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WSTEP

...,Suma wiedzy ludzkiej i ztozono$¢ zagad-
nien stale wzrasta — kazde pokolenie musi zaczgé
zmienia¢ swoje metody wychowawcze, je$li chce
znalez¢ czas dla rzeczy nowych...”

Russel (O wychowaniu).

Wychowanie, ta prafunkcja zycia spotecznego, jest starsze
od najstarszej szkoty. Wszyscy bowiem bierzemy udziat w wy-
chowaniu, czynny czy bierny i ten subjektywny czynnik
wystepuje stale w wychowaniu i utrudriia nam poznanie jego
objektywnego obrazu, a przez tb realizowanie ideatlu wycho-
wawczego w praktycznem zyciu. »

Wychowaé znaczy przystosowa¢ miode pokolenie do
samodzielnego, fizycznie, moralnie i intelektualnie rozwinietego
bytowania dla pracy tworczej dla swojego narodu i panstwa
w danej epoce i w danej kulturze.

Wychowawczemi czynnikami sg rodzice, rodzenstwo,
Srodowisko spoteczne, szkota, wychowawcy wyznaczeni (nianka,
guwernantka, nauczyciel domowy), lektura, film, radjo, teatr,
sztuki piekne, organizacje spoteczne i t. d.

W pierwszym rzedzie spada odpowiedzialno$¢ za wycho-
wanie miodej generacji na dom rodzinny i szkote, a wiec za
kierunek wychowawczy, wysuniete cele, stosowane $rodki i me-
tody wychowawcze. Dom zwyczajnie tylko przygodnie wkracza
wychowawczo, gdy zajdzie potrzeba, szkota natomiast wycho-
wuje wedtug przyjetego systemu, szuka drég, by znalez¢ dostep
do mitodych dusz, by je urabiaé wedtug planu, by je rzezbié
stosownie do wskazan wielkich wychowawcdw wspdiczesnej
rzeczywistosci.



Psychologja a zwilaszcza niektére jej dziedziny stanowig
niezbedng podstawe wszelkich rozwazan pedagogicznych, a me-
todologia pedagogiczna szuka najodpowiedniejszych sposobow
realizowania celow wychowawczych, t. j. ksztalttowania psychiki
wychowankéw.

Dzisiejszg epoke, zwang epokg psychologji, cechuje rozrost
metodyki badan i chaos kierunkéw i szkot psychologicznych,
ktory Buhler okresla jako ,ostry kryzys* tej dziedziny, a James
jako ,nadzieje na nauke*.

Dr. Kreutz (Encyklopedja wychéw, tom I 1934) daje
obraz tego sporu o strukture zycia psychicznego, kreslac gtéwne
zasady psychologji postaci (Wertheimer, Kohler, Koffka), perso-
nalistycznej (Stern), rozumiejacej (Spranger), giebi (Freud),
indywidualnej (Adler), analitycznej (Jung), objektywnej czyli
behawiorystycznej (Watson) i t. p.

Ruch ten dowodzi wielkiego zainteresowania badaniami
psychologicznemi, jest bodzcem do dalszych dgzeA w tym Kkie-
runku i przyniesie zapewne w przysztosci pewne wyrownanie
czy uzgodnienie pogladoéw i pewng synteze.

Dr. Szuman mowigc o metodach psychologji pedagogicznej,
zaznacza, ze ,jedng z gtownych jej zasad jest koniecznos$é
poznania przedmiotu wychowania czyli dziecka rozwijajgcego
sie umystowo i duchowo pod dziataniem wptywdédw wycho-
wawczych, a wiec szczegélnie ucznia. Chcac wychowaé trzeba
zna¢ dobrze tego, ktorego zamierza sie ksztatci¢ i urabiaé
duchowo. Wychowanek nie jest biernem tworzywem, Kktdre
mozna przeksztatca¢, jak sie zechce. Mozna nam skutecznie
oddziatywa¢ tylko w miare tego, jak sie potrafi nawigzaé
do jego skilonnosci i naturalnych dazen, jak sie zdota pobudzié
i zuzytkowa¢ drzemigce w nim mozliwosci. Wychowawca musi
zatem dobrze zna¢ wychowanka, a jedng z naczelnych zasad,
ktoremi sie zawsze powinien kierowaé, jest prawda zawarta
w nastepujagcem zdaniu Rousseau’a:

~Commencez donc mieux etudier vos éleves, car trés
srement vous ne les connaissez pas“. (Zacznijcie wiec przede-
wszystkiem lepiej poznawa¢ i obserwowaé waszych ucznidw,
bo z calg pewnoscig nie znacie ich).



Znajomos$¢ ucznia moze byé... ogélna, rozwojowa i indy-
widualna. Trzeba zapoznaé¢ sie z psychologja... dziecka..., trzeba
zna¢ strukture psychiczng, zdolnosci i dgzenia psychiczne dzieci
na roznych szczeblach rozwoju..., trzeba umie¢ poznaé¢ indywi-
dualno$¢; psychiczna, odrebng duchowg fizjognomje kazdego
ucznia. Wychowanie musi sie... przystosowa¢ do praw i dazen,
jakie cechujg psychike ludzkag w ogo6lnosci, musi poza tern kie-
rowaé sie stopniem rozwoju poszczegOlnych uczniéw lub grup,
musi sie liczy¢é z kazdym wychowankiem, jako z odrebng
indywidualnoscig. Metody badania i poznawania ucznia moga
mie¢ cel naukowy i praktyczny“ (Encyklop. wychow. I, str. 313).

0 ile chodzi o cel naukowy, bada psycholog zapomocg
Scistych naukowych metod psychike dziecka, dochodzi do pew-
nych wynikdw i na ich podstawie ustala prawa psychologiczne
dla wychowawcow, by im umozliwi¢ poznanie wychowanka.

W innych wypadkach, gdy chodzi o cele czysto praktyczne,
pedagog stosuje wyprobowane przez psychologdw s$rodki, spo-
soby, metody na terenie szkoty, dla swoich celéw praktycznych.

1 wiasnie dr. Stefan Szuman, prof. Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego w Krakowie, najlepszy obecnie w Polsce znawca tej
dziedziny psychologicznej, podaje w Encyklopedji Wychowania
w tomie | str. 313—382 dla praktycznych potrzeb sfer nauczy-
cielskich sposoby i metody badan i poznawania uczniow.
Poucza wiec o sposobach zbierania na terenie szkoly materjatu
potrzebnego do poznania psychiki dziecka, o opracowywaniu
tego materjatu, o utrwalaniu obserwacyj poczynionych, o od-
twarzaniu zjawisk i o interpretacji psychologicznej. Autor
zaleca gorgco kazdemu nauczycielowi-wychowawcy prowadze-
nie dziennika obserwacyj swoich uczniéw, z uwagg, ze nalezy
zapiski robi¢ bezpos$rednio, na gorgco i szczegétowo (metodg
tg postugiwali sie : Charlotte Biihler i Piaget). W dalszym ciggu
moéwi o eksperymentach introspekcyjnych, behawiorystycznych
i naturalnych (Biihler), o testach inteligencji (Bineta, Simona,
Termana, Clapareda, Decroly’ego, Thomsona, Ebbinghausa, —
Dawida, Baleya, Biegeleisena), o metodach pytan, indagacyj
(Piaget: metoda kliniczna), o kwestjonarjuszach, ankietach,
zbieraniu samorzutnych ,wytworow® dzieci i miodziezy, jak



rysunkéw, listow, zapiskow, zadan, pamietnikOw i dzienniczkow,
0 kartach indywidualnych, arkuszach obserwacyjnych wolnych
charakterystykach, wreszcie podaje wskazowki opracowania
1 interpretowania tego materjalu.

Na terenie szkoty te badania lezg przewaznie odtogiem,
w niektorych zaktadach stawia sie pierwsze kroki, wprowadza
sie dorywczo testy, urzadza sie przygodnie ankiety, obserwuje
sie dowolnie miodziez i prowadzi sie arkusze obserwacyjne.

Usitowania te przy najlepszej woli nauczycieli utykajg
wobec braku specjalisty psychologa i niedostatecznego przy-
gotowania wychowawcow do tych zadan.

Mtodsza generacja pedagogdéw, skionniejsza do doswiad-
czen psychologicznych, czyni codziennie obserwacje stanow
psychicznych i emocjalnych miodziezy szkolnej w czasie wy-
pracowan szkolnych, pracy umystowej i fizycznej. Inni kontro-
lujg lekture miodziezy, a wiec ich indywidualne zainteresowania
— lekarz szkolny, badajgc stan zdrowotny, wydobywa nie-
jednokrotnie ciekawe szczego6ty zycia psychicznego mitodziezy
na Swiatto dzienne, wiasciwosci temperamentu, objawy anor-
malne i patologiczne. Nauczyciel ¢wiczen cielesnych obserwuje
dzieci w czasie ¢wiczen zbiorowych, gier, zabaw i wycieczek
szkolnych, opiekun czytelni, gminy szkolnej w zetknieciu sie
niekrepowanem z miodziezg moze niejedno spostrzezenie do-
rzuci¢ do charakterystyki og6lnej ucznia.

W czasie swojej kilkuletniej praktyki stosowatam indywi-
widualne pogadanki na jednogodzinnych przechadzkach po-
potudniowych, urzadzanych codziennie z dzieémi (parami). Nie
wysuwatam zadnych zagadnien, zostawiajgc dzieciom zupeing
swobode wypowiadania sie na dowolne tematy i po powrocie
do domu spisywatam bezposrednio, dos$¢ szczegdtowo, proto-
koty z tych wypowiedzen, ktore czasem nie przynosity zadnych
rezultatéw, niekiedy za$ dawaty bardzo interesujgce spostrze-
zenia o0 rodzaju zamitowan, wptywow domu na poglady dzieci,
i 0 wihasciwosciach natury dzieciecej.

Ponadto interesowatam sie wypracowaniami szkolnemi
i domowemi miodziezy gimnazjalnej, widzac w nich bogaty
materjal doswiadczalny dla nauczyciela-psychologa. Zanie-



chawszy tematéw stereotypowych, polegajacych na werbalnej
reprodukcji przerobionego materjalu naukowego, staratam sie
dawaé¢ miodziezy tematy, ktérych wypracowanie wymagato
samodzielnego procesu mys$lowego, tworczego wysitku, prze-
myslenia, a ktére dawaly mi substrat do rozwazan psycholo-
gicznych i wyciggania wnioskow o stopniu rozwoju inteligencji
zycia psychicznego, stanu uczuciowego, instynktow wrodzonych
czy nabytych i t. p. badanej miodziezy.

Zaciekawity mnie blizej dzieta p. Charlotty Bihler, ktdra
zapoczatkowata w Niemczech metode badania pamietnikow
i dziennikbw miodziezy dorastajgcej. Autorce tej udato sie na
podstawie obfitego materjalu zebranego wniknaé w giebie
zamknietej czestokro¢ psychiki dziewczecej czy chiopiecej
i dojs¢ do syntetycznego ujecia linji rozwojowej zycia ducho-
wego dzieci w wieku od 13 do 20 lat. Wyniki swoich studjow
nad ta dziedzing daty w rezultacie epokowe dzieto nowocze-
snej pedologji p. t. ,Das Seelenleben des Jugendlichen® oraz
»Kindheit und Jugend“.

A kiedy w czasie wielkich feryj letnich na kursie ustrojowo-
programowym w JasSle w sierpniu 1933 r.,, przy omawianiu
wypracowan pisemnych prelegent ministerialny, p. Seweryn
zwrocit na te dziedzine zycia szkolnego uwage jako na zrédito
ciekawych wynurzen, pogladéw, objawéw duchowych i uczu-
ciowych, nadmieniajgc, ze bytoby wskazane, aby nauczyciel-
stwo nasze zajeto sie zbadaniem tego materjatu, postanowitam
opracowac¢ temat: ,Dusza miodziezy“ — w tej nadziei, ze dam
poczatek badaniom pedologicznym na nietknietym rekag psy-
chologéw terenie i znajde przy pomys$inych wynikach moich
usitowan nowe zrédto poznania duszy miodocianej.

W pracy swojej opartam sie na wypracowaniach szkol-
nych i domowych mtodziezy gimnazjalnej meskiej i zenskiej
od lat najnizszych (Il. gim. z roku 1932) do najwyzszych (KI.
VII i VI z lat 1933 i 1934).

Okazato sie jednak przy blizszem podejsciu do pracy,
ze zadania sg mniej wdziecznym terenem do krytycznego uje-
cia cech psychicznych, wiasciwosci natury, ktdra ulega nietylko
statym przemianom rytmu zyciowego, ale zmianom codziennym,
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chwilowym, zaleznym od dyspozycyj psychicznych, nastrojow
danej chwili. To tez nasunety mi sie ws$réd opracowywania
tematu watpliwosci powazne, czy to wogole mozliwe i czy
moje badania dadzg jakiekolwiek wyniki pozytywne, skoro ba-
dany materjat nalezy bra¢ z wielkiem zastrzezeniem.

W pamietnikach czy dziennikach bowiem autor mtodo-
ciany, jako podmiot dziatania, jest ten sam, nie pozostaje przy
pisaniu pod niczyjg kontrolg, dysponuje dowolnie czasem,
moze reflektowac, spokojnie formowac swoje mysli, analizowac
swoje stany psychiczne bez ograniczania, nie ulega sugestji
nakazu nauczyciela, moze sobie dowolny czas wybraé¢ do pisa-
nia swoich wynurzen, czy zwierzei, moze sie wypowiadac
otwarcie, nie krepujac sie obecnoscig czy autorytetem na-
uczyciela — a wiec wytwor jego myslowy moze da¢ badaczowi
ciggtos¢ rozwoju duchowego, obraz prawdziwy rozwijajgcej
sie psychicznie jednostki: obraz wierny filmu duchowego.

Inaczej rzecz sie ma z wypracowaniami miodziezy. Majg
one raczej charakter fragmentaryczny, podobne sg do zdjeé
migawkowych, sylwetek mniej lub wiecej dokiadnych, obraz-
kéw szkicowanych na papierze niezawsze najlepszym i w wa-
runkach czesto niepomysinych.

Mtodociani autorowie wypracowan ulegajg psychozie kla-
sowej, sg zgOry nastawieni na sposOb opracowania tematu,
nie majg tej swobody, rzadziej sg szczerzy w wypowiadaniu
swoich mysli i przekonan. Niejednokrotnie unosi ich zwyczajna
w tym kierunku proznos¢, cheé¢ przypodobania sie nauczycie-
lowi, ogarnia ich lek przed nagang nauczyciela i ten lek przed
opinjg zamyka im usta do szczerego wypowiedzenia sige, lub
znieksztatca mys$lowy substrat wewnetrznych przezyé.

Dlatego musi sie —w klasach wyzszych zwtaszcza, — brac ten
materjal mysSlowy z wielka rezerwg, wyeliminowa¢ wiele partyj,
robigcych wrazenie pozy i uwzglednia¢ przypuszczalnie zdrowe
ziarno, wiarogodne zeznania i poglady.

Z drugiej strony jednak piszgcy pamietnik bez kontroli row-
niez nie daje petnej gwarancji bezstronnosci w ujeciu podawanych
zwierzen i przezy¢, moze sie da¢ powodowaé pozie, wptywom
postronnym, moze zmys$la¢ swoje nastroje i powiedzenia, ale
tu badaczowi tatwiej dojs¢ prawdy.



W zadaniach szkolnych, pisanych pod kontrolg nauczy-
ciela, w podnieceniu i zdenerwowaniu, w ograniczonym zgolry
czasie, wsrdd niezawsze dogodnych warunkéw, pod wpltywem
nastawienia nauczyciela, ograniczajgcego przez podany temat,
choéby najogolniejszy, swobodg ruchu mysli, cisnacych sie
w nietadzie do gtowy — Swiadomos$¢ ucznia w pewnych mo-
mentach przestaje by¢ regulatorem powiedzen, i podSwiado-
mos$¢ przychodzi chwilami do gtosu, przemycajac niekiedy z giebi
swojej drzemiagce tam mysli, ktére bezwiednie, whbrew woli
piszacego, wychodzg najaw i utrwalajg sie w zadaniu.

Abstrahujagc zatem od banalnego materjalu wypracowan
piSmiennych miodziezy gimnazjalnej, tego typowego werba-
lizmu i reprodukcji zmechanizowanej przerobionych lekcyj
szkolnych oraz od wszelkiej powszedniosci, staratam sie
z zadan wydoby¢ najaw momenty i mysli, ktére dla mego tematu
mialy znaczenie pierwszorzedne i pozwolity mi w syntezie dojsé
do pewnych uogo6lnien o cechach i wtasciwosciach psychicz-
nych mtodego pokolenia.

Wypracowania piSmienne mitodziezy moga, ze wzgledu
na forme tematowga, przypomina¢ urzadzane ankiety, Kkiedy
uczeh otrzymuje pytania zgo6ry wyznaczone, na ktére ma dac
mniej lub wiecej wyczerpujacg, mozliwie samodzielng odpo-
wiedz. Ale tu nastawienie gra silng role, miodziez jest w swo-
bodzie wypowiadania sie ograniczona, czesto instruowana dy-
spozycja podang, wskazowkami nauczyciela tak, ze zadania sg
czesto jedynie dowodem przyswojenia sobie materjalu przera-
bianego, rdznig sie stopniem sprawnosci, stylistycznie, nie dajg
natomiast potrzebnego materjalu psychologicznego.

Uwzglednitam zatem tylko charakterystyczne wyciagi
z zadan, gdzie mogtam sie dopatrzy¢ samodzielnych mysli,
pogladéw i ciekawych wynurzen.

Nadmienie tylko, ze trudno byto sie oprze¢ na odpo-
wiedniej literaturze fachowej, poniewaz specjalnych zrédet czy
opracowan w tej materji dotychczas brakuje i dlatego musia-
tam liczy¢ jedynie na wtiasne sily.



. WYPRACOWANIA PISMIENNE
ZE STANOWISKA DYDAKTYCZNEGO UJETE

....Cztowiek i ksigzka muszag przejsé, wiecej
niz jedng korekte, zeby sie pozby¢ bledéw*.
@ean Paul).

Zaréwno dawne programy jak tez obecnie obowigzujgce
okre$laja wyraznie cel i charakter wypracowan pismiennych
i jezyka ojczystego jako wyktadowego. Stanowig one nieod-
taczng i wazng dziedzine nauki jezyka polskiego, ktora nie
moze by¢ lekcewazong, bo ksztalci umyst dziecka czy miodzienca
zarowno pod wzgledem formalnym jak tez i materjalnym.

Programy ministerjalne okre$lajg je terminem ,¢wiczen”,
majagc na uwadze cel ich a wiec osiggniecie przez ¢wiczenie
wprawy, sprawnos$ci w swobodnem wypowiadaniu sie na do-
stepne tematy z zycia i lektury. Uczen ma sie ,,od samego po-
czatku przyzwyczai¢ do mozliwie rzeczowego i zwigztego ujmo-
wania mysli“.

W klasie |. nowego typu majg to by¢ ,opowiadania,
sprawozdania... na tle zdarzen z wikasnego zycia, obserwacji
Swiata otaczajacego, lektury szkolnej i domowej, tematow
lekcyjnych®.

W klasie Il. ponadto ¢wiczeniaw ,,opisywaniu przedmiotow
i zjawisk z najblizszego otoczenia“ — w klasie Ill. nadto ¢wi-
czenia ,w opisywaniu i charakteryzowaniu postaci ludzkich",
przyczem winny sie opiera¢ ,na doktadnej obserwacji, wzgled-
nie na doktadnej znajomosci materjatu“ lektury — w klasie IV.
chodzi o ¢wiczenia ,w uktadaniu przemoéwien, odezw okolicz-
nosciowych it. p. w zwigzku z zyciem szkolnem i pozaszkolnem*.

Wymogi stawiane dzisiejszej miodziezy szkolnej odnoszg
sie do moOwienia jak tez pisania na wszystkich stopniach nauki,



biegng zatem rdwnolegle i nieprzerwanie przez caly okres
studjéow gimnazjalnych.

W koncowych ,,Uwagach do catosci programu* spotykamy
na str. 36—44 w rozdziale ,Cwiczenia w mowieniu i pisaniu“
rekapitulacje stawianych wymogéw dla poszczeg6lnych stopni
nauki z tg roznicg, ze tu sg te postulaty syntetycznie ujete,
uzasadnione szczegOtowo, szerzej traktowane i nalezycie
wyjasnione.

Wedle programu ministerjalnego ,ostatecznym celem
wszelkich ¢wiczen w mowieniu i pisaniu winno by¢ wyrobienie
jak najwiekszej sprawnosci myslowej i jezykowej“.

Program podkresla waznos$¢ tych c¢wiczen codziennych,
~wdrazajgcych do mozliwie najlepszego wypowiadania sie
w mowie i pisSmie“, podczas kiedy ,wypracowania sprawdza-
jace postepy uczniow", pisane oddzielnie na zeszytach szkol-
nych, okresowo, schodzg w nowych programach na dalszy plan.
Powodzenie ich jest uzaleznione od tych codziennych éwiczen,
zwigzanych S$cisle z naukg i zyciem szkolnem, dostosowanych
SciSle do poziomu umystowego mitodziezy i jej roznorodnych
zainteresowan, ¢wiczen w mowie i piSmie, bez ktérych nauka
jezyka polskiego w nowej szkole nie jest do pomyslenia.

Program nie rozgranicza wyraznie ¢wiczen
ustnych od pismiennych i zaleca czeste odczytywanie
i omawianie opracowan piSmiennych (codziennych) w szkole
przez uczniéw.

Najwiekszg wage potozono na sprawozdania (od Kkl L
do IV.) jako na jedna z najwazniejszych i najczesciej uzywa-
nych form wypowiadania sie nietylko w nauce szkolnej, lecz
takze w zyciu praktycznem.

Trescig ich beda wrazenia indywidualne, zbiorowe, prze-
zycia, lektura, lekcje szkolne, odczyty, przedstawienia teatralne,
filmy, wycieczki i t. p.

Program akcentuje silnie rzeczowg strone i zwieztos¢
w wyrazaniu sie i zmierza konsekwentnie do wyplenienia
»,hiezdrowej sktonnosci do frazeologji i gadulstwa“.

Opisy (ll. ki.)) systematycznie stosowane, poczawszy od
przedmiotéw i zjawisk zycia codziennego, przyrody, techniki
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do dziet plastyki i architektury, beda mialy na celu wycéwi-
czenie zmystu orjentacyjnego, obserwacji S$cistej i ujmowania
rzeczowego odebranych wrazen w odpowiedniej formie ustnej
czy pismiennej.

W charakteryzowaniu oséb (klasa Ill.) bedzie cho-
dzito ,nietylko o zdobycie wprawy stylistycznej w tym sposo-
bie wypowiadania sie, ile raczej o pogtebienie znajomosci
Swiata otaczajgcego i wartosci wewnetrznych cztowieka“.

Na najwyzszym stopniu nauki gimnazjalnej (w kl. 1V.)
¢wiczenia ustne czy piSmienne (przemodwienia, odezwy) bedg
miaty charakter czysto praktyczny. Wedle programu ,chodzi
bowiem przedewszystkiem o to, by miodziez klasy najwyzszej...
w zyciu pézniejszem mogla petlni¢ z korzyscig takie funkcje
spoteczne, ktére obok wartosci wewnetrznych wymagajg takze
fatwego wtadania stowem i pismem w sprawach5uzytecznosci
publicznej“.

Srodkiem do zdobycia tej sprawno$ci maja by¢ ,Ew i-
czenia stownikdwe*, dostarczajgce potrzebnego materjatu
jezykowego, i ,¢wiczenia redakcyjn e“, zmierzajgce do
wyrobienia wrazliwos$ci na dobor wyrazen, zwrotéw, na ukiad
i zwigzek logiczny.

Wreszcie domaga sie program na str. 43 od nauczyciela,
aby pilnie zbierat wszelkie spostrzezenia co do sposobu wyra-
zania sie poszczeg6lnych uczniéw i kilka razy do roku przej-
rzat (bez obowigzku poprawiania)... ,catoksztalt prac pismien-
nych uczniéw, badZ sktadanych mu kazdorazowo na kartkach,
badz tez zebranych w oddzielnych zeszytach przedmiotowych,
przynajmniej za$ raz na sze$¢ tygodni poprawit doktadnie wy-
pracowania wszystkich ucznidéw, pisane doraznie“.

Takie wytyczne podajg nowe programy ministerjalne
w odniesieniu do wypracowan pismiennych z jezyka polskiego.

Wieje z nich nowy duch, przychodzg w nich do gtosu
nowe czynniki wychowawcze, dotagd mato lub wecale nie-
uwzgledniane w szkole, jak zainteresowanie osobiste ucznia,
czynnik emocjonalny, swoboda w wypowiadaniu sie miodziezy
0 wiasnych przezyciach lub na podstawie wiasnych obser-
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wacyj, znika natomiast z ¢wiczen pismiennych szablon, wer-
balizm, gadulstwo, a nadto szkota nowa nawigzuje do zycia
spotecznego, uwzglednia praktyczng strone zycia przysziego,
do ktoérego miodziez stopniowo i systematycznie przysposabia.

A jak przedstawiajg sie obecnie stosunki w tej dziedzinie ?
Niema, zdaje sie, polonisty, ktéregoby zadawalat ten stan niepo-
mys$iny jezyka polskiego, ktéorym podobno milodziez nasza
~whada“ od najmiodszych lat swego zycia, a przeciez nie oka-
zuje w praktyce codziennej potrzebnego , opanowania" swego
jezyka, poniewaz mowi i pisze nieudolnie, popetnia razace
btedy w ortografji i skiadni polskiej i to w najwyzszych klasach
szkot srednich, posiada skgpy zapas stownictwa, nie wykazuje
wprawy potrzebnej do wypowiadania swoich mysli, uczu¢ i po-
gladéw, nie umie logicznie powigza¢ mysli, uzasadni¢ sadoéw
swoich, nie jest wrazliwa na piekng forme jezykowsg.

W ,Poloniscie* (Rocznik Il zeszyt 421933 r., str. 161—167)
w artykule ,Wypracowania pismienne z jezyka polskiego“
dr. Juljusz Saloni stwierdza rowniez zaniedbanie w dziedzinie
wypracowan piSmiennych polskich, podaje powody tego ni-
skiego stanu i pragnie w drodze ankiety uleczy¢ nasze szkol-
nictwo z wadliwosci dotychczasowej, podnie$s¢ je z upadku,
wywalczy¢ szkolnemu piSmiennictwu miodziezy nalezne stano-
wisko. Stawia wiec inne wymogi uczniom i nauczycielom jezyka
polskiego i zacheca do zainteresowania sie tym problemem.

Faktem stwierdzonym jest, ze wypracowania piSmienne
stanowig wazny teren poznania rozwoju intelektualnego mito-
dziezy i stad nowe programy posSwiecajg tej sprawie tak wiele
miejsca, i okazujac wielkg troske o poprawnos$¢ jezyka ojczy-
stego w szkole, doktadajg, wszelkich staran, by ztemu stanowi
zapobiec.

Swobodne pisanie ucznia dotagd obejmowato w klasach
nizszych zadania na tematy narzucone, niezwigzane z zyciem
dziecka, z srodowiskiem, a w klasach wyzszych zwigzane prze-
waznie z lekturg, stgd szablonowe i powtarzajgce sie z roku
na rok w tej samej mniej wiecej formie.
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Wedle dra Saloniego, ,nauczanie pisania jest dzi$ na pod-
stawie utartych zwyczajéw identyczne z naturalnym rozwo-
jem tej sprawnosci u ucznia, nie doznajagcego ze strony szkotly
zadnej pomocy, podlegajagcego tylko krytyce“. Dlatego uwaza,
ze ta sprawa nadaje sie do dyskusji w kolach polonistow i, ogta-
szajgc ankietg, zacheca fachowcdw do wypowiedzenia sie w tej
waznej sprawie.

Wedtug 2. tezy wspomnianej ankiety uczen winien umieé
wypowiedzie¢ w formie pisemnej swojg tres¢ wewnetrzng, za-
leznie od stopnia inteligencji i wyksztatcenia na danym stopniu.

Szkota opiekuje sie tg treScig duchowg swojej miodziezy,
dostarcza i rozwija wiedze we wszystkich dziedzinach zycia,
ksztattuje Swiatopoglad, oddzialywa wychowawczo na stosunek
do zycia.

Podczas kiedy w ¢wiczeniach pisemnych z pozytywnym
punktem wyjscia, zazwyczaj zespotowych, jednolitych dla calej
klasy, psychika grupy doznaje pewnego zahamowania, ograni-
czenia swobody, to te momenty odpadng przy ,pisaniu wol-
nem®“ na tematy przezyte, gdzie pozostawimy uczniowi jak
najdalej idgcg swobode, gdy zadanie wyniknie z checi podzie-
lenia sie z kolegami przezyciami, uczuciem zachwytu, podziwu
czy wstretu.

Wypracowania takie bedg miaty nieoceniong wartos¢ dla
polonisty, a nadto bedg dla psychologa bogatem zrédtem po-
znania zycia wewnetrznego, pozwolg mu bowiem wnikngé
mimochodem w wiasciwos$ci duszy dzieciecej czy miodzienczej
w indywidualny sposob jego ekspansji stownej, odstonig jego
sposéb myslenia, jego zainteresowania, jego Swiat wyobraze-
niowy, jego stany wzruszeniowe, ukrywane instynkty i hamo-
wane popedy, umozliwig nauczycielowi-wychowawcy w dro-
dze analizy Scistej wytworzenie sobie sylwetki duchowej o da-
nym uczniu, a wiec stang sie przyczynkiem do charakterystyki
psychologicznej miodziezy.

Jako polonistka niemniej odczuwam ten niski stan piSmien-
nictwa naszej miodziezy i mocno nad nim boleje.
Z drugiej jednak strony, konstatujagc zgodnie z drem Sa-
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lonim 6w niski stan zadan, owe marne wyniki po tyloletniej
pracy nauczycieli szkét powszechnych i $rednich w tym Kkie-
runku, mam to przekonanie, ze wypracowania piSmienne, cho¢by
jezykowo i stylistycznie btedne, jako ,wytwory myslowe* mio-
dziezy (u Busemanna zwane ,Niederschriften®) moga mieé
warto$¢ naukowg jako materjat psychologiczny, jako produkt
standw duchowych- i tg ich strong psychologiczng w dalszych
czesciach niniejszej pracy zaja¢ sie pragne.



II. O TEMATACH WYPRACOWAN PISMIENNYCH

....Badanie wyobrazni dzieciecej, twdérczosci
-dzieciecej, stanowi jedyna, pewng droge do zrozu-
mienia dzieciecej sfery emocjonalnej...”

(W. W. Zienkiewicz: ,Psychologja dzieciestwa*“/

Tematow do wypracowan pismiennych, wedle nowych
programow, nie wysuwa nauczyciel w szkole, wysuwa je lektura,
obserwacja dzieci, przezycie, problem na gorgco pochwycony
W czasie przerabiania dramatu — wysuwajg je zdarzenia co-
dzienne i wypadki odlegtych wiekoéw, zdarzenia lokalne w kraju,
w panstwie i na szerokim S$wiecie, wysuwajg je pogadanki
nauczycielki z miodzieza, roczne obchody panAstwowe i naro-
dowe, wysuwa je bajeczka opowiedziana, bujna fantazja dzie-
cigca, marzenia i sny, to znéw twarda rzeczywisto$¢ lub nie-
ubtagana historja, przynosi i rozwija je wposrod murow szkolnych
ciekawa wies¢, czy ksiazka, czy wreszcie dziennik lub tygodnik
dla miodziezy, przynosi je film interesujgcy lub audycja radjowa.

Kazde ciekawsze zdarzenie wspoOiczesne zabtgdzi do sal
szkolnych i szuka utrwalenia, ratunku przed niechybng $miercig
zapomnienia, szuka widzow chetnych, stuchaczéw mtodocianych,
pragnie odzy¢ w temacie szkolnym...

Na temat skiladajg sie fakta, zycie pulsujagce lub dawno
pogrzebane ple$nig przesztoSci — wspomnienia i przezycia.

A nauczyciel?

— Nauczyciel jest jedynie tym kierownikiem zainteresowan
mtodziezy. On to nasSwietla, zapala, rozpala wyobraznie dzie-
ciecg — on jest tym regulatorem upodoban mtodych umystdw,
tym dydaktycznym posrednikiem miedzy materjalem mys$lowym
a zywemi organizmami, miedzy treScig zycia a forma ujecia
tematu, jest tym dyrygentem szkolnego zespotu, ktoéry koncen-
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truje uwage swoich wychowankéw na pewien moment, pewien
motyw zasadniczy, pewng mys$l przewodnig, ktéra rézne glosy
dzieciece sprowadza do wspolnego celu: do wybrania, omoé-
wienia i opracowania danego tematu.

| w ten sposéb rodzi sie temat wypracowan pismiennych
w szkole, obojetna rzecz, czy w realizacji przedstawi nam sie
jako sprawozdanie, opis, charakterystyka, poréwnanie, czyto
bedzie list, improwizowana kartka z pamietnika, przemoéwienie
okolicznosciowe, nowelka, wierszyk, artykut dziennikarski, —
czy wreszcie bedzie chodzito o synteze faktéow, o zestawienie
postaci, porownanie zjawisk, o prawde zyciowga, zasade, $wiato-
poglad, czy problem spoteczny, moralny, filozoficzny...

A c6z powiada dzisiejsza praktyka szkolna?

Obecnie spotykamy w rozmaitych zaktadach ro6znego
rodzaju tematy:

Jedne sg niewolniczo zwigzane z czytanka, sg lichem
sprawozdaniem przeczytanego ustepu, streszczeniem wierszyka,
przyczem urok stowa, formy rymowanej, cate piekno poezji
idzie na marne.

Czasem polonista dla pozornej korelacji zapozycza materjat
historyczny, pamieciowo przyswojony (bo historji uczen nie
potrafi inaczej uja¢, jak pamieciowem przyswojeniem sobie
faktow szczeg6towych pewnej epoki) i czerpie z tego Zrddta
tematy do wypracowan z jezyka polskiego, a uczen, czyto
bedzie temat:

a) Krol Jan Ill. Sobieski.

b) Jakie zastugi potozyt Jan Ill. Sobieski.

c) Co wiemy o Janie Ill. Sobieskim?

d) Jan Ill. Sobieski, obrorica Chrzescijanstwa.

e) Polska za Jana Ill. Sobieskiego.

f) Znaczenie Jana Ill. Sobieskiego w dziejach Polski

i Europy it. p. — zawsze napisze prawie to samo mechanicznie,
poniewaz skojarzenia myslowe, raz nabyte na lekcji historji
i pamieciowo utrwalone, nie dopuszczg innych obrazéw psy-
chicznych do S$wiadomosci i wypeinig bez zastrzezen calg
psychike ucznia w chwili pisania ¢wiczenia. Nie przecze bynaj-
2+
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mniej, ze tres¢ poznana ma doniostg warto$¢ historyczng, ale
przy ¢wiczeniach pismiennych sa czystg reprodukcjg, werba-
lizmem — nie wymagajag wysitku mysSlowego, twdrczej pracy
ucznia, lecz wytgcznie nastawienia myslowego. Wobec goto-
wego i przyswojonego materjalu historycznego, wymagajg
przypomnienia sobie danego rozdziatu z podrecznika historji,
sg mechaniczng reprodukcjg a zatem nie rozwijajg dalej my-
Slenia i mijajg sie z celem.

Dalej mamy serje banalnych tematow, zaczerpnietych
z przyrody: owe opisy wiosny, te obrazki jesienne, przyjem-
nosci zimy, lata, takie stereotypowe, bez glebszej tresci, na
lichej oparte obserwacji i przewaznie reprodukowane z czytanki
polskiej lub niemieckiej.

Podobnie wygladajg tematy jak:

Zycie na wsi a w miescie.

Dzien targowy w naszem miescie (wszedzie jednakowo).

Moja wycieczka do lasu i t. p.

W wyzszych klasach za$ roi sie od tematow literackich,
zagadnien metafizycznych, pokutujg dalej jeszcze tematy o cier-
pieniach narodu polskiego, wysuwa sie te wszystkie problemy,
dzisiaj juz nieaktualne, a doktadnie opracowane przez krytykéw
we wstepach do tekstow Bibljoteki Narodowej.

I znowu uczen nie musi pracowaé¢ twoérczo, rozwigzywac
myslowo, ale wystarczy, jesli sie odwota do swojej pamieci,
a woweczas najtrudniejszy temat wyrobiony, z tatwoscig repro-
dukuje, jakkolwiek nie potrafi samodzielnie napisa¢ podania
do wiadz, czy zamdwienia ksigzki do ksiegarni, czy porzadnego
sprawozdania z widzianego filmu. Czesto przybierajg tematy
forme pytania, na ktére uczen musi z konieczno$ci odpowie-
dzie¢, choéby temat nie budzit w nim zainteresowania, cho¢by
uczen pragnat uja¢ rzecz z innej strony. Ta forma tematow
sprawia, ze uczen, pracujac pod przymusem, majac swobode
ograniczong, nie moze samodzielnie i twérczo pracowac i w re-
zultacie oddaje prace banalng, zbyta, bez wartosci...

Nie sg to moje odrebne poglady, narzekajg na to bowiem
wszyscy nauczyciele jezyka polskiego, widza pustke myslowa,
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wiejagca z tych wypracowan szkolnych, werbalizm, skazong
formg stylistyczng, fatalny jezyk i zastraszajacg pisownie.

To tez pragnetam odstgpi¢ od tego szablonu w praktyce
i staratam sie w doborze tematéw obudzi¢ w miodziezy wieksze
zainteresowanie i da¢ mozno$¢ wypowiedzenia sie...

Dla ilustracji podaje ponizej szereg tematéw zadan szkol-
nych z mojej praktyki dwu ostatnich lat.

Oto ich tytuty:

Klasa IlI. b:

W piekarni (z ,A. B. C.”“ Orzeszkowej).

Klejnoty domowe (Z ,Naszej szkapy“ Konopnickiej).

Gos$¢ wdom — Bo6g w dom.

Tadzio i Urszulka (z ,,Babuni“ Orzeszkowej).

Na siwym koniu (w zwigzku z uroczystoScig Sw.
Mikotaja).

Ucieczka (pod wptywem Ballad Mickiewicza).

Jak sie zdobywa szczesScie i majatek. (Dzieci
miaty ten temat opracowac¢ na podstawie bajek : Byto ich
troje — Dzieci szczeScia — Trzy przadki, Kopciuszek. Bajki
miaty poréwnaé z nowelg Orzeszkowej: Panna Antonina i z po-
wiastkg: Patac z piasku. Opracowanie miato by¢ wynikiem
przygotowania, wynikiem lekcyj, ktore wykazaty r6znice w zdo-
bywaniu szczescia (w bajkach: szczesScie spada z nieba — a w no-
welach : (szczeScie i majatek osigga sie przez prace).

Wyprawa do sklepu. (Dzieci $mieszyt ten temat,
a tlumacze to sobie istotg komizmu, ktéra polega na rozczaro-
waniu. Zapowiada sie wielkg rzecz — wyprawe, a tymczasem
jest to prozaiczna sprawa. Nieoczekiwane skojarzenie wzbudzit
ten temat u uczenicy Il ki., ktérej zadanie zatgczam w materjatach).

Powracam zpodrézy. (Temat zaczerpniety z wiersza,
opiewajacego wiosne: ,Powracam z podrozy, zbudz sie zie-
mio, zbudz®).

Altanka z réz. (W zwigzku z popularng wsérod dzieci
piosnkga-bajka: ,,Byt sobie krél, byt sobie paz... zyli wsréd roz").

Zaczarowane zrodto. (Na podstawie czytanych
bajek z 1000 i jednej nocy).
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Klasa Ul. a:

a) Roznosiciel gazet. (Z,llustrowanego Kurjera“i,Lecg
lisScie z drzewa").

b) Otowiani zotnierze. (Z ,llustrowanego Kurjera*
i z bajek Andersena).

a) Artysci (napodstawie lektury Sienkiewicza , Sachem®).

b) Pierwsza gwiazdka. (Wobec nadchodzacej nocy
wigilijnej).

a) Podpalacz. (Dzieci zwiedzaty miejscowe muzeum regjo-
nalne i widziaty tam odpowiedni obraz).

b) Bigte niedzwiedzie. (Czytano przygodnie ,Naokoto
Swiata“, ilustrowane wydawnictwo ,, Tygodnika ilustrowanego).

Skad jestes$? .(banalne iutrapione pytanie niepokojgce

nowoprzybytych do szkoty, klasy, miasta).

Klasa Ill. b:

Przy Swietle naftowem.
a) Gdybym byt niewidzialny.
b) Cztowiek $§miechu. (Uczniowie byli kiedy$ w cyrku,

znaja tez z historji i z obrazu Matejki Stanczyka — niektorzy
znajg z kinoteatru : Czlowieka $miechu).
a) Po mieczu i po kagdzieli. (Uczniom znany byt ten

zwrot, oznaczajacy pochodzenie po matce i ojcu. Kiedy dawatam
ten temat, chodzito mi o wykrycie, kto wsrod miodziezy inte-
resuje sie kwestjg podziatu pracy na meskg i zenskg. Znalazt
sie jednak tylko jeden na calg klase, wyjatkowe dziecko).

b) Teczowy most. (Wyttumaczytam uczniom, zeby ten
temat pojeli symbolicznie; przypomniatam im, ze po potopie
ukazata sie tecza na znak pojednania Boga z cztowiekiem —
mogli zatem pisa¢ o Komunji $w., tern duchowem zjednoczeniu
cztowieka z Bogiem i te¢ my$l im podsunetam. Drugi sposob
opracowania, to jako mozno$¢ porozumienia sie czlowieka
z cztowiekiem: ,Jakze rozkosznem jest to, ze stowa i dzwieki
na Swiecie sg: czyz stowa i dzwieki nie sg to tecze i mosty
ztudne nad wieczng roztokag rzeczy?“ (Nietzsche). Nie zrozu-
mieli wprawdzie tego tematu, ale teczowy most mie f3gczy
z nimi, chociaz jestem daleko od nich).



Znak na drzwiach. (Na podstawie bajek z 1000
i jednej nocy).

a) Wybieraj!

6) Wedrowna szkota. (Myslatam, ze wypowiedzg sie,
jaka chcieliby mie¢ szkote, ale sie zawiodtam. Zadnego pra-
gnienia zmiany, ulepszen nie okazali... W dnie pogodne w porze
letniej odbywatam niejednokrotnie lekcje na wolnem powietrzu
w ogrodzie szkolnym. Ustawiatam ich woéwczas w czworki,
szliSmy wolnym krokiem i prowadzitam pogadanke. Przenositam
sie z nimi w czasy starozytne w gaje Akademosa).

Skrzydlaci rycerze. (W zwigzku z tygodniem
L. O. P. P).

Ognista bron. (W zwigzku z artykutem Kurjera Illu-
strowanego o ,Wydatkach wojennych).

Kwiecie pachnie. (Przy lekturze Sienkiewicza —
stowa Danusi).

Gdzie oczy poniosg. (Prus: Michatko, — Reymont:
Pewnego dnia — Sienkiewicz: Latarnik — Za chlebem. Jeden
z uczniéw, zawotany sportowiec zawotat: ,,Gdzie narty poniosg”.

Bohater (z prawdziwego zdarzenia).

Odstoniecie pomnika. (W zwigzku ze zdarzeniem
lokalnem).

Przy zielonym stoliku (mowa tu o le$nej polanie —
wspomnienia z wycieczki do lasu).

Ochrona zwierzgt. (W zwigzku z akcjg, zalecong
przez KOS).

Klasa IV. b:

a) Skrzydta lkara. (Syrokomla: Urodzony Jan Deborég.
Jest tam zwrot: ,Wiedziat co mozna, a czego nie mozna
i nigdy nie latat skrzydtami lIkara®).

6) Dzi$ inny Swiat. (Urodzony Jan Debordg. Temat do-
brany na podstawie kontrastu).

a) tucznik niezréwnany. (Ujada Homera: Apollo —1
w Panu Wotodyjowskim Sienkiewicza: tucznik p. Muszalski).

b) Pozegnanie. (Materjatem opracowanym byto pozegna-
nie Hektora z Andromachg — Temat rozszerzono, aby miodziez
mogta z wilasnych przezy¢ przedstawi¢ chwile rozigki).
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a) Gtos dzwonka.

b) Na Olimpie.

a) Tyze$ to, moj biedny bracie. (Z poezji z czasow
wojny Swiatowej Storiskiego).

b) Odznaczeni. (W zwigzku z uroczystoSciami dekoro-
wania krzyzem zastugi, krzyzem walecznych i t. p.).

a) Lesny dziadek (cztowiek aspoteczny).

b) Ochrona ludzi (jako ideat spoteczny — skoro istnieje
ochrona zwierzat).

Dokad idziesz? (Banalne pytanie. Mieli wyrazi¢ swoje
poglady na obowigzujgce formy towarzyskie).

Nie pozwalam! (Uczniowie mieli szczerze wypowie-
dzie¢ wiasne przekonania o zabawach, albo nacoby sami sie
nie zgodzili. Tej szczerosci nie znalaztam w zadaniach. Pisali
o banalnych zakazach szkolnych, tak jakby byli sami nauczy-
cielami i dbali o moralnosc).

Klasa V.:

Jak wptywa samotnos$¢ na cztowieka? (Temat
wyptyngt samorzutnie przy lekturze ,Latarnika“ Sienkiewicza).

Dawniej a dzi$. (Mickiewicz: Pan Tadeusz).

Zbrodnia to niestychana. (Jacek Soplica).

Kij w mrowisku. (Zaniepokojenie spoteczenstwa n. p.
wskutek odkry¢ naukowych, nowych teoryj gtoszonych: Ko-
pernik, Kolumb it. p. Wrogie ustosunkowanie sie spoteczenstwa
do nowatoréw, przesSladowanie jednostek wybithych — sita
tradycyj uswieconych).

Z lotu ptaka.

»l... fala porwata go na dno...“ (Lektura Stowac-
kiego: Jan Bielecki).
Tesknota.
Za wielkie wymagania.
Klasa VI.:
Rzeczywisto$¢ i ztudzenie. (Dworzanin Gorni-
ckiego —e Uczta Platona — Dzentelmen Gratha).

Jakie zagadnienia mnie interesujg?
O czem sie filozofom nie $nit o..



W sali sgdowej. (Czytato sie Modrzewskiego — cho-
dzito o miejsca, w ktérych porusza sprawe krzywd chtopskich).

a) Ach biada mojej gtowie... (Z lilij Mickiewicza),

b) Hej, uzyjmy zZywota (z Mickiewicza),

Ale nie burzcie przeszto$ci ottarzy,

Cho¢ macie sami doskonalsze wznie$ €.
(z Asnyka. Uczniowie nie zrozumieli mys$li podanych).

a) Adas$ i Urszulka. (Urszulka z Trendw Kochanow-
skiego — Adas$ z utworu Zeromskiego: ,Wspomnienia o Ada-
mie Zeromskim).

b) Mistrz iuczen.

a) Krzywdy spoteczne. (Przy opracowaniu Staszyca).

b) Miatem przyjaciela (ten temat wybratlo na 40 za-
ledwie Kilku).

a) Przeciw S$mierci (konieczno$¢ optymizmu — tylko
jednostka umiera, cztowiek zyje wiecznie w swoich dzietach —
Horacego: Non omnis moriar).

b) Polaty sie tzy me... (stowa Mickiewicza — {zy smutku
i tzy radosci, tzy wspétczucia, fzy bolu fizycznego).

a) Wyrzutek (Bolestaw Smialy w ,Liljach“ Mickiewicza,
w ,Mnichu“ Korzeniowskiego, albo tez ,Wyrzutek” w powiesci
Selmy Lagerdlof, krytyka — wrazenie z tej ksigzki).

b) Btekitni (jako kontrast do poprzedniego tematu).

.Gdzie jasne stonce w btekicie® (z Zutawskiego:
Eros i Psyche wzieto temat — chodzilo tu o dazenie do
wyzwolenia).

Bez pracy. (Zagadnienie spoteczne w zwigzku z aktu-
alng kwestjg bezrobocia).

Marzenia o stawie. (Przy lekturze Kochanowskiego:
»,Piesn o dobrej stawie").

,Gdy okret tonie...” (z kazan Skargi — katastrofa
okretu Atlantigue — wiek XVI i XX).

Sita fatalna lektury (Stowacki: ,,Ale zostanie po
mnie ta sita fatalna...” Czytano sonet Morsztyna w ,Kwaran-
tannie®. Wykazatam, ze nawet tak wstretne rzeczy jak z06a
febre przedstawia poeta pieknie — to tez nalezy krytycznie
czytac).
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»Temu, ktéry sie odwazyt by¢ madrym* (,Sa-
pere auso“ — t. j. Konarski — stowa wziete z napisu na me-
dalu — chodzito o uzasadnienie tych stow).

Pracowite rece (w zwigzku z kwestjg chiopska
u KoHataja).

a) Stawa rycerska.
b) Wypogodz czoto (Niemcewicza: ,Mrowisko").

Klasa VII.i

a) ,Mieli odwage czynu i odwage kleski®

b) Wdziek milczenia. (Czytato sie Mickiewicza ,,Ode
do mitodosci i tam jest tylko stowo boskie“ ,,Stan sie“).

a) Cztowieku, stugo wiecznyl (Mickiewicza wiersz
do Lelewela).

b) Wina i kara (Mickiewicza Lilje — Korzeniowskiego
»Mnich®).

¢) ,...Sniadanie, butki, targ..,“ (Wiersz Januszewskiej
w Bluszczu p. t. ,Joanna D’Arc w kuchni* — w zwigzku
z Grazyng Mickiewicza — Temat ten opracowato zaledwie
kilka dziewczat bardziej postepowych).

a) Zywe pomniki (w zwigzku z artykutem ,Stowa
Polskiego®),

b) Bohaterstwo codzienne.

a) Niezmieszani w ttumie (Stowacki:,Godzina mysli*).

b) Hej, ramie do ramienia! (,O0da do mitodosci* Mi-
ckiewicza — oba tematy celowo zestawione jako kontrastujace
ze sobg — chodzito mi o wykrycie, czy miodziez sympatyzuje
z indywidualnosciami, czy tez Ignie bardziej do zbiorowej
dziatalnosci).

a) Nie bez wyjscia (w zwigzku z artykutem poznanym
z Bluszczu w kwestji kobiecej — temat dano w zakladzie koe-
dukacyjnym ze wzgledu na uczenice).

i) Szlachetne dagzenia (temat dla wywotania entu-
zjazmu dla wielkich czynéw humanitarnych, pobudzenia czyn-
nika emocjalnego).

a) Dlaczego ja zyje? (Pytanie Anhellego — ze Sio-
wackiego).
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b) Cofnag¢ sie juz niepodobna. (temat dany przy
sposobnosci czytania Makbeta Szekspira).

a) Ci, ktérzy pragnag sprawiedliwos$ci... (idealisci).

b) Z zawigzanemi oczyma (ludzie bierni, dajacy sie
wyzyskiwa¢ — albo $lepi i glusi na wszystkie przestrogi idacy
za swoim instynktem, albo aluzja do Temidy).

O Dwa na krancach swych przeciwne bogi (Sto-
wackiego Beniowski).

b) .,.Urggat mi ten $wiat cichos$cig“ (Stowackiego
Krél Duch).

Podobnie, jak przytoczone tematy do wypracowan okre-
sowych czyli t. zw. klaséwek, dawatam czesto tematy ,na
codzien“ do opracowania w domu na kartkach, ktdre nastepnie
omawiatam w klasie z miodzieza. Nie roznity sie istotnie niczem
od owych wypracowan szkolnych, tylko jako codzienna strawa
byly one ,¢éwiczeniami* i jedynym $rodkiem do zdobycia wy-
maganej przez nowe programy sprawnosci w zakresie je-
zyka polskiego w mowie i pismie.

Tematy dobieratam na podstawie kontrastu dos$¢ czesto
siegajagc do zwrotow lub nawet calych zdan poetéow, wzie-
tych z lektury biezgcej lub dawniej poznanej. Przy doborze
tematéw szukatam silnych bodZzcdw, mocnych barw, aby mio-
dziez obojetng nawet pobudzi¢ do silnej reakcji, do wypowie-
dzenia sie, zwi#aszcza, ze nie krepowatem niczem jej swobody
myslenia.

Reakcja ta na bodzce — tematy byta dla réznych ugru-
powan klasowych rdzna, zaleznie od stopnia rozwoju psychicz-
nego, ale dla danej klasy przedstawiata sie mniej wiecej jedna-
kowo idzieki temu mogtam z zachowania sie uczniéw wyciggnaé
pewne wnioski, wykry¢ pragnienia, dazenia, niepokojgce mysli,
ktore sie przy lada sposobnosci na zewnatrz tatwo ujawniaja.
Mysli tych niepokojacych nie byto wiele i grupowatly sie one
okoto pewnych zagadnien.

Wrodzona dazno$¢ do uchylenia sie przed trudnosciami,
wysitkiem, do pojscia po linji najmniejszego oporu uwidaczniata
sie w typowych skargach na niezrozumienie tematu, w ttuma-
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czeniu sie, ze brak im tresci myslowej do opracowania, ze nie
wiedzg od czego zaczaé, jak sie zabra¢ do roboty, ze woleliby
pisa¢ na inny temat, ze majag upodobanie do lotnictwa.

W klasie VII. miodziezy nie podobat sie temat: ,,Ponad
$nieg” (Zeromskiego: Ponad $nieg bielszym sie stane) i wreszcie
zgodzili sie na temat: ,Szary dom*.

Pewnego razu w klasie VII. uczniowie zbuntowali sie na
widok tematu, napisanego na tablicy inie chcieli pisa¢ zadania.
Kazatam zeszyty rozda¢ i zabra¢ si¢ do pracy, lecz miodziez
w pierwszej chwili zareagowata na to milczagco oporem biernym
i poczelta zamkniete zeszyty skiada¢ na katedrze. W tej kry-
tycznej dla mnie sytuacji odezwatam sie spokojnie, ale gtosem
stanowczym:

»-.A jezeli sie sprzeciwig — niechaj cierpig i przepadng®.
Te stowa momentalnie poskutkowaty, przetamaty opor miodziezy
i klasa bez dalszej opozycji zabrata sie do pisania...

Obok negatywnej reakcji ze strony milodziezy na tematy
dawane przezemnie, objawiata sie reakcja w formie pozytywnej
i uzewnetrzniata sie wsréd miodziezy (zwiaszcza w nizszych kla-
sach radoscig i silnem zainteresowaniem lepszych uczniéw w wy-
padkach, gdy zostawiatam miodziezy decyzje sformulowania
zagadnien w obrebie danego materjalu naukowego. Wdwczas
to ruchliwsze jednostki wysuwaty swoje tematy, zespot klasowy
wybierat najwiecej zainteresowania budzgce, czyli najtadniejsze
(w rozumieniu dzieci) tematy a ja ostatecznie ustalatam styli-
stycznie forme zagadnienia i pisatam jeden lub dwa tematy
do wyboru na tablicy.

| sfery rodzicielskie, najmniej moze kompetentne, zabieraty
niekiedy w sprawie dawanych tematow na opracowanie w domu
gtos nieprzychylny — ale o tem w nastepnym rozdziale szerzej
sie wypowiem.



. FUNKCJONALNOSC PSYCHICZNA PISZACEJ
MLODZIEZY.

Prawdziwe wychowanie polega nie tyle na
przepisach, ile na ¢wiczeniu...
(. J. Rousseau : Emil).

Uczymy sie tem, co robimy sami.
(B. Roussel: O wychowaniu).

Moje tematy wypracowan pismiennych byty ,kijem w mro-
wisku®“ sfer rodzicielskich. Nie rozumiano moich tendencyj,
widziano w nich niezyczliwe nastawienie do miodziezy, celowe
wyszukiwanie trudno$ci, aby wyniki zadan byly ujemne, kry-
tykowano i przekrecano moje tematy.

Pomimo tego niezyczliwego ustosunkowania sie do mnie,
bytam spokojna w wiasnem sumieniu, nie ustawatam w pracy
i szukatam powoddw tych nastrojow. Wreszcie zrozumiatam,
ze, wymagajac w Kklasie skupienia uwagi, stawialam zarazem
postulat wyrobienia samodzielnos$ci mitodziezy.

Réwnoczesnie potegowato sie moje zainteresowanie do
poznania mys$lenia dzieciecego i sprawa wypracowan pismien-
nych miodziezy stata sie dla mnie problemem pedagogiczno-
psychologicznym. Zaczetam zatem zadania miodziezy ponownie
czyta¢, zestawia¢, poréwnywa¢ grupowac i dosztam wreszcie
do pewnych wnioskow.

Ciekawe sg te przygotowania miodziezy, zanim sie ona
zabierze do pisania zadania. Z chwilg, gdy sie pojawi temat
na tablicy, nastaje w klasie szmer jako objaw zainteresowania
i mtodziez pdigtosem sie porozumiewa ze sobg. Najpierw wita
niektdre tematy zdziwieniem, u$Smiechem, potem gto$no pow-
tarza, krytykuje, potem nastepujg wzajemne pytania:
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....Ktory temat wybierasz 1* !,Ja drugi“!

...,Pierwszy tatwiejszy!“ — Nie moge sie zdecydowac... itp.

Po tej przygotowawczej czynnosci, stale sie powtarzajgcej,
ucisza sie stopniowo wzburzona fala ciekawos$ci i zdenerwo-
wania, wreszcie nastaje spokdj i mtodziez zabiera sie do pracy.
Zdolniejsi piszg z rozmachem, zamkngwszy sie w kole swoich
mysli, stabsi przerywajg pisanie co chwile, szukajgc pomocy
u wspotkolegédw, przyjmujg te pomoc bezkrytycznie, mozolg
sig, klejac zdania ze sobg albo tez siedza apatycznie, patrzg
bezmys$lnie w okno lub w powate i przy kazdej sposobnosci
odpisujg co badz i gdzie badz...

Po skonczonej pracy niektorzy z rumiefcem na twarzy
odczytujg poétszeptem kolegom swoje wypracowanie, czekajac
w tern napieciu nerwOw naprézno na krytyczna, objektywng
ocene...

Nastepnego dnia domagajg sie poprawy zadania i to sie
powtarza przez kilka dni, dopoki nie ujrzg swoich zadan opa-
trzonych ocena.

Gdy sie stanie zado$¢ ich zyczeniu, rozchwytuja zeszyty,
ogladajg najpierw ocene, potem biedy poczynione, nastepnie
pytaja kolegow wzajemnie o noty, wrazliwi i wybitni, o ile
ocena wypadta dla nich niepomysinie, ukrywajg zeszyt przed
okiem ciekawych i ztosliwych wspotkolegow...

Po tem pierwszem zaspokojeniu ciekawos$ci nastepuje
reakcja na wynik zadania: Jedni siedzg z zadowoleniem z osig-
gnietego rezultatu swoich trudéw, tamci chwalg sie zadaniem
wobec kolegéw, zwracajg sie do nauczycielki z pytaniami:

— ,Dlaczego mam niedostatecznie ?“

— ,Co znaczy ta uwaga na marginesie ?“

— ,Jak to zdanie poprawic¢?“

— ,,Czy wszystkie btedy poprawié?*

— Dawniej miatem zawsze dobrze u p. prof. X. a teraz
mam niedostatecznie.

Oto szkolne powtarzajgce sie pytania. Dowodzg one braku
checi, ksztatcenia sig, pojmowania poprawiania wtasnych btedéw
jako panfszczyzny i interesowno$ci w postaci domagania sie
dobrych not bez Zzadnego wysitku ze swej strony.
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W doborze tematéw kierowatam sig prawem kojarzen,
dosztam bowiem do przekonania, ze dzieci zbyt czesto mimo-
woli, ,przypadkiem* wypowiadajg sie w mowie czy piSmie
szczerze dzieki tematowi. Potocznie okre$la sie te prawde
psychologiczng utartym zwrotem: ,wyrwato mu sie“. Tego
rodzaju przypadkowe wypowiedzenia zdarzajg sie czesciej
w mowie, w pismie bowiem jest wiecej czasu do namyshu,
a zatem do ukrycia wiasciwych mysli. Sg tez i w zadaniach
wypadki, Kiedy uczen mimowiednie napisze o sobie co$ takiego,
czegoby nie wyjawit po gitebszej rozwadze.

tudzitam sie, ze dzieki tym skojarzeniom bede mogta
pozna¢ zycie psychiczne mitodziezy, tymczasem wkrotce prze-
konatam sie o swoim bledzie. MyS$latam réwniez, ze w opra-
cowaniach tematéw objawi sie wieksza rozmaito$¢, bogactwo
mysli, tymczasem i tu spotkatam sie z powszednioscia.

Postanowitam przeto z dzietem Dra Jana Piageta (,Mowa
i myS$lenie dziecka“) pod reka przyjrze¢ sie ponownie wypra-
cowaniom pismiennym miodziezy w nadziei, ze uda mi sie pod
tym katem widzenia wykry¢ w nich, czy wydoby¢ z nich nowe
prawdy psychologiczne.

Piaget badat dzieci do lat siedmiu tylko. W gimnazjum,
wliczajgc jeszcze I. i Il. klase dawnego typu, ma sie do czy-
nienia z dzieémi od 11 lat do 18 i wyzej. Ciekawg jest jednak
rzecza, ze sposéb myslenia dzieci do lat siedmiu spotyka sie
rébwniez i u 11—18 letnich.

Piaget na podstawie klinicznego badania wprowadza po-
dzial mowy dziecka na méwienie egocentryczne iuspotecznione.

W mowieniu egocentrycznem uwzglednia autor: powta-
rzanie, monologowanie, monogolowanie we dwoje lub zbiorowe.

W mowieniu spotecznem uwzglednia on: informowanie
przystosowane, krytykowanie, rozkazy, prosby, grozby, pytania,
odpowiedzi.

Zastanawiajgc sie nad mowg dzieci, stara sie Piaget roz-
wigza¢ zagadnienie, ktdre nie jest ani czysto lingwistyczne,
ani czysto logiczne, lecz nalezy raczej do psychologji funkcjo-
nalnej, a mianowicie zapytuje:

Jakim potrzebom usituje dziecko zado$¢ uczyni¢, gdy mowi?
Mojem pytaniem bedzie:
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»Jakim potrzebom usituje dziecko zado$¢uczyni¢, gdy
pisze? Jestem pewna, ze poza nielicznemi wyjatkami, miodziez
nie ma potrzeby pisania zadan. Pisze, bo musi pisa¢ na rozkaz.
Pisze wtedy, gdy nie jest do tego usposobiona (t. zn. wsrod
klasy liczacej n. p. 30 uczniéw nie wszyscy sg usposobieni
do pisania w danej chwili), gdy nie ma nic do powiedzenia.

Stwierdza to samo Ziemnowicz w ,Problemach wycho-
wania wspoltczesnego”“ na str. 109 — a Claparéde tak charak-
teryzuje obecny stan nauczania:

..,5zkota napycha dzieci ogromna iloscia wiadomosci,
0 ktorych dzieci nie wiedza, czy im sie kiedy przydadzg do
utatwienia zycia: kaze im stucha¢, gdy wecale tego nie pragna,
kaze im moéwié, pisaé, robi¢ wypracowania, gdy nie majg wia-
Sciwie nic do powiedzenia...”

W pracy laboratoryjnej odpada niedogodno$¢ uczenia
calej klasy na tej samej godzinie tego samego albo narzucanie
catej klasie pisania w tym samym czasie, chociaz nie wszyscy
sg do tego usposobieni.

Gdyby chodzito o stanowisko zasady celowosci i uzytecz-
nosci stuchania, méwienia, czy pisania mtodziezy, musze przy-
pomnie¢ znang prawde, ze istniejg wsrod miodziezy i nauczy-
cieli typy i indywidualnosci.

O ile chodzi o moje stanowisko, kieruje sie w swojej
pracy nauczycielskiej zasadg uzytecznos$ci i chce, w granicach
mozliwosci, przygotowa¢ miodziez do zycia. Z wypracowan
piSmiennych chce sie dowiedzie¢, co milodziez wie 0 zyciu
1 odpowiednio pojecia jej prostowaé, albo wskazywa¢ nowe,
ktdrych jeszcze nie zna.

Badajgc i uczac te samg miodziez popadam w konflikt
rozumu i serca. Smuci mnie n. p., gdy sie spotykam ze strony
miodziezy kl. VIII. z zarzutem, Zze wigze literature z zyciem.

...,Nie chcemy poruszania spraw zyciowych, prosimy
o wskazanie nam s$rodkéw artystycznych, jakiemi sie postuguja
poeci. Prawdy zyciowe prosimy nam samym zostawi¢... Tak
nas dawniej uczono i my nie jesteSmy przyzwyczajeni do
takiej metody...”

Zadecydowata zatem o ich stanowisku tradycja — wysta-
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pili w obronie witasnego przyzwyczajenia, wykazali swojem
niezadowoleniem, ze pragna, jak starsze pokolenie is¢ po linji
najmniejszego oporu, po utartej drodze dawnej, wygodnej me-
tody tradycyjnej. Wobec zagadnienn powaznych okazujg zu-
peing obojetno$¢, wysuwajg natomiast inne, papierowe, z zyciem
zupetnie niezwigzane, albo mowia i piszg pod wpltywem skoja-
rzen z dziedziny spraw seksualnych, potraktowanych cynicznie
lub z komizmem (mitodziez meska).

Te moje refleksje, do ktorych jeszcze szczegétowo powrdce,
nasunety mi sie pod wptywem pytania, czy miodziez ma istotnie
potrzebe wypowiedzenia sie. Zaznaczytam poprzednio, Zze tej
potrzeby miodziez nie wyczuwa poza nielicznemi wyjagtkami
i temi witasnie zajetam sie.

Wedle Piageta potrzebg wypowiedzenia sie jest nietylko
che¢ wudzielenia swych mys$li drugiej osobie, ale tez czesto
zdarzajace sie u dzieci gtosne monogolowanie w samotnosci.

U starszej miodziezy odpowiada temu w pisSmie polemika
ze sobg samym jaka nieraz spotykatam. Jest ona cechg jedno-
stek analizujgcych, natur gtebszych. Jeden n. p. uczen klasy VIII.,
w zadaniu szkolnem zadal pytanie, na ktore nie odpowiedziat,
a gdy w czasie omawiania zadan chciatam mu odpowiedzie¢
zaznaczyt, ze to pytanie do mnie sie nie odnosito.

Wedle Piageta mowa jest najpierw $cisle ztgczona z dzia-
faniem, stanowi jeden z jego skiadnikow, nastepnie sama juz
wystarcza, by to dziatanie wywota¢. Podobne mysli wzieli za
punkt wyjscia psychoanalitycy, aby wytlumacey¢ wplyw ma-
giczny stowa.

Przed pisaniem zadania mitodziez réwniez wypowiada
gto$no swoje uwagi co do tematu, albo co do sposobu, w jaki
zamierza opracowa¢ zadanie. Niektorzy chca sie tylko wypo-
wiedzie¢, chociazby ich nikt nie stuchat, albo nawet oburzat
sie za przeszkadzanie w przemysleniu wypracowania. Jedni
z ucznidw monologuja, inni za$, ktérzy pragng skupi¢ sie, na-
rzekajg na ten szmer stowami: ,,Nie mozemy mysle¢ wsrdd
takiej wrzawy...” Ja ich nie hamuje, nie upominam, bo niebawem

3
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monologowanie si¢ wyczerpuje, milodziez sie ucisza sama po
kilku minutach i zabiera sie¢ w milczeniu do pisania.

W dziejach ewolucji mowa moze zastgpi¢ dziatanie i na
tej podstawie mogta powstac¢ teorja sublimacji instynktu i me-
toda kliniczna leczenia uwieztych afektéw przez wypowiadanie
sie niekrepowane.

0 ile chodzi o wypracowania szkolne pismienne, nie moga
tu one odegrac roli sublimacji instynktu, bo sg sposobem ¢wi-
czenia sie w nabywaniu sprawno$ci w uzywaniu mowy ojczystej,
ale tez z drugiej strony sposobem d¢wiczenia sie w ukrywaniu
swoich mysli w wypadkach, gdy miodziezy narzucajg starsi
nietylko tematy, ale i sposéb myslenia oraz ze wzgledéw na
oceny nauczyciela, jego kontrole i urobione opinje o uczniach.

Réwniez w praktyce nie mozna przeprowadzi¢ Scistej
granicy, kiedy dane stowo ma dla dziecka, czy miodziezy zna-
czenie magiczne (zblizone do dziatania czy przedmiotu), a kiedy
znaczenie zastepcze (t. zn. stowo uzyte zamiast czynnosci albo

zamiast istotnej mys$li w celu jej ukrycia) — natomiast da sie
tylko zauwazy¢ upodobanie albo nieche¢ do pewnych tematow.

1 tak n.p. wkl I. dawnego typu datam jako temat stowa:
,Czego sie boje?“ — dzieci, czy pod wplywem skojarzeA my-

Slowych z wiasnych niemitych przezy¢, czy wspomnien lektury,
zawotaty: ,Prosze zmaza¢ z tablicy ten temat!!*

W odniesieniu do wspomnianego juz egocentryzmu i uspo-
tecznienia mogtabym wypracowania pismienne podzieli¢ na
subjektywne i objektywne, ale podziat ten bytby bardzo ogoélny.
Z jednej strony pragne zauwazy¢, ze juz sam temat sugeruje
czesto sposéb opracowania go, z drugiej jednak strony zazna-
czam, ze zostawiam miodziezy zupeing swobode, tlumaczgc jej,
ze zwigzek wypracowania z tematem moze by¢ taki, o jakim
sie nie $nito niewtajemniczonym.

Zachodzi tez pytanie, jak oddzieli¢c subjektywizm od
objektywizmu w tym wypadku, kiedy n. p. pewne zagadnienie
spoteczne a wiec objektywne stato sie dla kogo$ zarazem
zagadnieniem osobistem ?

Spotkatam sie z tem w swojej praktyce nauczycielskiej
w jednej szkole $redniej u miodziezy pochodzacej z ludu.
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U takich jednostek sprawa osobista (syn wiesniaka), sprawa
spoteczna (sprawa ludowa) i kwestja literacka (chodzi tu
o Zeromskiego), stapiaja sie w psychice w jedna. | miodziez
w takich razach zyje nia, przezywa jg i, opanowana uczuciem
nienawisci do panow, zadzg zemsty i pragnieniem lepszej doli,
chce sie do jej urzeczywistnienia przyczynic.

Charakterystyczng cechg wypracowan pismiennych, bez
réznicy na pte¢ i wiek, od najnizszych do najwyzszych Kklas,
jest nielogiczne mysélenie, brak analizowania swoich powiedzen,
gotostowne twierdzenia bez uzasadnienia ich iod takich bledow
logicznych roi sie w zadaniach. A kiedy niejednokrotnie zwra-
catam miodziezy w wypracowaniach szkolnych uwage na te
nielogiczno$¢, nie rozumiata mnie.

Nie nalezy sie jednak temu brakowi logiki zbytnio dziwic,
bo przeciez i u starszych oséb jest on na porzadku dziennym.

Piaget ttumaczy to synkretycznem mys$leniem, wiasciwem
dzieciom, z czego dalsze wysnuwam wnioski:

Dzieci — wedle prof. dra Szumana — w swoich spostrzeze-
niach nie odrdzniajg czesci sktadowych, lecz postrzegajg ,in
toto“ i Claparede okreslit to pierwotnie postrzeganie terminem:
»Synkretyzm®.

Psychologowie francuscy zwg to zjawisko psychiczne
postrzeganiem globalnem (aperception globale). W niem czesci
sktadowe przedmiotu, czy zjawiska nie majg samoistnego bytu,
sg nieuSwiadomione w duszy dziecka, sg z sobg $ciSle spojone.
Dopiero z biegiem lat rozwija sie¢ proces mysSlenia pierwotnego,
polegajacy na analizie i syntezie, a wiec na odr6znieniu czesci
w catosci i catosci ztozonej z czeSci a jeszcze pOzniej w rozwoju
duchowym wystepuje myslenie logiczne, ktore tworzy pojecia,
wydaje sady, wycigga wnioski.

Zdaniem Piageta (str. 172) w synkretyzmie jest wszystko
w tacznosci, wszystko z wszystkiem sie wigze, wszystko jest
postrzegane poprzez schematy catosci, skonstruowane na pod-
stawie obrazow, analogji szczeg6téw, przypadkowych okolicz-
nosci. Wobec tego pojecie przypadku albo dowolnosci nie

3*
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istnieje dla umystowosci synkretycznej, ktéra moze znajdowaé
racje dla wszystkiego.

Synkretyzm, jako wytwér egocentryzmu dzieciecego, objawia
sie w nawykach myslenia egocentrycznego, ktore skianiajg do
unikania analizy a zadawalniajg sie schematami catosci o cha-
rakterze indywidualnym i dowolnym. Stad to uzasadnienia dzie-
ciece (synkretyczne), majg charakter interpretacyj subjektywnych,
jakie sie spotyka w interpretacjach patologicznych, powstajgcych
na tle regresji do pierwotnego sposobu myslenia.

Synkretyzm jest typowg formg psychiki wieku dzieciecego,
ale tez miodziez starsza, dojrzewajgca, znajduje sie w podobnej
sytuacji, o ile jest op6zniona w prawidtowym rozwoju ducho-
wym. Wszak przed nig otwierajg sie coraz to nowsze i szersze
horyzonty myslowe, oparte na materjale programowym, ktéry —
przy braku Scistej selekcji, co roku przeprowadzanej — dla
nich jest niedostepny, o ile nie przeszli drogg ustawicznych,
statych ¢wiczen, owych potrzebnych stadjow rozwojowych.
Nowe skomplikowane zjawiska z réznych dziedzin, sg dla tych
niedorozwinietych, zaniedbanych uczniéw niedostepne; aperce-
pujg przeto synkretycznie, powierzchownie, przyswajajac sobie
wiadomosci pamieciowo, bez uSwiadomienia tresci, werbalnie.

I'te braki myslenia logicznego spotyka sie masowo u mio-
dziezy starszej i najstarszej w powiedzeniach, czy w wypraco-
waniach pisSmiennych i nic dziwnego, ze nie widzi ona sprzecz-
nosci, rzucajacych sie w oczy, ze twierdzi bez uzasadnienia,
ze bez zwigzku spaja ze sobag zdania. Sg to nastepstwa nie-
udolnosci myslenia, pozostatoSci op6znionego synkretyzmu.

Innym dowodem nieudolnosci myslenia milodziezy jest
niedostrzeganie tozsamosci, czyli powtarzanie zdan, wyraza-
jacych te samg mysl.

O tern automatycznem powtarzaniu, czyli t. zw. echolalji
pisze Piaget:

».-Wiadomo, jak dziecko w pierwszych latach swego
zycia lubi bardzo powtarza¢ wyrazy, ktore styszy, nasladowacé
sylaby, dzwieki, chociaz nie majg one dla niego wielkiego
znaczenia.

...Ruchy i sposoby zachowania sie, ktére sg nasladowane,
same przez sie zupetnie dziecka nie interesuja.
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Dziecko nie wie wogole, ze nasladuje i odgrywa swa rolg
tak, jakby samo byto twédrca...”“ (str. 28).

Gdy chodzi o wypracowania piSmienne, dzieci nieudolne
powtarzajg temat i zdania wyrazajace tg mysl, czyli nasladujg
siebie nie zdajac sobie z tego sprawy.

To oblgdne powtarzanie tych samych mys$li w mowie
i piSmie, owe notoryczne gadulstwo bez gtgbszej tresci, pota-
pione réwniez przez nowe programy ministerjalne, jest typowe
dla wypracowan piSmiennych ogétu miodziezy i sigga nawet
do najwyzszych klas szkoty Sredniej.

Moznaby w tych ogdlnych uwagach o wytworach pi-
Smiennych miodziezy poruszy¢ jeszcze ich formg zewnatrzna:

Na pismo niedbate narzekajag bez wyjgtku wszyscy filolo-
gowie i stusznie, a nie jest ono wyptywem braku czasu, lecz
nastepstwem nieuzasadnionego pospiechu. Czgsto bowiem uczen
konczy wypracowanie przed przepisanym czasem i oddaje za-
danie napisane nieczytelnie, nie rzuciwszy nawet okiem na
swoja praca, jakby sig chcial jak najpredzej pozby¢ tej zmory
pisania, tego psychicznego ciezaru, jakby chciat uciec poza
koto narzuconego mu przymusu myslowego...

Charakterystyczne jest tez mylne odpisywanie tematu
z tablicy, daty, opuszczanie pewnych samogtosek wsréd grup
spotgtoskowych, zupeine ignorowanie znakdw pisarskich, zna-
kéw migkczenia (§, ¢, Z), nosowych przy 3, 3, — natomiast
wprowadzanie odrebnych, nieuznawanych znakéw nad : m, n, u,
(m, n, u), przestawianie liter w imionach wiasnych, pisanie
mimo zakazu poza margines, wreszcie razgce, nieprawdopodobne
btedy ortograficzne, jakkolwiek wyrazy te napewne sg ucz-
niowi znane z pisowni, wtrgcanie jakby przypadkiem, automa-
tycznie form i zwrotow ze swego S$rodowiska rodzinnego,
ktorych w mowie potocznej nie uzywa uczen a przynajmniej
starannie unika, ignorowanie odpowiednich form czasowniko-
wych, lekcewazenie nastepstwa czas6w — a wkoAcu sam
charakter pisma, majacy czesto cechy patologiczne.
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W ten sposdb ogdinikowo przedstawiono powyzej obraz
wytworow pismiennych miodziezy od chwili pojawienia sie
tematu do wykonczenia i oddania pracy.

Szczegbtowemu rozpatrywaniu wypracowan pismiennych
zamierzam poswieci¢ nastepne rozdziaty.



IV. PAMIETNIKI, WYPISY, NOTATKI MLODZIEZY.

,Dziecko nie szuka przedewszystkiem wiedzy

— lecz poszukuje wyrazenia i strawy dla swego
zycia wewnetrznego: twdrczosci*.

W. W. Zienkowski: (Psychologja dzieciectwa).

Pamietniki w dzisiejszej dobie nalezg u dorastajgcej mito-
dziezy do rzadkosci, jakkolwiek byt kiedy$ czas, w ktdrym
pamietnik odgrywat wazng role w zyciu wewnetrznem 6wcze-
snej generacji. W okresie romantyzmu nietylko u miodych, ale
i starszego pokolenia, byta manja zbierania autografow, wier-
szy przepisywanych lub oryginalnych, wpisywania sie do pa-
mietnika, a znane sg rozliczne wiersze Mickiewicza, Odyfca,
Krasinskiego i wielu innych z tej doby, wpisywane do ,sztam-
buchu®, ku wiecznej pamieci. Kryta sie w tych wylewach sztucz-
nego liryzmu cata skala réznorodnych uczu¢ od skromnych
westchnien, sympatji dozgonnej, wiecznej przyjazni, czci i uwiel-
bienia do gorgcych uniesien, wybuchow hamowanych i wynu-
rzen mitosnych.

Dzi$ ta manja pamietnikarska u dorastajacej miodziezy
zagineta jako zabytek pogrzebanego dawno romantyzmu i pa-
mietnik utrzymat sie sporadycznie jedynie u miodziezy przed
pokwitaniem, a wyjatkowo i pdzniej. Jeszcze w VI. klasie gim-
nazjalnej zauwazytam taki pamietnik u uczenicy i bylam tem
zaskoczona. Miodziez gimnazjalna klas najnizszych zbiera gor-
liwie i z pewnym pietyzmem owe wierszyki i zamecza nauczy-
cielki proshg o wpisanie sie do pamietnika, majgc w tem swoje
silne zainteresowanie.

W zakiadach meskich jest pamietnik dzisiaj anomalja,
w koedukacyjnych jest pod wptywem wspdtzycia obu pici to-
lerowany, w zenskich zaktadach jest najbardziej typowy, za-
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aklimatyzowany. Jest on w kazdym razie wilasciwoscig w tytii
okresie rozwojowym a zaznacza sie w tern sentymentalizm.
Dziewczynka szuka cieptych wynurzen, pragnie mie¢ autografy
ukochanych oso6b, zapewnienia o dozgonnej przyjazni, kole-
zanstwie, w wolnych chwilach kartkuje pamietniczek swdj,
odczytuje wpisane mysli, uczy sie wierszykdéw napamie¢, wierzy
gteboko w prawdziwo$¢ napisanych zapewnien o mitosci iprzy-
jazni i, $nigc sny zlote o autorach tych autograféw, kocha ten
swoj pamietnik.

A jednak dziewczynka nawet osobom obojetnym jej, star-
szym ,daje sie wpisywaé" — a zatem muszg tu wchodzi¢
w gre procz czynnikbw emocjonalnych, owego syntymenta-
lizmu, jeszcze inne motywy.

Wiec moze instynkt kolekcjonerski, wiasciwy temu wie-
kowi, w tej formie sie manifestuje ?

To tlumaczenie tatwiej moze by¢é uzasadnione: U chiop-
cow oOw instynkt kolekcjonerski, uznany powszechnie przez
psychologéw, objawia sie w pasji zbierania owaddw, motyli,
mineratow, zasuszaniu kwiatéw, zbieraniu starych monet, me-
dali, widokowek i znaczkdw pocztowych. U dziewczat kolekcjo-
nerstwo moze sie objawiaé w zbieraniu réznych wierszykow
i autografébw w pamietnikach, a przy tej sposobno$ci moze
by¢ tez tatwo zaspokojony instynkt pokazania sie wobec swoich
rowieSniczek: ,,Mam tylu a tylu znajomych, mam ich wiecej
niz ty!*

O ile kolekcjonerstwo pierwszego rodzaju ma warto$é
ksztatcgca, poniewaz odpowiada zainteresowaniom naukowym
i moze postuzy¢ w formie zabawy pogtebieniu nabytych wia-
domosci, z rozmaitych dziedzin (np. zbieranie monet jako przy-
gotowanie do pdézniejszych studjow numizmatycznych, zbiera-
nie znaczkéw pocztowych do poznania geografji politycznej,
zbieranie okazdw przyrodniczych do nauki biologji), o tyle
pamietnik ze zbiorem przepisywanych wierszy swiadczy o braku
zainteresowan powazniejszych, a poza tern o posiadaczu pa-
mietnika nie da sie zadnych gtebszych obserwacyj poczynié
zwhaszcza, ze wierszyki pochodzg od réznych jednostek i sam
pamietnik jako zbior wytwordw przewaznie obcych nosi cechy
przypadkowosci.



Pamietnikarstwo rozwijajagce sie ws$réd miodziezy pod
wptywem zwyczaju, nasladownictwa, ma powodzenie przez pe-
wien okres czasu. Potem zainteresowanie stabnie i pamietnik,
czytany i podawany z rgk do rgk, zapada sie w biurko jako
rupiecie bez wartosci, a po latach siega don autorka iz uSmie-
chem politowania oglada te objawy dziecifstwa i sentymenta-
lizmu, dawno przebytego, a w miejsce pamietnika wchodzi
u miodziezy obojej pici ped do innych wytworéw, do kores-
pondencji intymnej, najczesciej o tresci erotycznej jako objaw
budzacego sie coraz silniej seksualizmu.

O ile posiadacz pamietnika nic nam nie powiada o swo-
jej naturze psychicznej, o tyle tatwiej scharakteryzowaé tych,
ktérzy umieszczajg swoje autografy pod przepisywanemi wier-
szami, jeSli przyjmiemy, ze tre$¢ wierszykdw uswiadomiona,
pochodzi z ich wlasnego wyboru.

Z tern tgczg sie t. zw. ,wyciggi literackie® czyli
wyciggi z przeczytanych dziel, ktore sg czem$ przeciwnem
owym pamietnikom.

Wypisy literackie sporzadza miodziez bez rdznicy pici
w najlepszym razie od VII. kl. gimnazjalnej poczawszy, w niz-
szych klasach wyjgtkowo.

Mtody (czy mioda), zachwycony jaka$ lekturg, przepisuje
dostownie miejsce wzbudzajgce jego zainteresowanie i takie
wypisy mogag dostarczy¢ materjatu do poznania ich autora.
Materjat ten jednak bedzie szczupty i wskaze tylko ogoélnie
rodzaj zainteresowan. Miodzieniec, opanowany przez jakie$
uczucia czy mysli, problemy, w ciggu dluzszego czasu, groma-
dzi systematyczne i wytawia z lektury materjat, majacy zwig-
zek z danem uczuciem lub problemem.

Od jednego z ucznidw klasy VIIl. otrzymatam takie wy-
pisy, pochodzace z czasu, kiedy byt w kl. VII. Interesowaty
go woOweczas silnie przez caly rok zagadnienia religijne iseksu-
alne (antyfeminizm) a na poczatku kl. VIII. problemy powyz-
sze prawdopodobnie przez lekture i owe wypisy ku jego za-
dowoleniu rozwigzane, ustapity miejsce zagadnieniom spo-
tecznym.
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Psychologicznie da sie wytlumaczy¢ zjawisko robienia
wypisow literackich z lektury w ten sposob:

Mtodzieniec zyje w rozterce duchowej, poniewaz trapig
go, niepokojag pewne mysli lub uczucia. Szuka wiec zawziecie
rozwigzania zagadek, czyta, pochtania dzieta i wypisuje odpo-
wiednie miejsca.

Cieszy sie, ze znalazt czlowieka wspoOtczujacego z nim,
lub autora, ktéry podobnie mysli jak on. Cieszy sie, bo zna-
lazt idealnego przyjaciela, ktory jest mu tak bliski, jest nim
samym. Czuje wtedy czlowiek, ze nie jest odosobniony, ze
w Swiecie co$ znaczy, ze sg inni, ktérzy tak samo myslg
i czujg jak on, tylko sg w tern szczesSliwszem potozeniu, ze
moga swoja istote duchowag objawi¢ S$wiatu. | woéwczas nie
zazdroS$ci tej potezniejszej jednostce, duchowo pokrewnej, tej
stawy, lecz dzieki niej nabiera poczucia witasnej wartosci, roz-
szerza swoje ,ja“, odnajduje cze$¢ swojej istoty duchowej
w innych, w pisarzach i doznaje radosci witasciwej tworcom.
| moze sobie powiedzie¢: ,Ja tez bylem wspoitwdrcg tego

dzieta, tam sa moje mysli, moje przekonania — mdj Swiat
duchowy...”

Oto jest prawda i wartos¢ psychologiczna owych wypi-
sow — a jaka jest ich wartos¢ pedagogiczna?

Duza, poniewaz stanowi przygotowanie naukowe w kazdej
dziedzinie, uczy odrézniania rzeczy istotnych od ubocznych,
przyzwyczaja do sumiennego czytania autoréw z mySlg o przy-
sztych korzysciach, czyli wskazuje na pozytek zbierania mater-
jatu do dyskusji, czy to pracy naukowej.

Nalezatoby tu wspomnie¢ o notatkach i zapiskach czynio-
nych przez miodziez w swoich notesach.

Notatki uczniowskie, bruljony szkolne przedstawiajg sie
réznorodnie i w formie zapiskdw, czynionych z wilasnego po-
pedu w czasie lekcyj szkolnych, wykazujg typowe wiasciwosci
charakterow ich autorow. Miodziez powazniejsza notuje mato,
treSciwie, ale najistotniejsze rzeczy, ktorych nie podaje pod-
recznik, impulsywne natury notujg beztadnie, niedbale chwytaja
na papier szczeg6ly, nie bedace w Scistym zwigzku z tematem
poruszanym, wszelkie dygresje, przypadkowe uwagi — niedo-
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rozwinieci notujag bez zastanowienia i banalne, znane uwagi
a pomijajg istotne, zbyt trudne i niedostepne dla ich rozwoju
umystowego a przytem nie liczg sie zupelnie z ortografja
i stylem, leniwi a zdolni uczniowie zapisujg skroty, dla nich
jedynie zrozumiale — sg i tacy wreszcie (zarozumiali), ktorzy
uwazajag to ponizej swojej godnosci podchwytywaé rzucane
przez nauczyciela uwagi i utrwalac je w notatkach jako zdobycze.

Notesy, prawie przynalezne do pojecia ucznia, skrupulatnie
przez miodziez przed okiem starszych ukrywane, sg jeszcze
mniej dostepne dla wychowawcow, a tylko przypadek, zguba
notesu lub nieostrozno$¢ mtodego cztowieka umozliwia na chwile
wglad do nich.

Zapiski sg tu typowe:

Na tytutowej kartce widnieje pismem wzorowem pisane
nazwisko, imig, zakiad naukowy i klasa. Potem nastepuje spis
ucznidéw, profesoréw, przydomki ich w gwarze uczniowskiej,
podziat godzin, kalendarz lub czesciej wykaz wolnych dni w roku,
adresy kolegébw, wydatki i t. p. uwagi zwigzane z zyciem
szkolnem. A dalej u uczniow klas nizszych: piosnki, tytuty
ksigzek zakazanych, nazwiska rekordzistow na roznych polach,
aktorow filmowych, tytuty sensacyjnych filméw, sztuk scenicz-
nych i autorow, wypiski z gazet i pism humorystycznych,
adresy znajomych obojga pici, zagadki, szarady, kuplety, firmy
aut i radjowe, istna silva rerum, Swiadczgca o szybko zmie-
niajgcych sie zainteresowaniach mitodziezy w tym okresie
rozwojowym.

U starszej miodziezy spotyka sie w notesie pierwsze
probki wtasnej poezji, sentencje, hasta, zwroty, cytaty z dziet
literackich, definicje, prawidta, wzory matematyczne, tablice
chronologiczne i t. p. U giebszych natur stanowig one pewnego
rodzaju ,vademécum®, z ktorem uczen przez okres studjow
niechetnie sie rozstaje, obfitujg w bogatg tres¢ ideowg i lite-
racka, podang w formie skondensowanej i sg naturalnym etapem
rozwojowym do czynienia poOzniejszych wypisow literackich,
do systematycznego gromadzenia wiadomosci z roznych dzie-
dzin. Z takich typéw, wyrastajg pdzniej naukowcy.

Spotka¢ mozna grono ucznidw, ktdrzy, ulegajac sugestji
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czy zwyczajowi, bez swego notesu nie pdjdg do szkoty, rozstac
z nim sie nie moga, a przeciez nie umiejg go zuzytkowaé, wy-
petniag poczatkowe kartki materjatem informacyjnem i na
tern poprzestajg...

Skoro mowa o wytworach piSmiennych miodziezy, nie
moge poming¢ milczeniem jednego typu a jest nim pamietnik
jednej z uczenie V. kl. gimnazjalnej w zaktadzie koedukacyjnym.

Pamietnik ten robi wrazenie nowelistycznego fragmentu
czy feljetonu. Przezycia szkolne i pozaszkolne dorastajgcej
uczenicy, ujete w forme zwierzen, czy sprawozdan stanowig
tre§¢ tego pamietnika. Osoby wystepujace to miodziez szkolna
(dziewczeta z kl. V., uczniowie z kl. VII. i VIII.), ukryta pod
pseudonimami. Fakta podane zaszty w roku szkolnym 1932/33
w prowincjonalnem miescie a sama autorka, to jedna z najzdol-
niejszych dziewczat tej klasy. W tresci pamietnika jest ,Dich-
tung und Wahrheit® — prawda ogladana przez szkla poezji
i czaru milodej dziewczyny dorastajgcej, dos¢ impulsywnej,
rozbudzonej, ktoéra czuje potrzebe wewnetrzng wyspowiadania
sie komus$, analizowania swoich przezy¢, obserwowania siebie
i bliskich swojemu sercu, wypowiedzenia sie w swoim pamie-
tniku, z ktérym sie zrecznie kryje.

Przez nieostroznos$¢ autorki pamietnik, obejmujacy kilka
notatek in 8-vo, wpadt w rece kolegdw i kolezanek, ktorzy
czytajagc go poczynili w tek$cie ztoSliwe i cyniczne uwagi
a nawet powyrywali kartki... W ten sposob sprawa stata sie
og6towi wiadomg i tg drogg doszta do wychowawcy klasy.

Autorka, zainterpelowana przez nauczyciela, wyttumaczyta
sie, ze to twory jej fantazji, nie majace nic wspdlnego ze szkotaj
chociaz vox populi klasy inaczej twierdzit i kryptogramy byty
og6towi znane. Sprawa poszta w niepamieé, autorka reszte
zeszytdw spalita z obawy przed dochodzeniami — a fragment,
obejmujacy stokilkadziesigt stron dostat sie do moich rak.

W pamietniku wystepujg dwie bohaterki: Nina i Renia —
dwéch chtopcow: August, ukochany Niny i Wactaw, ukochany
Reni, nadto kilka postaci drugorzednych. Nina autorka pamie-
tnika, jest szlachetna i posiada zalety fizyczne — Renia jej
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przyjaciotka, posiada duzo wad. Pamietnik przedstawia zda-
rzenia i rozmowy pozostajagce w zwigzku z mitoscig studencka.

Nina rozroznia mito$¢ zmystowg i idealng — trwalg
(wieczng) i sezonowa. Nawet w sezonowej obowigzuje wiernos¢,
ale zdrade mozna udawaé, aby dokuczy¢ ukochanej osobie.
Czesto musi dziewczyna udawaé obojetno$é, bo ta jest lepiej
widziana u chtopcdw, a dziewczyna, ktdra sie nie narzuca,
wzbudza szacunek ze strony chiopcéw, na ktérym jej bar-
dzo zalezy.

Nina pojmuje mito$¢ idealnie. Dumna jest ze swojej piek-
nosci duchowej i fizycznej, a gdy chodzi o piekno zewnetrzne,
specjalng uwage poswieca swoim oczom, ustom zmystowym
i warkoczom.

Nina swojem postepowaniem chciata uszlachetni¢ Augusta
i nietylko, ze nie mogta tego dokazac¢, ale sama stata sie gorsza,
jak t6 zauwazyta. Popsuli jg ludzie i pod ich wplywem zaczeta
mys$le¢ o zems$cie, ktora jej dostarczyta niezwyktych rozkoszy.

Zemsta w mitosci studenckiej odgrywa dominujaca role
i jest obliczona nawet na lata. Okrutna jest zemsta chtopcdw,
poniewaz s w postepowaniu solidarni i tak n. p. Wactaw
naméwit kolegow, zeby nie tanczyli z Renia.

W mitosci uznaje sie przeznaczenie, ale z drugiej strony
mitos¢ zalezy od dziewczynki, od jej woli: dziewczynka za-
kocha sie i odkocha sie wtedy, gdy sama zechce, albo gdy
bedzie musiala, a wiec gdy ja chiopiec porzuci.

Inng cechg mitosci studenckiej jest jej jawno$¢: wszyscy
koledzy i wszystkie kolezanki w klasie o niej wiedzg i albo
pomagaja, albo szkodzg zakochanym.

Powszechnym rodzajem szkodzenia sg plotki i intrygi —
pomoc za$ polega na wyjasnianiu nieporozumien miedzy za-
kochanymi, utatwianiu wzajemnych spotkan, na doreczaniu
korespondencyj.

Plotki wynikajg przewaznie z zazdro$ci, a najbardziej
zazdroszczg dziewczeta Ninie, ktora jest literatkg (') i ulu-
bienicg wielu kolegdéw.

Caly pamietnik posSwiecony jest igraszkom mitosnym, po-
legajgcym na udawaniu obojetnosci. Nina nawet wobec siebie
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udaje, ze Augusta nie kocha, jakkolwiek stale o nim mysli
i jemu witasciwie posSwieca caly pamietnik.

Nina lubi pozowac, lubi odgrywaé role bohaterki powie-
Sciowej. Wyobraza sobie zatem, ze jest Olenka a August
Kmicicem.

Ten wplyw literatury zaznacza sie tez w stylu, a niekiedy
wywotuje usmiech czytelnika, gdy autorka mtodociana prze-
inacza wyrazy n. p. ,okrutno$¢“ zamiast ,,okruciefistwo®, albo
»inteligentno$¢“ zamiast ,,inteligencja“.

W pamietniku zna¢ wptyw literatury polskiej, oczytanie
dziewczyny, to tez razg tu okreslenia studenckie, a razg dlatego,
ze pamietnik nie jest w jednym tonie, w jednym stylu utrzy-
many : wyrazenia literackie ktdcag sie z zargonem uczniowskim...

Nasuwajg sie tu pewne uwagi oparte na literaturze peda-
gogicznej: Pisze w pamietniku Nina:

....Zdawato sie, ze jest stworzona poto, aby drugiemu
szczescie stwarzac. | teraz chciala speini¢c swe zada-
nie doktadnie...”

Charlotte Bihler w ,Kindheit und Jugend“ (84 — Ethik
und Lebensaucchauung — str. 275—308) pisze w ten sposoéb:

»...Jednoroczne dziecko jest nastawione jedynie na: ,,Funk-
tionsbetdtigung™ i recepcje (przyjmowanie, odbieranie), szuka
uzywania, a wiec spotegowania swojej zywotnosci.

Od 2—4 roku zycia zaczynajg sie procesy oddawcze,
(Hergabe-prozesse), kiedy dziecko w swojej recznej dziatalnosci
zaczyna produkowac. Poznaje coraz bardziej rado$¢ dziatania,
rados¢ tworczg i przy koncu tego okresu stawia sobie two-
rzenie za zadanie, za cel. Ta droga jest wazna, bo dziecko
na niej rozwija w sobie samodzielnie etyczng zasade oddania
(das ethische Prinzip der Hergabe) i ze swojej dziatalnosci
dochodzi do $wiadomosci zadania i poczucia obowigzku.
Wprowadzamy to oddanie jako etyczng zasade, ale z zastrze-
zeniami : zaréwno zadowoleniu samego siebie (Selbstbefriedi-
gung), jak oddanie (Hergabe) sg to konieczne procesy zyciowe,
rownowartosciowe, gdyz wartoSciowania w sensie egoizmu
altruizmu nie przyjmujemy tu”.
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W cytowanych powyzej stowach z ,Pamietnika® spoty-
kamy ten rozwijajacy sie imperatyw wewnetrzny, to poczucie
obowigzku spetnienia zadania.

W pragnieniu Niny uszczesliwienia ukochanego, przejawia
sie ta etyczna zasada oddania.

Ale Nina pragnie tez szacunku od ukochanego, a jest to
przeciwne temu poczuciu oddania sie:

....August zasnagt i $nita mu sie Nina po zabawie. Taki
wieczdr cudny, ona podatna... jak inne — tak jak inne jg cenit.
A teraz ?... Czci jg, bo ona juz niepodatna“.

A dalej czytamy w ,,Pamietniku® :

»..0On t. j. (Feliks) ja (t. j. Ning) kochat jak Boga, jak
jaka$ krélowe lub istote niezréwnanie od siebie wyzsza..."

Green (Psychanaliza w szkole str. 38) pisze o pewnej
dziewczynie, ktéra uroita sobie, ze jest krolowa i panuje nad
ludem, ktéry ja czci jak bostwo.

Z marzen na jawie — o ktorych Green pisze — ma Nina
podobne pragnienia hotddw ze strony miodzienca, a poniewaz
Nina jest starsza, niz owa dziewczynka (ma lat 15—16),
przeto pragnienie jej tgczy sie z erotycznemi podnietami.

Zachwiana wiara w mito$¢ Augusta, niepowodzenie
chwilowe w mitosci, cierpienia moralne z powodu jego obojet-
nosci, niepewnos$¢, co dalej bedzie — zachwiane samopoczucie
mtodej a dumnej dziewczyny skierowuje mys$l jej ku Bogu,
po raz pierwszy w tern opuszczeniu i Nina szuka tam ratunku,
szuka ostoi w modlitwie, Nina, ktéra dotad nie modlita sie,
nie potrzebowata sie modlié...

....ale przeciez Bog istnieje...” padaja jej stowa, wyptywa-
jace z zewnetrznej potrzeby wiary, dotad nienabytej.

A potem to silne pragnienie, wypowiedziane w stowach :

»eeegdybym sie mogta modlic... w jakiej§ Swigtyni...”
a wkofncu modli sie po swojemu w kilku prostych stowach,
niewyuczonych...

Mozemy tu zauwazy¢ dwa zjawiska psychologiczne:

1. spontaniczne uczucie religijne, wewnetrzng potrzebe
wyzszej sity moralnej.

2. zwrot ku Bogu w chwli zalamania sie wewnetrznego.
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Pierwsze zjawisko ttumaczy w nastepujgcy sposéb Char-
lotte Bihler (Kindheit und Jugend — Genese des Bewusst-
seins — str. 265:

W zyciu dziecka problem religji jest jednym z najtrudniej-
szych do rozwigzania. Stern zwraca uwage, ze przyczynowe
myslenie dziecka, jesli stara sie ono zorjentowac sie w pocho-
dzeniu i genezie przy pomocy starszych, dochodzi bardzo
wczesnie do ,Kochanej Bozi“, ktéra pozostaje jako osta-
teczne zrodio...

.--W okresie pokwitania, kiedy jest juz opanowanie
ciata, woli, pracy i sytuacji, nagle nastaje zahamowanie, roz-
woju... Dziecko czuje sie bezradne, opuszczone. Te bezsilnos$¢
odczuwa i dochodzi do Boga w swojem zyciu wewnetrznem.
| oto jest godzina urodzin religji w ksztattujgcym sie cztowieku...*

| takie witasnie przezycia religijne opisuje Nina.

Drugim momentem jest tu 6w zwrot w sferze emocjo-
nalnej od uczu¢ ku miodziencowi do mitosci Boga, czy tesknoty
zblizenia si¢ do Boga w formie modlitwy, w chwili wewnetrznej
rozterki duchowej u Niny, objaw typowy dla tego wieku,
ktéry Ch. Bihler podnosi niejednokrotnie i ilustruje cytatami
z dziennikow dziewczecych.

A teraz nastepuje u niej po walce wewnetrznej rezygnacija,
owe wyrzeczenie sie mitosci ukochanego ze strony dumnej
dziewczyny.

| znowu siegam myslg do porédwnan:

Ch. Buhler w dziele: ,Quellen und Studien zur Jugend-
kunde* — Jena 1925 — podaje dziennik szesnastoletniej Niemki
Kéate Herman p. t. ,Mein Leben*.

Czytamy tam na str. 130 nastepujgce stowa:

»-..Morgen soll ich mit ins Abendmahl gehen. Ich kann
nicht mitgehen, mir ist alles zuwider. Ich hasse die Kirche,
welche die Menschen von der Natur einseitig ins Geistige
verdrdngt und zur Askese treibt...”

Nina natomiast tak pisze w swoim pamietniku:

.-.1yle rozkoszy zakazanych, a raczej odebranych sobie
dobrowolnie, taczyto sie z tym chiopakiem. Mogta tylko wy-
ciaggna¢ reke, by je mie¢, ale nie wyciggneta reki, bo chciata
pokaza¢, ze jest dziewczyng...*
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A zatem Niemka, katoliczka, autorka dziennika, buntuje
sie przeciw zasadom etycznym kosciota, okazuje sie wolno-
mys$lIng; u Niny, zydéwki, zaznacza si¢ silnie na sprawy mitosne
tradycyjny poglad, podporzagdkowanie sie uznanym normom
moralnym.

Ten bezwiad psychiczny przejawia sie u Niny typowo
dla dziewczat. Ch. Bihler w cytowanej powyzej pracy daje
takie wyjasnienie:

..., W chiopiecym pamietniku psychiczna problematyka
przedewszystkiem objawia sie w religijnych i ogo6lnoludzkich
problemach, w dziewczecych pamietnikach emocjonalna proble-
matyka przezy¢ przyttumia objektywng tres¢ probleméw. Tam
problemy sa S$ciS$le odsegregowane: intelektualny, seksualny,
erotyczny; tu niema tego odigczenia“.

Nina pisze:

...,Nadszedt Feliks i znalazt jg (Nine) juz obojetng
na wszelkie ciosy, jakby ci stoicy greccy, zgadzajacy sie na
kazdy kaprys natury... Wszystko przyjmowata...,bo musiat a“..

A jeszcze jedna nasuwa sie uwaga:

U Niny objawiajg sie marzenia na jawie raz jako pra-
gnienie hotdu naleznego jej, innym razem w scenie z nauczy-
cielka, ktorg wyobraza sobie jako jaka$ dobrg panig, jako wrdzke.

Nina zyje jeszcze w S$wiecie marzen, S$ciSle nie mysli,
powazne problemy nie niepokoja jej a dzieje jej mitosci tudzaco
przypominajg zabawe. | w zabawie zdarza sie, ze dzieci sg
zasmucone, to tez i tej dziewczynie zdarzyto sie to. Wiele
z zabawy ma owe mitosne udawanie.

Jak istniejg rdézne teorje o istnieniu zabaw, podobnie
rézne zapatrywania okazatly sie w pogladach na mitosé
platoniczna.

Zdaniem p. Buhler normalnie po fazie negatywnej nastepuje
odprezenie, je$li mtody ze swojej izolacji zwroci sie ku jakiemus$
cztowiekowi z pelnem zaufaniem. Buhler to nazywa terminami
»Schwarmerei, Freundschaft, Verehrung®“, Freud wyparciem
lub sublimacja, rodzajem deseksualizacji. Buhler obala to
twierdzenie jako nieodpowiadajgce okresowi pubertalnemu.
Rezygnacja popedu przypuszcza zgdry gotowy, rozwiniety po-

4
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ped, skierowany na pewien cel. Widoczne to z pamietnikdw
pisanych w okresie pokwitania.

Nie moze by¢ sublimacji, lecz fizyczny cel oddania sie
zostaje przez psychiczny przygotowany.

Przedmiot psychicznego oddania sie, uchwycony przez
wyobrazenie i uczucie jest tymczasowym przedmiotem odpre-
zenia. Stad wedle pamietnikow dotychczasowa platoniczna
mitos¢ przechodzi w bardzo realng mitostke.

Freud pojmuje mito$¢ platoniczng jako uwznio$lenie,
Biihler jako przygotowanie do mitosci seksualnej.

Teorja Ch. Biihler, ttumaczaca role mitosci platonicznej
w okresie pokwitania jako przygotowawczg, przypomina
podobng teorje o roli zabawy.

I wiasnie w pamietniku Niny zauwazytam, ze ta mitos¢
studencka ma charakter zabawy, igraszek.

Przy kofcu tego wytworu pisemnego zdaje sobie autorka
sprawe z charakteru tej mitosci, kiedy jg oglada z perspektywy
przysztych lat:

...2A jeszcze diuzej jaki$§ czas, to sie czlowiek z tej
zabawy usmieje, usSmieje sie z wiasnych afektow dziecinnych
i z dziecinnych rozpaczy...”

Wzruszajg czytelnika te stowa — a psycholog napewne
sie z nich nie usmieje...



V. PIERWSZA MILOSC.
(ANALIZA FRAGMENTU DZIENNIKA.)

..,Nie mozemy wymagaé, aby dziecko bez
najmniejszego oporu zrzekto sie swych pragnien
na rozkaz drugich“’..

J. Sulli/.

Dziennik Niny nie ma dat, tylko rozdzialy — strony kartek
nie sg znaczone, wiele kartek jest wydartych.

Rozdziat I. zawiera charakterystyka Niny i Reni i ich
czynno$ci przygotowawcze przed zabawg (prasowanie bluzek)...
Potem sg kartki wydarte i przedstawiona jest scena z zabawy:
Nina tariczy z Augustem.

Geneza mitos$ci (uczucia Niny)

»Nina uczula sie szczeSliwa... czuta, ze jest mu bliska.
Czuta, ze w sercu jej rodzi¢ sie zaczyna nieznana dotad iskierka
i ze tylko lekkiego podmuchu potrzeba, aby wybuchnat pto-
mien wielki, ale trwaty... wieczna mitos¢*.

»N. i A. wracali do domu. Na pozegnanie ucatowat jej
rece i stangt na chwile, trzymajac jej rece w swojej lewej
dtoni. Spytat sie, czy N. gniewa sie na niego. Wtedy ona
rzekta: ,Wszystko panu wybacze nawet, gdyby to bylo zle,
bo poecie wszystko wolno“.

N. czuje sie szczesliwa... ,Nie wiedziata teraz tego w chwili
szczescia, gdy kazda chwila z Augustem spedzona wydala jej
sie droga nadewszystko“.

N. tesknita do A. i o tej tesknocie mdwita swojej przy-
jaciotce Reni, wiecej nikomu.

Refleksje i sprzecznosci w mysleniu.

1. ,Czy on mnie kocha, czy ma pewne zamiary brudne,

4.
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ktore moga mnie obrazi¢? Boze, dlaczego ta niepewno$¢ ma
tak diugo trwac? Lecz byla bezsilna“..

2. Mogta go nie kochac teraz inie kochataby go napew
gdyby nie wiedziata o jego wzajemnosci, ale co? On jag tez
kochat (sadzita), wiec poco tlumi¢ tak btogie uczucia? Byto
jej dobrze. Zdawato jej sie, ze jest stworzona poto, aby dru-
giemu szczeScie stworzy¢. | teraz chciata spetni¢ swe zadanie
doktadnie* (Kindheit und Jugend — Il str. 9 —
oddanie sieg).

Ciekawe, ze Ninie domysty starczyty za pewnos¢. W rozwa-
zaniach jej o celu istnienia zaznacza sie cecha prawdziwej
kobiecosci: Pragnienie uszcze$liwiania drugich. W rozdz. 14
»N. czula, ze jest stworzona tylko dla Boga i nie moze by¢
albo — albo“ (? — niejasne to).

Trzecie spotkanie bardziej zblizyto zakochanych.

»N., dziwnie rozmarzona, potozyta gtlowe na jego ramieniu
i stajag... Na dworze pieknie. Ksiezyc jasny, powazny S$wieci
i iskrzg sie na $niegu jego promienie. Gwiazdy catemi miljardami
zalegaja i mrugajg przyjaznie do stojacej parki... Byl to ich
pierwszy pocatunek... symbol mitosci... N. uczula zie zawsty-
dzona. Jakto ona pozwolita sie pocatowaé. Lecz to mineto.
Mitos¢ jej przezwyciezyta wszystko. UsSmiechneta sie stodko
i znéw znalazta sie w objeciach ukochanego, diugo, dtugo...

Chiopak czut, ze moze zle postgpit i ucatowat jej rece:
»Nino przebacz — rzekt — uczynitem to z czystej mitosci, nie
sadz mnie Zzle“.

N. rzekta, ujmujac jego reke: ,,August — czy tak diugo
bedzie? | wsrdd ciszy nocnej rozlegto sie dobitne , Tak“ wy-
powiedziane przez Augusta“.

Wptyw tradycji i wptyw wychowania (Russell: ,,0 wy-
howaniu®“) zaznacza sie u tej pary zakochanych. Zawstydzenie
pozostaje w zwigzku z pogladem na sprawy mitosne jako
grzeszne. Wstydzi sie tylko dziewczyna, bo wstydzi¢ sie
»powinna“ wedtug ludzkich przepiséw (opinji). Nastepuje zwykta
formutka: ,Przebacz i nie sgdz zle*“.

Dziewczyna przebacza, ale chce mie¢ pewnos¢, ze mitosé
ich bedzie trwata. Ta trwato$¢ zalezy od chtopca.
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...0d trzeciego spotkania uptyngt tydzien, a kiedy sie
zakochani po tygodniu spotkali, zauwazyta N. ogromng zmiane,
obojetno$¢ Augusta. ,August powiedziat: Ja musze uwazaé
dobrze, aby wszystko jako tako poszto. Nie wiedziatam o co
chodzi, a on nie chciat mi wytlumaczy¢“. Odtagd A. nie prze-
stat by¢ obojetny a N. cierpiata.

...,N. za mocno kochata A., aby o nim tak predko zapo-
mnie¢, a teraz, gdy on nagle zobojetniat, boles¢ jej byta tak
olbrzymia, ze nie znalaztaby ukojenia w warjowaniu nawet
z Feliksem, do ktorego miata sympatje szczeg6lng“.

N. jest w rozterce i nie moze sobie wyttumaczyé oboje-
tnosci Augusta.

..,Raz sadzita, ze A. udawal mito$¢, drugi raz za$, ze
teraz witasnie owa obojetno$¢ jest udana“.

Nad refleksjami zwycieza uczucie.

....,,A jednak ja Augustowi przebaczam®.

Te pobtazliwo$¢ N. uzasadnia:

,.»A. Nie winien, chociaz mnie teraz nie kocha. Przeciez
mogt sie we mnie buja¢ tylko przez tydzien, taka sezonowa
mitos¢ mogta byé, ktéra sie wihasnie skonczyta i koniec”.

Po pewnym czasie A. czeSciowo wyjasnia swoje po-
stepowanie :

..,ZWigzatem sie stowem z pewng osobga, ze do pewnego
czasu bede tak postepowal, jakbym ciebie nie znat. Pa, Nino,
do czasu my sie nie znamy... niestety, lecz potem szczescie
cate bedzie nasze*.

Stan duchowy wyjasnia potem Nina w sposob literacki:

...Czula, ze bedzie jak wedrowiec ws$rdod gtuchej pustyni
bez zadnego ratunku i oparcia. Czula, ze jak 6w wedrowiec
albo zawczasu wyjdzie z pustyni, a jesli nie, to w niej zgi-
nie napewno*.

Nina podejrzewata, ze A. przestat jg kochac itylko udaje,
ze ma jaka$ chwilowg przeszkode. Teraz N. przed sobg uda-
wata, ze Augusta nie kocha i ze mito$¢ zalezy od niej.

..,Dziewczynka sie witasciwie w Auguscie nie kochala,
bo jej serce byto jak naczynie. Uczucie jej mogto sie rozbudzic,
gdy chciata, a wtedy to naczynie sie otwierato, gdy za$ byly



przeszkody i wzajemnosci nie bylo, naczynie to zamykato
sie i koniec*.

N. starata sie wmoéwi¢ w siebie, ze nie kocha A., ale
ciaggte myslenie o nim wskazuje, ze go kocha. Rozchorowata
sie nawet psychicznie z tej mitosci, byla ciggle zdenerwowana
i zapragneta spokoju. Aby zapomnie¢ o A., zajela sie pracg
w kotku krajoznawczem. Praca dala jej tylko cze$ciowe uspo-
kojenie, bo nie przestata mys$le¢c o A. Miata Swietny humor
i warjowata, skakata, tahnczyta i wszystkich w zachwyt wpra-
wiata. Zawsze okazywala pogodng twarz z uSmiechem na ustach,
ale rozmarzeniem w oczach.

....1€ ciemne, gtebokie, cudne oczy Niny okazywaly za-
wsze jej uczucie nieklamane. Rzadko jednak kto madgt przy
jej wesotej twarzy isrebrnym $miechu potapac sie, co ona czuje“.

Oto zalety zewnetrzne a i wewnetrznych jej nie brakowato:

...Dziewcze okazywato nadzwyczajng inteligentnos¢. Miata
ja z urodzenia i z nauki*.

Zdawanie sobie sprawy ze swoich zalet i przyznawanie sie
do nich Swiadczy o poczuciu petnowarto$ciowosci u Niny. Zalety
jej oceniat jej adorator Feliks i nietylko oceniat, ale jg czcit”.

....Czy on te dziewczyne kocha tak, jak kochanke, kiedy
sie ma nadzieje, ze z niej bedzie przyszta zona? Nie, tak nie
byto. On ja kochal, ale jak Boga, jak jaka$ krdélowe lub istote
niezré6wnanie od siebie wyzszg. On gotow byl powiedzie¢:
»,Nino rozkazuj, ja cie bede stuchal, bos ty odemnie wyzsza*“.
(Green — Psychanaliza: — Pragnienie hotdu®).

Przez kilka dni N. nie myslata o A., bo byta zajeta zbli-
zajacq sie konferencjg i zwigzanemi z nig zdawkami. Szczeg6towo
opisuje jedng taka zdawke, przyczem =zaznacza nieprzyjazny
stosunek do nauczycielek i nauczycieli, a ta nieche¢ objawia
sie w wyrazie: ,belfer, belferka“. Raz tylko uzyta N. wyrazu
.profesorka®, zaznaczajgc tem chwilowg sympatje. Sympatja,
z jaka sie N. odnosi do nauczycielki wynikia z chwilowego
ztudzenia.

...W klasie byto zna¢ estetyczno$¢ i reke kobiety*“.

»N. zdawato sie, ze przyszia tutaj na wizyte, ze nic jej
nie grozi, ze nie belferka z notesem w reku siedzi, ale jaka$
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patii dobra, ktdra sobie tadnie ubrata klase poto, aby sie N.
mogta czystoscig i smakiem zachwyca¢. (Green: Psycli-
analiza — ,,Marzenia na jawie").

...,Dziewczynka z bijgcem sercem czekata na pytanie.
Jakie byto jej zdziwienie, gdy sie zapytano, czem oddycha ryba ?

Sadzita, ze belferka drwi z niej, ale patrzagc na jej po-
wazng mine odpowiedziata: Skrzelami. Powiedziata to takim
tonem, ze sie profesorka rozeSmiata“.

Po chwilowej przerwie z powodu zdawki N. znowu wraca
mys$lami do A. Nine dreczy niepewnos$¢, od ktérej wolataby
ustyszeé¢ przykre: ,,nie“ z ust A. ,Potem t. zn. po owym ,nie“,
ona wolna, bez skazy, czysta, niemajgca zdrady na swem su-
mieniu, zrobi z sobg, co zechce*.

N. w mitosci jest istotg bierng i cierpi, ale to cierpienie
sprawia jej rozkosz, totez nie stara sie cierpienia opanowac.
Wierzy ona, ze ulega przeznaczeniu — dobrze jej i rozkosznie
w tej biernej roli.

»,Chciatabym by¢ niewolnicg Augusta. Jakze stodkg bytaby
dla niej niewola u... Augusta*“...

...,Niestety zdawato sie, jakoby ona nigdy do takiej stuzby
nie mogta wstapi¢... ldealna N. nigdy nie mys$lala o matzen-
stwie z A. Nawet nie mogta o tem mysle¢, bo byta miedzy
nimi zapora, przeszkoda to, co sie nazywa ,wiara“,

Pod wptywem cierpieA zwraca sie N. do Boga:

...W nocy tez nie spala, ale juz nie mys$lala o zadnym
z chtopcéw, ale dusza jej przeniosta sie do Boga“.

....Nina wzrosta, nie wiedzgac, ze w kazdej chwili trzeba sie
uda¢ do Boga... (Biihler: Kindheit und Jugend — str.
12—15). U niej w domu nikt précz ojca nie modlit sie. Przeciez
byli zydami, a zydzi w dwudziestym wieku nie byli religijnymi.
Rzadko kto modlit sie sadzac, ze to tak ma by¢*“.

Nina teraz wilasnie tej nocy zaczeta mysle¢ o religji.
Myslata sobie: ...,Ja powinnam przeciez pamieta¢ o Bogu.
Owszem 1.. To niepisanie w sobote, niejedzenie wieprzowiny
to sg bzdury, ktérych ja dawno sie nie trzymam. Ale przeciez
Bdg istnieje 1 Gdybym ja mogta sie modli¢c. Po hebrajsku mo-
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dli¢ sie nie umiem, po polsku nie moge. Dlaczego to niema
Swiatyni jakiej$, gdziebym ja mogta sie wymodli¢ ?... Do kosciota
péjs¢ nie moge, bom sie urodzita zydoéwka, a w synagodze
co bede robita?“

Musiata biedna poprzesta¢c na witasnej modlitwie, ktéra
sktadata sie z kilku prostych stow, wypowiadanych na t6zku
lub gdzie$ w kacie pokoiku...

Pomimo biernej roli w mitosci N. wymagataby wiernosci
od swego kochanka.

..,| odpedzata mysl, ze A. jg z W. zdradza. Dziewczynka
uczuta wstyd i tzy spiynety z jej oczu. Niestety musze sie
w nim durzyé¢, ale czci swej nie skalam. Ja dumna Nina mam
jada¢ ochtapy? Przeciez sobie obiecywatam, ze drugg z rzedu
nigdy nie bede!*...

N. stacza ze sobg walki duchowe. Rezultatem ich byto
postanowienie, ze bedzie czekac az A. jg zdradzi, a wowczas ona
uzyska swobode. Tymczasem N. sprébuje uszlachetni¢ Augusta:

...,Pokaze mu, ze mi nie trza jego listbw ani pocatunkow.
To go znizy iuszlachetni jak sadze. Mito$¢ moja idealna bedzie
trwata, a dla niego to bedzie takie lizanie cukierka przez szybe*.

N. oprocz celdow wychowawczych ma cel poznawczy
w rozmyslaniach o ukochanym:

....Pomys$l sobie, jakie to cudne bedzie to badanie Augusta.

Ja jego jeszcze nie znam, trzeba go bedzie studjowac
doktadnie — nad wszystkiem sie zastanowi¢, bo to poeta“..

A. jest poetg a N. aktorka, ktéra nie zdaje sobie
z tego sprawy.

...£zy jej stanety w oczach, bo sobie pomyslata:

Ja jak Olenka z Potopu Sienkiewicza jestem, a on jak Kmicic“.

....Przez gtowe jej przeleciata mysl: Olenka wytrwala tak
dtugo, az Kmicic wyszlachetniat. Ja musze tez wytrwaé, ale
aby ten termin byt jak najkrdtszy, to mu sama pomoge do
uszlachetnienia charakteru przez swe postepowanie®..

N. wmawia w siebie, ze ofiare ponosi celowo, w rzeczy-
wistosci musi sie dostosowaé do A...

...Tyle rozkoszy zakazanych, a raczej odebranych sobie
dobrowolnie tgczyto sie z tym chtopcem. Mogta tylko wyciggnaé
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reke, by je mieé, ale nie wyciagneta reki, bo chciata pokazac'
ze jest dziewczyng“.. (Kindheit und Jugend — I str. 9).

N. zalezalo wiegcej na szacunku niz na mitosci:

...,A. zasnat i $nita mu sie N. po zabawie. Taki wieczér
cudowny, ona podatna... jak inne i tak jak inne jg cenit. A te-
raz? Czci ja, bo ona juz niepodatna“...

N. (autorka dziennika) we wspomnieniach wtasnych przezy¢
wplata wiadomosci szkolne naukowe. (Ch. Biih ler, ,Quellen
und Studie n", str. 6).

Ktérego$ wieczoru N. zobaczyta Augusta w kinoteatrze
i udawata wobec niego obojetnosc.

...,Nadszedt Feliks i znalazt jg juz obojetng na wszelkie
ciosy...

N., aby zapomnie¢ o A., zajeta sie gorliwie pracg, przygo-
towujgc artykut do gazetki szkolnej, majgcej uczci¢ Marszalka
J. Pitsudskiego, z okazji jego imienin. N. napisata nowelke
p. t. ,Na tozu $mierci", ktérej bohaterem byt legjonista. N. data
mu rysy Augusta chcac przez to zawstydzi¢ i ponizy¢ A.,
ktory nie byl na wojnie, nie byt bohaterem...

N. za nowelke dostata pochwate, ale to wzbudzito zazdros¢
U jej przyjaciotki, ktdra z zemsty oczernita jg i wywotata in-
trygi. Pod wplywem przykrosci, jakie jg spotkaty ze strony
przyjaciétki, wypowiada N. pesymistyczny poglad na ludzi:

...nO obtudo, o fatszu, ktory caly swiat opanowujesz ! Pod-
dajg sie tobie i te dzieci — studenci, ktérzy powinni byé
czysci, idealni“...

Renia, ta wierna jej przyjaciotka, obecnie z tego powodu,
ze Nina dostata pochwate za artykulik, a jej nie zostat przyjety,
knuje jakie$ wsciekte zamiary.

Widzac, ze A. odwiedza Ewe dos$¢ czesto, Renia zaczela
z nig gwarzy¢ o mitosci swej przyjacidtki N. i rzekta, ze N.
jest zazdrosna i zta na Etve. Mowita dalej, ze N. skarzyta sie
przed kolegami i kolezankami na E., ze ona jej odbije A.

Nastepujg stowa zalu pod adresem kolezanki:

...,,0 okrutna dziewczyno |

Poco6ze$ to zrobita?...
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Poco puscitas wodze swojej fantazji ujemnej ?“...

Zaznacza sie w stylu wptyw literatury pseudoklasycznej
w uzyciu zwrotu: ,fantazja ujemna“.

Autorka przedstawia skutki tych plotek i okazuje sie, ze
dziewczeta kierujg sie opinjg i ,,dobrem ogo6tu“.

...,Ewa powiedziata A., ze sobie nie zyczy, aby on za nig
chodzit, bo to jest wbrew woli ogotu”.

N. zalezy na dobrej opinji kolezanki wiecej, niz na witasnej:

....Chciatabym, — moéwi N. do E. — aby$ przynajmniej
ty z tego wszystkiego wycofata sie®.

N. nietylko ulega woli ukochanego, ale sama ma silng wole:

... Wkrotce Swiat ze mnie zrobi szatana — moéwi N. Ja
tez czuje potrzebe zemszczenia sie za swe krzywdy i na A.
i na innych... Moze zwycieze wszystko i znéw bede idealna,
ale teraz staje sie msciwag... wiem, ze mam site wszysko zniszczy¢...

A oczy jej btyszczaly, gdy mowita. Wactaw widziat u niej
silng wole, ale to nic“.

N. jest przekonana o koniecznosci istnienia kary :

...,W nocy miotata sie na t6zku, chciata sie pozby¢ tych
mysli, ale nie mogta“...

....O, musi by¢ kara tam, gdzie jest winal“...

Kara jest u niej utozsamiona z zemsta, a dokonanie zemsty
sprawia rozkosz:

....,Ach I jaka to rozkosz patrze¢ na owoce swej zemsty!“...

...Jak to mito obserwowac miny i wrazenia, jakie wywierajg
niby niebacznie wypowiedziane stowa, ktore jak zadta kilujg
stuchajgcego”...

N. wie, ze w zemscie ludzkiej bierze udziat los:

...,tak, ja jestem okrutna, ale to ludzie sami sg temu
winni... Lecz jg stanowczo los dzisiaj przeSladowat, a raczej
sprzyjat, bo mogta komus$ dokuczyé.“

Ciekawym rodzajem zemsty u N. jest zmuszanie sie
do mitosci:

R. dostata od niego list oSwiadczynowy od B. Przyjeta go.
Moze sie nawet poniekad do tej mitoSci zmusita, ale to byta
zemsta na R.“.

N. robi R. w dalszym ciggu zarzut interesownosci:
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..,Dzisiaj masz lat czternascie, to juz nie uznajesz idealnej
mitosci, ale za korzyscig latasz, a potem, gdy bedziesz miala
lat dwadziescia, to wog6le bedziesz dla wszystkich mezczyzn“...

N. wyobraza sobie, ze jednak sama w przysztosci bedzie
sie Smiata z obecnych swoich uczu¢:

...,2A jeszcze dluzej... za jaki$ czas, to sie czlowiek z tej
zabawy usSmieje, uSmieje sie z wiasnych afektow dziecinnych
i z dziecinnej rozpaczy*..

I na tern konczag sie dzieje pierwszej mitosci autorki
pamietniczka, dzieje zbolatej duszy dziewczecej, opisane w mi-
niaturowym romansie.

Catos¢ przedstawia sie jako piesn przerwana z koniecznosci,
jako fragment wynurzen pisanych dla wiadomosci ukochanego
przez pietnastoletnia dziewczyne — wynurzen tesknoty, mi-
foSci, marzerh we $nie i na jawie, pragnien, zawoddw i rezygnacji
a wreszcie ten koncowy autokrytycyzm, to samowolne znisz-
czenie utudy i ten rzut oka w przyszto$¢ konczy sie dysso-
nansem ironji dla ratowania podraznionej ambicji autorki,
ponizonej dumy dziewczyny w opinji klasy.

Niema tam ani gtebokich uniesien, ani rozpaczliwych
zataman duchowych, ale raczej jest to igranie zartobliwe z bu-
dzacym sie ogniem mitoSci, ktére pozwala niepowodzenia
chwilowe w mitosci zlikwidowaé w krotkiej drodze i puscié
calg historje w niepamigg...

Moze N. pisze dalej pamietnik, ale nie dla ogdtu, lecz
z potrzeby wewnetrznej, dla siebie wylgcznie a jesli tak, to
napewne ukryje go skrzetnie przed okiem ciekawych...



VI. JEDNOSTKA W WYTWORACH PISEMNYCH.

»Wszelkie nauczanie jest i musi by¢ indywidualne®.
B. R. Buckingham: ,Praca badawcza na terenie szkoty“.

Przystepujac do szczegétowego omoOwienia postawionego
w tytule problemu, pragne uja¢ zycie psychiczne mitodziezy
w uczucia, mysSlenie i wkoncu poglady miodych, urabiane przez
najblizsze otoczenie, szkote, lekture, obserwacje i autoanalize.

Krytyczne opracowanie wytworéw pisemnych miodziezy
mogto sie odbywaé indywidualnie albo tez grupowo. Wzietam
pod uwage oba sposoby w tej formie, ze najpierw z pomiedzy
masy zadan wybratam wypracowania jednostki i nig sie spe-
cjalnie zajetam, chcac dojs¢ do pewnych konkretnych wynikow,
badajac za$ gromadnie wypracowania szukatam typowych obja-
wow, wihasciwosci i wyniki tych moich spostrzezen zestawitam
w dalszych rozdziatach.

W niniejszym rozdziale przedstawie wyniki badan nad
jednym uczniem. Nie wzietam przecietnego ucznia, lecz wyjat-
kowego z grupy kolegéw, wyprzedzajacego w rozwoju psy-
chicznym znacznie o096t klasy nizszej, ktdrej jest wojtem.
Atmosfera domowa gwarantuje naturalny rozwdéj syna, nieza-
hamowany z winy rodzicow zadnemi kompleksami psychicznemi.
Rodzice, starsi wiekiem (matka byta nauczycielka, ojciec
wyzszym urzednikiem paAstwowym), otaczajg syna troskliwg
opieka, dbaja o jego fizyczny i psychiczny rozw@j, interesuja
sie zyciem szkoty, oddziatywujg etycznie na jego sposéb my-
Slenia, urabiajag charakter. W zachowaniu chilopca daje sie
wyczu¢ zawczesna powaga, brak rado$ci zycia, wiasciwej dzie-
ciom w tym wieku, brak wybuchow temperamentu, silnie
wpojone poczucie ambicji, karnosci i odpowiedzialnosci.
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Z cech ujemnych wystepujg do$¢ silnie wszelkie cechy
wiasciwe jedynakom : pewien egoizm, niwelowany stopniowo
przez zycie szkolne, separatyzm stanowy, pewna doza zaro-
zumiatos$ci, ton rozkazujacy. Z zyciem zbiorowem spotyka sie
dopiero na ftawie szkolnej i jako wiladcza natura zdobywa
sobie tatwo wsréd gromady mir i postuch i zostaje wdjtem
gminy. Pierwotny jego egocentryzm stopniowo przez stosunki
kolezanskie (nie przyjacielskie), zaciera sie a na jego podiozu
wyrastajg powoli uczucia spoteczne.

Rwie sie do nauki, chetnie i bez zmeczenia pracuje i zbiera
w klasie najlepsze wyniki. Oto jego sylwetka duchowa 1

W opracowaniu zadan tego ucznia bytby utatwieniem
podziat tych badahA na myslenie, uczucia i wole i chociaz zau-
wazytam, ze te trzy dziedziny duszy dziecka krzyzujg sie ze
sobg, bede sie tego podziatu trzymaé. Zaczne od uczué przy-
krych i przyjemnych, bo te sg pierwszym etapem w rozwoju
uczué i ich zrézniczkowaniu.

Uczuciem przykre m, ktére towarzyszy cztowiekowi
od niemowlectwa do staro$ci, jest strach. Rozréznimy tu:

1. Obawe ciemnosci (zad. 4 ,,Fata morgana“i zad. 7
»-Raj na ziemi*).

2. Obawe $mierci i wszelkiego zniszczenia
(zad. 1, 4, 6, 11, 12, 13), obawe drugich oséb, nie autora (20).

W zwigzku z uczuciem strachu przed $miercig i wojng
pozostaje pacyfistyczny poglad ucznia (zad. 1).

3. Obawe przed zwierzetami, ktdre przy-
noszg $mier¢ (zad. ,Pajgk i mucha®).

4. Obawe morza (zad. 39 ,Podréz okretem®).

Slady uczu¢ przyjemnych spotykamy réwniez w jego
zadaniach i tak n. p. wielkg rados¢ sprawit mu jego udaly
wystep publiczny na scenie, w ktérym deklamowatl wiersz:
»W rocznice powstania listopadowego® (zad. 2). W zwigzku
z tern przyjemnem uczuciem pozostaje jego uczucie mitosci
ojczyzny — nadto wystep ten zaspokoit jego ambicje i przyniést
mu rado$¢ z powodu powierzonej mu witadzy nad kolegami,
bo uczen wygtosit na tle chéru chtopiecego deklamacje solowa,
a chor kolegéw odzywat sie tylko od czasu do czasu...
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Chiopiec ten ma nature wiladczg, a tu zdobyt nad kole-
gami wiadze intelektualng, bo sam jest z natury fizycznie
watty. Dlatego imponujag mu sitg fizyczng wodzowie, jak tego
dowodzi zad. 11.

Méwigc o wspoOtczuciu mozemy odréznié:

a) wspotczucie dla zwierzat i przyrody w najszerszem
znaczeniu,

b) wspéiczucie dla ludzi, bliskich czy obcych,

c) wspotczucie czynne jako cheé niesienia pomocy.

Wspotczucie dla zwierzat spotykamy w zad. 14 szk. na
temat: ,Ej ty na szybkich nogach®. Jak zaznaczytam poprzednio
nie da sie Scisle oddzieli¢ uczu¢ od mysli in. p. w tern wypra-
cowaniu wspétczucie taczy sie z sadem ucznia o ludziach.

Wspotczucie dla zwierzat i ludzi wyraza sie w zad. 12
(szk.) a w zad. dom. na temat: ,Dola i niedola konia“.

Wspotczucie w czynie przebija sie w zadaniu szkol.
,P0jdZmy za nim*“.

Wspotczucie dla przyrody martwej spotykamy w zad. 13:
»Pewnego wieczoru“iw zad. 17 ,,Czego zazdroscimy drzewom*.

Jest tu zarazem optymizm w pogladzie na przyrode i na
ludzkg niedoskonato$¢ w powiedzeniu: ...,cztowiek zyje krocej*“.

Stosunek do przyrody i optymizm w zwigzku z tern wy-
kazujg zadania domowe 15, 17, 29, 33, 37, 39, 46.

Ogdlinie dalyby sie zadania tego ucznia w ten sposob
scharakteryzowac:

Jedne z nich wzruszajg czytelnika n. p. zad. dom. 22
~Nawrocenie®.

Inne starajg sie przekonywaé¢ jak zadanie domowe 27
»Usmiechnij sie*“.

Jeszcze inne majg charakter nastrojowy n. p. zad. dom. 13
~Pewnego wieczoru*.

Spotykamy tez w nich pewne witasciwosci stylistyczne i tak:

1. Autor przenosi niekiedy swoje uczucia na przyrode
(wieczér byt smutny*).

2. Ozywia przyrode i personifikuje ja.

3. Wykazuje umiejetno$¢ wstawienia sie w cudze potozenie.
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4. Wywotuje refleksje.

O ile chodzi o stosunek ucznia do przyrody, przebija sie
w zadaniu rozwiniete u niego poczucie piekna. Pisze bowiem
na temat: ,Krajobraz jesienny*:

...Wida¢ na polach wokét zgietych ludzi, ktérzy zapa-
trzeni w plon swej pracy, nie widzg tej pieknej przyrody,
jakby zatowali czasu, by podnie$é oczy i podziwia¢ cuda natury“...

Patrjotyzm jego oddajg nastepujace zdania. (Temat: Niem-
czaki — reminiscencje z lektury Konopnickiej):

...,Jezyka ojczystego mamy sie uczy¢ nie z nienawisci do
innych narodéw, ale z mitosci do swego narodu. Chocbysmy
byli za morzami, wséréd cudzoziemcdw, nie wolno nam zapo-
mnie¢ swej ojczystej mowy, lecz zawsze mowié swag mowa,
kocha¢ swdj nardd i mysle¢ o swej ojczyznie“...

Stosunek ucznia do pracy fizycznej i umystowej okreslajg
nastepujagce mysli w zadaniu na temat: ,,Nauczyciel i rolnik*:

...,Wyszedt nauczyciel w pole i zobaczyl pracujgcego
rolnika. Rolnik rzekt: Wy nic nie robicie, tylko spacerujecie.
Gdyby nie nasza praca, pomarlibyscie z gtodu. My w pocie
czota, od rana do nocy na tej roli, od wczesnej wiosny do
péznej jesieni pracujemy, by zaopatrze¢ w zywnos¢ tych, ktérzy
pracowaé¢ nie chca.

Nauczyciel rzekt: Wy uprawiacie role, a my serca i dusze
waszych dzieci — jakze wyglagdataby wioska wasza bez szkoty
i gdyby dzieci wasze rosty tak dziko, jak te przydrozne chwasty.
Wazng jest wasza praca, lecz i nasza stoi obok waszej pracy
i gdyby nie my, ktérzy pracujemy nad waszemi dzie¢mi, duzo
bytoby w Swiecie ztego bez osSwiaty“...

Stosunek jego do przyrody szkodliwej uwydatniajg mysli
wypowiedziane na temat: ,Pajgk i mucha*.

....Muchy sa porg letnig roznosicielami r6znych choréb...
Wiemy, ze siadajg na roézne padliny, potem na zywnos$¢. Dlatego
trzeba strzec zywno$ci przed muchami, bo wiemy, ze sg tez
muchy jadowite, ktére przez ukaszenie wprowadzajg jad do
krwi i nieraz powodujg $mierc“...

W zadaniach jego z kI. Il. (r. szk. 1931/32) spotykamy
objawy chwalenia sie, kiedy to mu imponowalo, Zze w czasie
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feryj wielkich jechat ,samochodem do Podhorzec” a dalej,
kiedy pisze:

..,.W parku przy stole, przy ktérym siedziat Sobieski, zje-
dliSmy $niadanie“... (Temat: ,Moja podréz wakacyjna“).

Altruizm spotykamy u ucznia w temacie: ,,Cobym zrobit,
gdybym byt czarodziejem ?“ Pisze tam :

...,czynitbym ludziom dobrze: zamieniatbym rézne rzeczy
w pienigdze i rozdawatbym je biednym ludziom®...

W zadaniu na temat: ,Pojdzmy za nim* pisze:

...,Jestem maty i nie mam swojego majatku, wiec nie moge
dawac jatmuzny w pienigdzach. Natomiast moge inaczej nasla-
dowac¢ swego patrona n. p. by¢ zawsze dobrym, pomaga¢ swoim
kolegom w lekcjach szkolnych. Gdy wyrosne, gdy bede juz na
stanowisku, n. p. doktorem, leczytbym biednych bez wyna-
grodzenia i wspieratbym swoich kolegdw mniej zamoznych.
Ale nie wiem, czy, gdy urosne, bede mogt wspieraé biednych
i i$¢ sladem swego patrona, bo jak powiada stare przystowie:
.Szczescie ludzkie jest zmienne“..

Wptyw rodzicow zaznacza sie w jego zadaniu na temat:
»,Moje postrzyzyny*:

...»Gdy bytem maty, nie nositem diugich wtoséw, poniewaz
rodzice moi uwazali to za niezdrowe. Bo gdy jest goraco,
gtowa sie poci, a takze czasem wilos moze sie dostaé do ust,
wiec nie moge napisa¢ o swoich postrzyzynach“..

Stosunek jego do zwierzat charakteryzujg dwa zadania.
W jednem na temat: ,A konik ndzka "grzebie mogite dla
niego* pisze uczen:

.., Wiemy, 7ze zwierzeta domowe tatwo przywigzujg sie
do cztowieka, jezeli bedziemy tagodnie z niemi sie obchodzi¢
i dba¢, azeby nigdy nie byly glodne“...

W temacie: ,LEj, ty na szybkich nogach, gdzie pedzisz
zajaczku?" wypowiada sie uczen w nastepujacy sposéb:

..,LUdzie uwazajg zajgca za symbol tchdrzostwa, ale nie-
tylko zajac, lecz takze sg ludzie, ktorzy noszg dusze na ramieniu...
Zajac zyje z dnia na dzied, w kazdej chwili musi by¢ przygo-
towany do ucieczki przed swoim nieprzyjacielem. Zajac widzi
w kazdym cztowieku swego nieprzyjaciela. Nawet i leSne migso-



65

zerne zwierzeta, jak lisy i wilki zywig sie biednym zajgczkiem.
Ludzie powiadajg, ze jest on szkodnikiem. Pewnie, ze jest on
nim, ale jabym powiedziat, ze cztowiek jest wiekszym szkodni-
kiem, bo zywi sie nawet miesem tego biednego zajgczka i in-
nych zwierzat. Dlatego zakilada sie Towarzystwa Ochrbny
zwierzat...”

Wszelkie szlachetne uczucia majg swoje zrédto w mitosci
matki i dziecka. Z mitosci dziecka do matki piynie religijnosc,
bo matka najpierw wychowuje dziecko, oddziatywa umoral-
niajgco i wpaja w nie ducha religijnego.

Stosunek jego do matki objawia sie w zadaniach domo-
wych : 9, 21, 22, 38.

Religijnos¢ jako wptyw religji znajdujemy w zad. 22, roz-
szerzeniem za$ mitoSci rodzinnej jest patrjotyzm, gdyz patrjo-
tyzm wymaga ofiary z mito$ni rodzinnej. Wykazujg to zadania
2, 13, 26, 36, 48.

Uczen odczuwa gteboko czes$¢ dla zotnierza, ktéry zdobywa
sie na te ofiare (zad. dom. 26). Patrjotyzm jako wptyw litera-
tury i uroczystosci panstwowych wykazuja zad. dom. 13, 36 i 48.

O ile chodzitoby o sposob myslenia i poglady tego ucznia,
dadza sie nastepujgce zagadnienia w jego zadaniach zauwazy¢:

1. poglad pacyfistyczny w zad. 1, 11, 20,
poglad na wychowanie w zad. 28 i 30,
patrjotyzm w wypracowaniach: 2, 13, 26, 36, 48,
stosunek do matki w zad. 9, 21, 22, 38,
charakterystyke ludzi w zad. 3, 7, 27,
optymizm ucznia w zad. 15, 17, 33 i 37,
zasade celowosci w zad. 32 i 45,
religijnos¢ ucznia w zad. 22,

. stosunek do przyrody w zad. 3, 13, 15, 17, 29,
33, 37, 39, 46,

10. stosunek jego do zabaw: zad. 14, 16.

Uczucie przemawia do czytelnika w 25 zadaniach, rozum
w 15 a zatem natura ucznia rozwija sie normalnie, harmonijnie
z przewagg strony uczuciowej, co odpowiada wiekowi ucznia.

5
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Wola ucznia objawia sie w pracy nad sobg, w pilnosci,
w dgzeniach jego do osiggniecia stanowiska spotecznego w przy-
sztosci. Oczywiscie sg to tylko zawigzki dgzen, odpowiadajgce
jego rozwojowi duchowemu, plany zyciowe, marzenia dziecka
w zaraniu miodosci.

Moznaby na podstawie zadan scharakteryzowac ich autora
jako ucznia zdolnego, obowigzkowego, pilnego, kulturalnego.

Szczeg6towg charakterystyke tego ucznia na podstawie
dtuzszej obserwacji mojej (trzyletniej), karty indywidualnej
i opinji nauczycieli uczacych w tej klasie podatam poprzednio.

Zebrane uwagi na podstawie wytwordow pisemnych tego
ucznia nie sg obfite, a jednak dajg pewien rzut oka na jego
psychike.

Nalezatoby je oprze¢ na literaturze naukowej i tu opartam
sie na dziele Sullyego: dusza dziecka.

O ile chodzi o uczucie strachu u dzieci, nalezy, zdaniem
cytowanego autora dotkng¢ innego, S$ciS$le z nim zwigzanego
przedmiotu t. j. jego szczes$cia. Twierdzenie, ze dziecinstwo
jest szczeSliwym okresem zycia a nawet najszczesliwszym, jest
nieuzasadnione niczem, jest to bowiem zagadnienie nierozwig-
zalne, a moze nawet nierozsadne.

,P0Zniejsze wspomnienia w tym wypadku sg najmniej
wiarogodne. Dzieci same majg bez watpienia bardzo jasno
okresSlone poglady na te kwestje.

Dziecko méwi nieraz z oznakami gtebokiego przeswiad-
czenia, ze jest ono bardzo nieszczeSliwe... Szuka¢ doktadnego
i zadowalajgcego rozwigzania tej zagadki byloby rzeczg ptonna.
Mozliwe sg tylko ogdlne pordéwnania dziecinstwa z pdzniejszemi
okresami zycia i w takich poréwnaniach powinien gra¢ wazna
role wzglad na obawy dzieci. Zdaje sie, ze sg ludzie, ktdrzy
nawet sobie wyobrazi¢ nie umiejg, do jakich strasznych cier-
pien takie trwogi doprowadzajg dzieci“.

Moze niema w tem wielkiej przesady, gdy Georg Sand
powiada: ,...trwoga, jest, jak sgdze, najciezszem cierpieniem
moralnem dla dzieci“. Dzieciom chorowitym, nerwowym i ob-
darzonym bujng wyobraznig, moze trwoga zatrué¢ niejeden dzien,
a zwilaszcza niejedng noc*.
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Zdaniem Sully’ego obawa ciemnosci, spotykana czesto
u dzieci, okazuje sie¢ wtedy, gdy umyst doszedt juz do pewnego
stopnia rozwoju. Przybiera ona rdézne formy jako zwyczajne
zaniepokojenie, a czasem jako wyrazne uczucie grozy. Znang
odmiang tej grozy jest gra wyobrazni, ktora wypetnia ciemnos¢
potwornemi ksztattami. (Sully: Dusza dziecka str. 219).

Uwaga: U naszego ucznia zad. 41i7.

Czasem pojawienie sie w polu widzenia dziecka przedmiotu
nieznanego, wielkiego i bardzo uderzajagcego budzi lekliwosc
u dziecka. Najlepszych dowodow dostarcza obserwowanie
przecietnych dzieci w czasie ich pierwszego pobytu nad mo-
rzem. Rozlegta przestrzen ruchliwej i niespokojnej fali tatwo
budzi¢ moze w wyobrazni dziecka niepokdj i trwoge. (U na-
szego ucznia zad. 39 i 13).

Podobne uczucia wywotuja wyobrazenia dzieciece, odno-
szagce sie do Smierci. Widzimy tu dziwaczng #tatanine mysli,
a pozor tataniny nadaje im rozmaitos¢ zrodet, z ktdrych dziecko
czerpie informacje. Gra tu role jego wtasna obserwacja widzial-
nego $wiata z jednej strony i pojecia czerpane z nauki religji
z drugiej. Zardwno jak poczatek zycia, tak i koniec jego, $mierc,
jest dla dziecka nierozwigzalng zagadka. W tym razie tajem-
nica robi tern wieksze wrazenie i silniej oddziatywa na S$wia-
domos¢, ze tgczy sie z nig pierwiastek grozy. (U naszego
ucznia zad.; 1, 4, 6, 11, 12, 13 i 20).

(Sully: Dusza dziecka str. 129).

W wieku wyobrazni mysl dziecka rozptywa sie¢ w mitach,
bujna fantazja prowadzi za reke rozum chwiejny i staby i wska-
zuje mu droge- Siedzgc starannie fantastyczne Sciezki wyobrazni
przekonywamy sie, w jaki spos6b moralne wychowanie przez
sugestje, podsuwajgc dziecinnej imaginacji jaka$ szlachetng role,
moze poteznie oddzialywa¢ na jego niewyrobiong wole, skta-
niajac ja w kierunku obowigzku. Istote zabawy stanowi wiasnie
odgrywanie roli i tworzenie nowej sytuacji. Cheé zostania
czem$ kaze dziecku zapominaé o rzeczywistem otoczeniu. Slady
tego widzimy w zadaniu 2 naszego ucznia. (Sully: Dusza
dziecka — str. 36, 45, — Green: ,Psychanaliza
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w szkole® str. 169, Russell: Nowoczesne wycho-
wanie — str. 216).

O ile chodzi o stosunek dziecka do zwierzat, wiadomo,
ze obawa przed zwierzetami, wiasciwa matemu dziecku, uste-
puje miejsca zainteresowaniu i przywigzaniu. Mozna twierdzi¢,
ze do pewnego stopnia dziecko nalezy do spoteczenstwa zwie-
rzat, jak to zauwazyt Kipling w swym pieknym opisie puszczy.
Czyz nie wiecej wiezdw #aczy dziecko z psem, koniem, zajgcem
i innemi zwierzetami, niz z dorostem ludzkiem spoteczenstwem,
tak catkowicie oddanem sprawom przechodzacym jego pojecie
i przybierajgcym niekiedy wzgledem niego tak nieprzyjazng
postawe. Nic tez dziwnego, Ze dziecko przez to zblizenie do
przyrody, zwilaszcza zywej, wspotczuje z nig silniej, niz czto-
wiek dorosty (zad. 12, 13, 14). (Green: Psychanaliza
str. 177 i 178).

Litos¢ dziecka rozciaga sie takze na przedmioty martwe,
lekcewazone przez starszych n. p. opadajgce liscie, kamienie,
zmuszone do nieruchomego lezenia w jednem miejscu i t. p.
Wspoiczucie to dla martwej przyrody S$wiadczy o tem, jak
subtelnie dziecko chwyta smutng strone zewnetrznych przed-
miotow (zad. dom. 13).

U dziecka wida¢ czasem oznaki fatalistycznego myslenia
i woéwczas usituje ztozy¢é odpowiedzialno$¢ na zewnetrzne
czynniki. Widzimy to w zad. 13: ,,PédZmy za nim*.

Jezeli chodzi o ustosunkowanie sie do rodzicow, ktérego
przewodnig tendencjg jest protest przeciw ich zarzgdzeniom,
to w tej przedwczesnej krytyce rodzicielskich rzgdow nie
miesci sie bynajmniej daznos¢ do obalenia wszelkiej wiadzy,
ale przekonanie dziecka, Zze ona nie opiera sie na uznaniu
prawa. Dziecko bowiem protestuje przeciw temu, co w jego
oczach jest bezprawiem i niekonsekwencjg (zad. dom. 28:
»uUrojenie®).

U dziecka istnieje poczucie prawa, przepisu, ale nie na-
rzuconego whbrew woli, lecz uznanego przez dziecko. Bardzo
starannie wychowane dziecko, ktéremu wpojono pewne prze-
pisy, znajduje w tem przyjemnos¢, gdy moze innych informowaé
0 przestrzeganych przez siebie przepisach. Moznaby wskazaé
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matego wiadcy, bedgcego celem licznych staran, majacych na
wzgledzie jego dobro. Takie postepowanie albo wyrazenie sie
Swiadczy takze o instynktownym szacunku dla rodzicielskiej
wiadzy (n. p. zadanie szkolne ,Moje postrzyzyny“ lub zadanie
domowe 9: ,Odmowa*).

Jak wiadomo rodzicom, sam zakaz moze wywota¢ w dziecku
che¢ dopuszczenia sie zakazanych uczynkéw. Nasz uczen jest
postusznem dzieckiem, dobrze wychowanem, a jednak wypo-
wiedziat swdj poglad na forme wychowania negatywna, czyli
zakaz w stowach: ,,Owoc zakazany smakuje...”

Pewnego razu rozmawiat ze mna o ksigzce Makuszynskiego:
»Wspomnienie niebieskiego mundurka®, a kiedy go zapytatam,
czy pozwolitby pali¢ uczniom papierosy, gdyby byt dyrektorem
szkoty, zamilkt i nic nie odpowiedziat.

Nasuwa mi sie tu uwaga w zwigzku z poruszang kwestjg :

Uczen nasz uznaje wiladze — sam stucha rodzicow,
a w klasie jest wdjtem, wybieranym przez 4 lata, od | gimna-
zjalnej. On sam wuwaza i koledzy uwazajg, ze mu sie to
z prawa nalezy, a prawem dla nich jest tradycja. Oto co
o tem pisze Sully:

....0Oprécz przyktadu postepowania drugich, stanowigcego
uprawnienie danej czynnosSci w oczach dziecka, wplywa tu
takze state powtarzanie sie pewnych postepkéw. Jest to w catem
tego stowa znaczeniu potega zwyczaju, sita, ktora w pierwszym
rzedzie przyczynia sie do wytworzenia w umysle dziecka po-
jecia stusznosci. Dzieci majg wrodzong cze$¢ dla zwyczaju, dla
tego, co im sie wydaje Statem prawidtem postepowania. Nie
jest to wywotane jedynie nasladownictwem prawidlowego za-
chowania sie drugich..., lecz samo zycie spoteczne, regularne
nastepstwo codziennych czynnos$ci w domu, potaczone z syste-
mem rodzicielskich rzgdow przyczyniaja sie do ustalenia po-
rzagdku i prawidtowosci w umysle dziecka® (str. 284).

Wreszcie nalezy wspomnieé¢, o budzgcych sie uczuciach
estetycznych w duszy dziecka. Sully, mdwiagc o pierwszych
wrazeniach piekna w przyrodzie stwierdza, na podstawie swoich
badan, ze tylko pewna ograniczona ilo$¢ twordw przyrody
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posiada dla dziecka estetyczne znaczenie. ,Rozumie ono pie-
kno$¢ kwiecistej, wiosennej tgki oraz promieni stonecznych,
tajemniczg groze lasu, a czasem i spokojny urok Dbiekitnej
przestrzeni nieba. Znaczy to, ze posiada ono pewng ilos¢
kietkujacych popeddéw, ktére rozwing sie potem w poczucie
piekna przyrody*“. Widzimy to w zad. dom. 15, 17 —e dziwne
jest 16, gdy sie je poréwna z zad. 39 — nadto zad. 29, 37
(dzwieki dajg wrazenie zycia) 46.

Réznorodne wuczucia objawiajg sie w jego zadaniach
w zwigzku z przyroda, jak strach, podziw, zachwyt, rados¢,
smutek, wspétczucie, a takze irefleksje: przyroda lepsza w po-
réwnaniu z ludzmi!

Sully w swojem dziele przedstawia rozw0j uczué este-
tycznych w duszy dziecka od zarania zycia, poprzez dalsze
etapy rozwojowe, mdwi o zaczatkach upodoban estetycznych
dziecka w otoczeniu domowem, gdzie zachwyt wywotuje pto-
mie ognia, lampy, gra stonecznych promieni na szkle, potysk
wody, tgka kwiecista, Snieg — potem ksiezyc, gwiazdy stanowig
pierwsze objawienia piekna w przyrodzie.

»...5ama wielkosé i wspaniato$¢ krajobrazu nie przemawia
wcale do duszy dziecka, gdyz poczucie rzeczy wzniostych wy-
maga juz skomplikowanej dziatalnoSci wyobrazni, lezacej poza
zakresem jego uzdolnien.

O ile wogole dziata na niego ogrom n. p. widoku nieba,
budzi on raczej pewien stopien obawy wobec rzeczy nieznanej,
a jakkolwiek to poczucie jest pokrewne poczuciu wzniostosci,
jednakze rozni sie od niego.

Niema w niem tego radosnego poczucia bezmiaru, ktére
budzi sie w duszy w latach pdzniejszych“... (str. 309). U na-
szego ucznia przejawia sie to w jego zad. dom. 33 na temat:
~Wieczny dzien".

W tern stadjum rozwojowem, kiedy uczucia estetyczne nie
sg jeszcze skrystalizowane nalezycie, lecz ksztattujg sie stop-
niowo w miare nabywanego doswiadczenia, opartego na coraz to
doktadniejszej obserwacji, spotykamy catg skale réznorodnych
stan6w uczuciowych, wystepujacych przygodnie i w nietadzie.



Ponizej podaje wytwory pisemne tego ucznia, w dostownem
brzmieniu lub w skrétach, zaleznie od potrzeby, jako ilustracje
wypowiedzianych dotagd uwag:

Nr. 1. ,Zloty rég“:

Gdybym miat zloty r6g i mogt na nim zatrgbi¢ tak gtosno,
by ustyszaly go wszystkie narody, wtedy gtos rogu sprawitby,
ze powstataby na calym Swiecie zgoda i porozumienie wszyst-
kich narodéw i zapanowataby mitos¢. W spokoju mogtyby
narody pracowaé¢ nad kulturg swych krajow. Niszczycielka —
wojna zostataby na zawsze pogrzebang, a gazy trujgce i armaty
przestatyby by¢ postrachem ludzkosci. (Pacyfizm).

Nr. 2. ,Moja ulubiona piosnka“.

Do moich ulubionych piosnek nalezy pie$n: ,Oto dzi$
dzien krwi i chwaly...“ Piosnka ta przypomina mi nasz pora-
nek w rocznice powstania listopadowego, na ktérym ja de-
klamowatem.

Piesn ta, to wspomnienie z chwil powstania listopado-
wego. Wyraza ona wielkg mito$¢ ojczyzny, wiare w zwyciestwo
narodu, wiare, ze Orzet Bialy wzieci nad Polskag i ogtosi jej
wolnosc¢”.

(Pewnos¢ siebie i rado$¢ stagd — duma narodowa).

Nr. 3. ,,Czego nie znajg zwierzeta?*

Zwierzeta nie znajg mowy, jednak umiejg sie ze sobg po-
rozumiewaé. Poniewaz nie umiejg mowié, wiec nie znajg plo-
tek. Nie znajg falszu, ktamstwa, pieniedzy, pracujg bezintere-
sownie, nikt im za to nie pfaci...

Natomiast ludzie znajg mowe, porozumiewajg sie ze soba,
plotkujg i pracujg tylko za pienigdze...

(Mowa jest nieszczeSciem dla ludzi charakterystyka
ludzi).

Nr. 4. ,Fata morgana“ (Ztudzenie).

Sg rozne ziudzenia na Swiecie. Mogg to byé ziludzenia
wzrokowe np. jadagc goscincem noca, zdaleka widze co$ czar-
nego — mysle, moze jaki$ zty cztowiek czeka, by mnie obra-
bowac¢ tub zamordowac. Ze strachem zblizam sie do tej czar-
nej postaci i ku mej wielkiej radosci poznaje zbliska, ze 10
drzewo.
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Nr. 6. ,Bozek stonca".

Apollo byt synem Zeusa. Posiadat on najwiekszg liczbe
wyroczni i przez usta kaptanéw i kaptanek wygtaszat wole
swego ojca Zeusa. Byt on bogiem muzyki i poezji. Na ziotej
lirze wygrywat cudne melodje i $piewat hymny. Miat on tez
wielkie znaczenie w sprawach zycia i Smierci. Miat on tagodna
strzate Smierci a miat tez gniewny srebrny tuk, ktéry strzate
po strzale ciskat w zbrodniarza i szerzyt zaraze morowg
i $mier¢ z okropnemi meczarniami. Gdy tylko przy-
szedt na Swiat, otrzymat od bogow w darze ztotg lire isrebrny
tuk ze strzatami...

Nr. 7. ,Raj na ziemi*.

Raj na ziemi, to chyba szczeScia wszystkich ludzi.

Gdyby nie byto na ziemi ludzi biednych, gtodnych, gdyby
wszyscy byli dobrzy, gdyby nie byto ztodziei, morder-
cow! Gdyby mozna spa¢ przy otwartych oknach, a nie
przy zamknietych drzwiach.

Gdyby chetnie jednidrugim przychodzili z pomoca.

Raj na ziemi bytby tez wtedy, gdyby wszyscy ludzie
wzajemnie sie szanowali i czynili jeden drugiemu dobrze.

Nr. 9. ,,Odmowa*“.

Bardzo czesto dziecko o co$ prosi rodzicdw, o co$ ta-
kiego, czego mu rodzice da¢ nie mogg. Dziecko chwilowo
czuje zal do rodzicow, zeodmowili jego prosbie.

Np. w szkole zapowiedziano wycieczke w goéry. Chio-
pak prosi rodzicow, by mu pozwolili wzigé udzial w wycieczce.
Rodzice odmawiajg proshie stanowczo, z rdznych przyczyn.
Nie majg pieniedzy i bojg sie dziecko pusci¢ w dalszg droge
bez swej opieki. Odmowa jest przykra, bo rodzice czujg, ze
dziecko ma zal do nich, jednak dla jego dobra muszg by¢
stanowczymi.

Nr. 11. ,,RozmysSlania“.

Rozmys$lam czasem, jak straszna musi by¢ wojna, gdy
stang naprzeciw siebie dwa narody i mys$lg o tem, by jak naj-
szybciej zniszczy¢ wszystko to, naco nieraz skladata sie praca
ludzka przez setki lat. Wojna niszczy wszystko, co stoi jej
na drodze. Niszczy kulture, niszczy budownictwo, niszczy
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zycie rodziny a zycie ludzkie nie przedstawia dla niej zadnej
wartosci.

Rozmys$lam nieraz o tych wielkich wodzach narodu, kt6-
rzy prowadzili naréd do chwaty i stawy... (Imponujg mu silni
fizycznie wodzowie).

Nr. 12. ,Wybuch kotta fabrycznego*.

Ja wybuchu kotta fabrycznego nigdy nie widziatem. Wy-
obrazam sobie jednak, ze musi to by¢ chwila straszna i grozna.
Wiem, ze setki ludzi obstuguje taki kociot. Gdy z jakiego$ po-
wodu' co$ sie w nim popsuje i wybucha nazewnatrz, staje sie
piektem dla tych, ktérzy obok niego sie znajduja.

Jedni ponoszg $mieré na miejscu, inni sg ciezko poparzeni.

Wybuch kotta powoduje wstrzymanie ruchu pracy w ca-
tej fabryce. Wszyscy skierowujg swg prace na naprawe kotta,
co musi byé rzeczg trudng i ciezkg do wykonania.

Tak sobie to wyobrazam, bo w rzeczywistosci nigdy tego
nie widziatem. (Obawa $mierci).

Nr. 12 a. ,Maszyna jako nieprzyjaciel cztowieka*.

Dawniej maszyn wecale nie byto — ludzie wykonywali
wszystko rekoma i tak krawcy szyli recznie cate ubrania,
a szewcy robili buciki rekoma.

Wiek XIX stat sie wiekiem wynalazkéw, maszyn. Za-
czeto budowaé maszyny, ktore staty sie groznym rywalem
cztowieka.

Dos$¢ wspomnie¢ o maszynach rolniczych: sieczkarniach,
midcarniach, o motorach w miynach — ile one niszczg zycia
ludzkiego.

Najmniejsza nieuwaga, a juz maszyna urwie reke, noge,
a czesto nawet zmiazdzy cztowieka. (Obawa $mierci).

Nr. 13. ,,Pewnego wieczoru...”

Byt to wiecz6r listopadowy, ciemny, smutny...

Deszcz bit o szyby, a wiatr wyt za oknami i uderzat ga-
teziami drzew o mury przylegtego domu. Smutna i zaptakana
przyroda, jakby pograzona w zatobie za minionym, pieknym
wieczorem letnim....

Tego wieczoru siedziatem w pokoju nad ksigzka i czyta-
tem nowele Sienkiewicza ,Za chlebem®“: Tam opis burzy na
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morzu, lek wszystkich podréznych, wysitek catej zatogi okretu
nad ratowaniem go przed zagtads...

Moze to tez u niejednych wywotato uczucie leku i te-
sknoty do swego ojczystego kraju...

MySlatem tego wieczoru : Poco ludzie tak z lekkiem ser-
cem opuszczajg swojg ojczyzne i idg na tulaczag, nieznang
dole?... (Personifikacja przyrody — uczucia patrjotyczne).

Nr. 14. ,Rozrywki“.

Do najprzyjemniejszych rozrywek nalezg te, ktére odby-
wajg sig na wolnem powietrzu. Kazda pora roku ma odpo-
wiednie rozrywki dla tych, ktérzy ich pragng. Zima, chociaz
sroga w mrozy, chociaz $niegiem zasypie wszystkie drogi

Saneczkowanie, S$lizgawka i jazda na nartach, to sa
jej rozrywki.

Wiosng, gdy cata przyroda budzi sie do zycia, gdy #taki
pokrywajg sie bujnem kwieciem — gdy lasy gtuche ozywia
Spiew ptakow, wtedy najchetniej $pieszymy na przechadzke...
w las lub za miasto na tgki zrywaé piekne kwiaty.

Gdy upaty letnie nuzg nas, wtedy chetnie idziemy sie
kapa¢, ptywamy, jezdzimy t6dka i to sg rozrywki letnie.

Jesienig idziemy chetnie w pole piec kartofle, rozktadamy
ogien a przytem bawimy sie wesoto.

Takie mniej wiecej rozrywki dajg nam pory roku. Précz
tych do przyjemnych rozrywek nalezg przedstawienia w tea-
trach i kinach. (Zmyst systematycznego ugrupowania).

Nr. 15. ,Jak dziata przyroda na cztowieka“.

Piekno przyrody dziata na kazdego cztowieka. Gdy znajdu-
jemy sie w jakiej pieknej okolicy ws$rod laséw i gor, mimowoli
dziata na nas to piekno. ChcielibySsmy jak najdtuzej napawac
wzrok pieknemi widokami, zachowa¢ w duszy niezatarty obraz
danego widoku, by jeszcze dtugo mie¢ ten obraz przed oczyma.
Cztowiek przywigzuje sie do tej pieknej przyrody i, urodzony
w goérach, nigdyby nie zamieszkat w dolinach.

Pogoda, storice, jasne niebo dzialajg na nas dodatnio,
jestesmy tez wtedy weseli i zwawi i ochotni do zycia...



Deszcz, zachmurzone niebo, dzien dzdzysty, stotny dziata
wprost przeciwnie. JesteSmy wtedy tez bez humoru, ociezali
i gnusni. (Odczuwanie piekna przyrody).

Nr. 16. ,Ptyn tédko...“

t 6dkowanie nalezy dzisiaj do bardzo przyjemnych rozrywek
i sportu. Jest to bardzo przyjemnie piynaé todzig po szybie
wody i oglagda¢ szybko zmieniajgcy sie krajobraz. Jadac n. p.
t6dkg po Wisle mozna oglada¢ wioski i miasteczka nad nig
lezgce. Jazda t6dkag skraca nieraz droge, bo, jadac przez rzeke
lub staw, nie potrzebujemy okrgzaé¢ drogi. Jazda todzig w noc
ksiezycowg po morzu lub rzece ma swoj wspaniaty urok,
0 ktérym ci moga moéwi¢, ktorzy sami takg podréz odbywali.

Nr. 17. ,,Czego zazdroscimy drzewom?“.

Drzewo wyrasta z ziarnka zasadzonego w ziemie...

Drzewo szybko rosnie, kwitnie i wydaje owoc. Trzyletni
szczep juz staje sie drzewem...

Cztowiek bardzo powoli sie rozwija.

Drzewa jesienig jakby umieraty, tracg liscie, tylko nagie
galezie szumig, poruszane jesiennym wiatrem, lecz sen ich nie
jest wiecznym, bo gdy zabtysng pierwsze promienie wiosennego
stoica, one jakby zmartwychwstaty... Okrywaja sie znéw zielenia
a potem bujnem kwieciem. One zyjg dtuzej niz ludzie, bo sg
drzewa jak lipy, ktore majg czasem setki lat... (Uzytecznos$¢
1 piekno — umitowanie i przywigzanie do zycia — ,Sen, to
brat $mierci®).

Nr. 20 ,BroA ognista“.

Bron ognista to broA rdznego rodzaju jak: floberty,
dubeltowki, karabiny maszynowe a wreszcie armaty. Bron palna
jest wynalazkiem XVI. wieku. Gdy wynaleziono proch strzel-
niczy, zaczeto uzywaé¢ go do strzelania. Bertold Schwarz byt
wynalazcg prochu strzelniczego, od tego czasu rozpoczeto
uzywa¢ broni ognistej.

Ognista bron to narzedzie $miercionos$ne, ktére w minucie
ktadzie kres zyciu ludzkiemu. (Pacyfizm).

Nr. 21 ,,Przy studni®.

W dawnych czasach, gdy ludzie jeszcze nie znali wo-
dociggéw, budowano studnie prawie ze przy kazdej ulicy,



%

a ludzie zmuszeni byli dzwiga¢ wode w wiadrach do swoich
mieszkan.

Bardzo czesto w roznych utworach czyta sie o studniach
i rozne chwile przy studni ujete sg w historji. Pamietam np.
jak opisany jest ustep p. t. ,,Oko matki“. Matka bierze wode
przy studni — wtem nadchodzi jaki$ nieznany mezczyzna
i pyta o mieszkanie kobiety.

Matka tylko okiem rzucita na nieznanego mezczyzne
i poznata w tej chwili swego syna, ktory jako miody chiopak
wyjechat ze wsi do miasta uczy¢ sie rzemiosta. Po latach trzy-
dziestu matka w tej chwili swe dziecko poznata. (Stosunek
do matki).

Nr. 22. ,Nawrdcenie”.

Matka Janka byta pobozng kobietg i tak wychowata syna.
Zawsze rano i wiecz6r wraz z matkg kleczac odmawiat 'mo-
dlitwy izawsze pamietat o tem, by Bogu dziekowa¢ za wszystko
dobre i zte, ktére od Niego mamy. Janka wszyscy lubili —
lubili go koledzy, nauczyciele i ks. katecheta. | tak doszedt
do lat dwudziestu, gdy musiat pozegnaé¢ sie z matkag i pdjs¢
do wojska. Tu znalazt sie wsrdod wielu swych rowiesnikéw,
ktérzy szybko chwycili Janka do swego towarzystwa. Razu
pewnego, gdy zobaczyli, ze Janek podczas dzwonu w potudnie
na Aniot Panski zdjgt czapke i uklgkt, by odmowi¢ modlitwe,
zaczeli koledzy nasmiewa¢ sie z niego. Zawstydzit sie
Janek i poczat ukrywaé¢ sie ze swag modlitwg. A poOZniej
zczasem coraz rzadziej modlit sie, bo bat sie, ze koledzy go
wysmiejg.

| tak zapomniat ten pobozny Janek o tem, czego matka
wyuczyta go, by zawsze z Bogiem dzieA rozpoczynat i konczyt.
Przez 12 lat stuzyt przy wojsku, wreszcie wrdécit do domu.
Matki juz nie zastat, bo od trzech lat lezata juz za wioskg
na wiejskim cmentarzu. Pierwsze swe kroki skierowat Janek
na grob matki i tu w jednej chwili stanety mu przed oczyma
czasy jego dziecinstwa, jak razem z matkg odmawiat pacierze.
Zatkat, z oczu padito kilka duzych tez na gréb matki, a Janek
szeptat: ,Matko, od dzisiaj przyrzekam Ci, ze zndéw bede tym
samym Jankiem, jakiego$ Ty mie¢ chciata. Wprawdzie przez
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lat dwanascie nie modlitem sie, lecz dzisiaj czuje, ze zle robitem
i tu na Twej mogile przyrzekam Ci nawrdcenie... (Uczuciowe).

Nr. 26. ,Wyprawa*“.

Moga by¢ réznego rodzaju wyprawy np. matka wyprawia
syna do szkoty, wyprawa uczonego w celach naukowych. Moze
tez by¢ wyprawa zotnierza na wojne i o tej bede pisat.

Gdy ma sie rozpocza¢ wojna, Ministerstwo wojny wzywa
wszystkich mezczyzn do wojska. Kazdy musi w jak najkrotszym
czasie stang¢ w swoim putku, gotow kazdej chwili do dalszych
rozkaz6w. Wyprawa na wojne trwa bardzo krotko, kazdy
zotnierz dobrze wie, co ma sie znajdowaé¢ w jego plecaku.
Dostaje przepisang ilo$¢ zapasowej suchej zywnoS$ci i na dany
znak o0 oznaczonej godzinie wyrusza tam, gdzie go wiadze
przydzielg. Z piosnka na ustach, choé zal szarpie serce, ma-
szeruje ,borem lasem, przymierajagc z gtodu czasem". Niema
zotnierz czasu na czute pozegnanie z rodzing, na zal itesknote
za swoja wioska, bo trud wojenny pochtania go w zupetnosci...
(Pisze, jakby cztowiek dojrzaly).

Nr. 27. ,,USmiechnij sie".

USmiech to oznaka rado$ci, zadowolenia i szczescia.
Smieje sie dziecko, gdy wyciaga raczke po zabawke, $mieje sie
takze, gdy psote wyrzadzi jak np. wyleje wode lub ziamie
zabawke.

Smieje sie uczen, gdy mu sie dobrze powiedzie w szkole.
Smieje sie tez starzec, gdy patrzy na rozweselone swe wnu-
czeta. Rozne zatem sg uSmiechy na Swiecie. Jest uSmiech szczery
i prawdziwy, radosci i zadowolenia. Lecz jest czesto w zyciu
usmiech nieszczery, udany a konieczny np. usSmiech aktora
na--scenie. Niezawsze zycie mu sie uklada, by mogt sie ciagle
$mia¢, lecz musi zamknagé dusze swojg i Smia¢ sie, bo tego
wymaga jego rola. Sg usSmiechy szydercze, ztoSliwe, ktére
nalezy sobie wrecz przeciwnie ttumaczyé, lecz na takich usmie-
chach trzeba sie juz dobrze rozumie¢. (Znajomos$¢ ludzi).

Nr. 28. ,Urojenie*.

W ,Anielce” Prusa wystepuje matka Anielki i jej brat
Jozef. Matka, kobieta chora, lecz nie fizycznie, ale moralnie,
uroita sobie, ze Jézio jej syn jest chory, trzyma go wiec ciggle
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przy sobie, nie pozwala mu, by pobiegat sobie lub zabawit sie
ze swgq siostrg Anielka, lecz ciggle karmi go lekarstwami, wy-
szukuje w nim rézne choroby i dziecko nie moéwi, jak tylko
0 tern, co mu wolno a czego nie wolno, bo dzi§ ma taka
chorobe a jutro inng. Widzimy, ze gdy matka z dzie€mi prze-
niosta sie na wie$ i tam chora, nie mogta ciggle mysle¢ o Jbziu,
chtopak goni po lesie, jada wszystkie wiejskie potrawy, zapo-
mina o swych chorobach i doskonale sie czuje.

Urojenie jest to jakby choroba, ktéra pochtania cztowieka.
(Poglad ucznia na wychowanie).

Nr. 29. ,,Kwiecie pachnie*.

Gdy wiosenne promienie storica i wiatr stopig resztki
$niegu tej zimowej szaty ziemi, wnet okaze sie zielona trawka
a tu i 6wdzie pierwsze zwiastuny wiosny, $niezyczki i pierwiosnki.
Cieszymy sie widokiem tych kwiatéw, bo one budzg w nas
nadzieje, ze wnet nastanie w catej petni, w swem bogactwie
réznorodnego kwiecia, piekna, ukochana wiosna... A w krok
za nig bogate w plony i kwiecie lato.

Gdy wejdziemy do ogrodu w maju lub czerwcu, gdy
kwitng bzy, tulipany, hiacynty, woA tych kwiatow napawa nas
dziwnie przyjemnie. Z rado$cig pozostajemy w tym ogrodzie
jak najdtuzej, przygladamy sie tym pieknym wonnym kwiatom
1 chcieliby$Smy, by one zawsze byly z nami.

Kwiat to symbol piekna i mitosSci przyrody.

(Optymizm — umitowanie przyrody).

Nr. 30 ,Przemienienie”.

Cztowiek bardzo czesto, zwiaszcza w miodym wieku, ulega
przemianie. Dziecko jest dobre, postuszne i nigdy nie kiamie.
Rodzice cieszg sie jego zaletami, lecz gdy poszto do szkoty,
zetkneto sie tu z dzie¢mi dobremi i ztemi i rodzice wnet zau-
wazg przemiane w swojem dziecku. Szuka ono wykretow,
staje sie niepostuszne i traci swe dawne zalety, a w miejsce
tych nabywa wiele wad. Trzeba znéw pracy ze strony rodzicow,
by dziecko naktoni¢ do tych straconych.

(Poglad pesymistyczny na kolegéw i szkote).

Nr. 32 ,,Gdzie oczy poniosg...”
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Franek, chtopak, ktory — jak to mowig — nigdzie miejsca
nie zagrzal, u kazdego rzemiesinika prébowat pracy, lecz wsze-
dzie byto mu Zle.

Pewnego dnia przynidst kawat ptétna, siadt na podwoérzu
i szyt torbe. Nadszedt jego kolega Jézek i pyta:

»A c6z ty, Franek, robisz? — juz odbierasz chleb dziew-
czetom, bo widze, ze szyjesz jaka$ sukienke...”

— ,E, bredzisz swoje, to nie jest zadna sukienka, ale torba*.

— LA nac6z ci tej torby?,..”

— ,Wybieram sie w $wiat I — brzmiata odpowiedz chtopca.

— A dokad pdjdziesz?...”

— ,,Gdzie mnie oczy poniosg...“ — i wstat Franek, strzepnat
torbe, ktérg sam uszyt, przyjrzat sie jej doktadnie i byt z dzieta
swego zadowolony. Wszedt do swej izby, zdjgt ze Sciany juz
dobrze zniszczone ubranie, witozyt na spéd torby. Potem wiozyt
tam kilka swoich narzedzi rzemieslniczych, jakie posiadat.
Torbe zarzucit na plecy i szedt przez wie$. Gdy go ludzie
pytali, dokad idzie, nikomu nie dat odpowiedzi innej jak:
,Gdzie mnie oczy poniosg...“ Sam Franek nie wiedziat, dokad
idzie. Idac, myslat nad tem, gdzie sie zatrzymaé, czy w naj-
blizszej wiosce, czy dazy¢ do miasteczka. Szedt bez planu,
bez wytknietego naprzéd celu, a wiec stusznie mowit, ze idzie
tam, ,gdzie go oczy poniosa...” (Poglad na zycie ze stanowiska
zasady celowosci).

Nr. 33. ,Wieczny dzien“.

Wieczny dzien byitby, gdyby stonce nie zachodzito, gdyby
nie byto zmroku inocy, nie moglibySmy sie zorjentowac, kiedy
jeden dzieh sie koniczy, a drugi nastaje. Ludzie musieliby pra-
cowaé bez wytchnienia, bo ktdzby utozyt sie do snu, gdyby
storice jasno Swiecito? Noc ma przeciez tez swdéj urok. Nie-
zliczona ilo$¢ gwiazd, ktore otaczajg ksiezyc, daje ludziom tyle
pola do pracy. Nauka astronomji uczy czytaé z gwiazd rdzne
przepowiednie astronomiczne.

Noc w swym majestacie ciemnosci, nastraja ludzi powaznie.
Kazdy mysli, by jak najpredzej storice rozproszyto ciemnosci
nocne.

Nr. 36. ,Na obcej ziemi".
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W literaturze naszej jest bardzo wiele powiesci i poezyj,
ktérych tresScig jest wiasnie temat ,na obcej ziemi“ np. ,Pan
Balcer w Brazylji“ Konopnickiej, ,Wspomnienia z Maripozy*“
Sienkiewicza i wiele innych. Na obcg ziemig wyjezdzaja ludzie
czasto. Jedni szukaé zarobku, drudzy ksztatci¢ sig, inni przyj-
mujg tam jakie$ stanowiska np. prace w konsulatach. Inni
czasto zmuszeni sg opusci¢ swoja rodzinng ziemig przed Sci-
ganiem przez zaborcéw. Mickiewicz, Stowacki, Krasinski opu-
szczajg Polska, wyjezdzajg do Francji, Szwajcarji i tam, zdata
od swoich, tasknig do swojej ziemi ojczystej i wtedy tworzg
swe najpigkniejsze dzieta. Kazdy, chocby mu sig najlepiej po-
wodzito na obcej ziemi, taskni np. gOrnicy, Kktorzy wiele
zarabiajg w kopalniach, robotnicy we Francji, emigranci
w Ameryce. Chociaz byt ich materjalny jest mozliwy, chociaz
7yja w wyzszej kulturze ipatrzg nieraz na piagkniejszg przyrodg,
anizeli ich ziemia ojczysta, jednak wszystkich tych ogarnia jedna
i ta sama tgsknota do swoich stron rodzinnych i kazdy chatnie
porzuca pigkne kamienice, by wroci¢ pod stomiang strzechg.

Nr. 37. ,Gdy dzionek zaswita“.

Z zachodem stofnca wszystko odpoczywa, nastaje cisza
w przyrodzie, milkng ptaszki, milknie gwar dzieci, nie stychaé
turkotu wozow ani nawotywan pastuszkdw na bydto. Cisza za-
lega wszadzie. Wszystko strudzone catodzienng pracg spoczywa...

Gdy dzionek zaswita, znéw wszystko budzi sig do zycia
jakby tknigte r6zdzka czarodziejska. Zyciodajne promienie
budza ptaszata, rozchylajg stulone Kkielichy kwiatow. Cata
przyroda wstaje wraz z nastajgcym dzionkiem.

Cztowiek tez po wypoczynku nocnym, pokrzepiony snem,
zwawo iradosnie wstaje, by znow zabra¢ sig do swej codzien-
nej pracy.

Gdy dzionek zaSwita, wszadzie panuje ruch i zycie, gwar
ptaszat napetnia powietrze. Na polach i tgkach stychaé $piew
i rozmowy pracujgcych tam ludzi. Wszadzie wre zycie iradosé...
(Optymizm).

Nr. 38. ,Zyczliwe przyjacie®.

W deszczowy, jesienny dzien wszedt do panstwa, zamiesz-
katych we wsi we dworze, podrozny zzigbnigty i glodny.
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Z lekiem otwierat brame myslac, ze i tu znajdzie nielitosciwe
serca, ktdére, nie wspartszy go, kazg mu is¢ w te szaruge dalej.
Jakiez byto zdziwienie podréznego, gdy po krotkiej chwili
wyszta do niego pani domu, osoba o tagodnem wejrzeniu
i zyczliwie zaczeta z nim rozmawia¢. Dowiedziawszy sie wszyst-
kiego o podréznym, kazala go zaprowadzi¢ do dobrze ogrza-
nego pokoju, wyda¢ mu cieptg kolacje i pozwolita mu pozostaé
tu, az sie zmieni powietrze i biedny podrézny bedzie magt
dalej ruszy¢ w droge. Zyczliwe przyjecie wzbudzito podziw
u biednego podrdznego. (Stosunek do matki).

Nr. 39. ,Podréz okretem™.

Podr6oz okretem, to podréz po morzu. Wyobrazam sobie,
ze taka podroz nie jest tak urozmaicong. Brak tam pieknych kraj-
obrazéw, bo okret tygodniami mknie po biekitnej tafli wody
morskiej. Nie wida¢ brzegu, nie wida¢ zadnego zycia w na-
turze, chyba czasem zwierzeta morskie podptywajg blizej okretu.
Monotonne poruszanie okretu czasem przybiera grozny widok,
gdy zbliza sie burza lub ulewny deszcz. Straszng musi by¢ ta
chwila, gdy okret walczy z rozszalatym zywiotem i stara sie
zwyciezy¢ burze. Uzywa wszystkich mozliwych $rodkdw, by
uratowac¢ wszystkich jadacych okretem.

Nr. 46. ,W lesie".

Las jest najpiekniejszy w swej letniej szacie. Kiedy wszystkie
drzewa okryjg sie piekng zielenig, a ziemia trawg i pieknem
kwieciem, gdy letni wiatr zaszumi, pochylajg sie wszystkie
stare i mtode drzewa uroczyscie, jakby oddawaty pokion Bogu
za piekno lata. Szumem swym jakby modlity sie i prosity, by
jak najdtuzej lato trwato. RozSpiewane stada ptakéw z radoscig
przelatujg z jednego drzewa na drugie i tez Swiegotem swym
jakby modlity sie. Pieknie jest w lesie porg letnig. Z radoscia
wszyscy opuszczamy zakurzone ulice miasta a spieszymy do
lasu, by tam peilng piersig zaczerpngl S$wiezego powietrza
i nacieszy¢ sie pieknem lasu.

Nr. 48. ,Rozwiane sztandary".

Rozwiane sztandary mozna widzie¢ podczas procesyj
koscielnych, gdy naréd wyrusza w pole a ksigdz Swieci
polne plony.



Rozwiane sztandary mozna widzie¢ w czasie uroczystosci
narodowych, gdy wszystkie stowarzyszenia biorg udziat w uro-
czystosci i niosg swe sztandary, na ktérych widzimy napis
wraz z godiem danego towarzystwa.

Rozwiane sztandary widzi tez kazdy uczestnik bitwy
w czasie wojny. Sztandary putkdw niesione przez chorgzych,
sg godtem sity, mestwa i wiernosci dla swego Panstwa.

Raczej zycie straci¢, anizeli da¢ sobie wydrze¢ sztandar
przez wrogal!! (Uczucia patrjotyczne).



VIl. SFERA UCZUCIOWA MLODZIEZY
NA PODSTAWIE UTWOROW PISEMNYCH GRUPY.

Pojmowac za$ obce uczucia mozemy jedynie
wowczas, kiedySmy sami podobne przezyli...

Uprawiajmy Swiadomos$¢ tylko jako grunt

do rozwoju uczucia, ktére jest motorem dziatania...

Si. Karpowicz.

W poprzednim rozdziale zajetam sie wylgcznie jednostka
w rozwoju trzyletnim, podajagc na podstawie zadan, jakie w niej
budzg sie uczucia, jakie mysli sie tworzg, jakie poglady zaczy-
naja sie krystalizowac.

W niniejszym rozdziale uwzgledniam miodziez szkolng
jako grupe klasowg i to miodziez starszg wiekiem, starajac sie
z wypracowan pisemnych wydobyé schemat typowych stanow
uczuciowych.

Charakterystyke zycia uczuciowego miodziezy
w okresie dojrzewania zaczne od uczu¢ nieszlachetnych.
Wiadomo, ze miodziez w tym wieku, o ile ma zaufanie do
nauczyciela, a niezaleznie od tego, gdy ma mozno$¢ wypowie-
dzenia sie bez dalszych z tego konsekwencyj np. w czasie
urzagdzania ankiet anonimowych, chetnie i szczerze sie wypo-
wiada. WezZzmy np. uczucie zemsty: Jedna z uczenie ki. VI.
gimn. wypowiada sie w ten sposo6b :

.»...d0SC czesto odczuwatam che¢ zemszczenia sie na kims.
Zresztg watpie, czy istnieje gdziekolwiek cztowiek, ktoryby tego
uczucia nie doznat. Wiem, ze zemsta jest bardzo podiem uczu-
ciem, tembardziej, jezeli cztowiek zdaje sobie sprawe z tej
podtosci. O mojej zemscie nie moge pisa¢ jako o rzeczy doko-
nanej, gdyz uczucie to trwa u mnie i dotychczas. Prawde moéwiac,

6-
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nie pisatabym o niej, gdyby nie mozna byto pisa¢ anonimowo...

...Zdarzyto sie to niedawno. Jeszcze wtedy nie chodzitam
do gimnazjum, lecz uczytam sie w domu prywatnie. Nie przyj-
mowano doniedawna dziewczat do tej szkoly tylko maty
procent, a wiec nie byto mowy o tern, zebym miedzy temi
szczeSliwemi wybrankami mogta sie znajdowac¢. Kto uczy sie
prywatnie, jest zdany na los szcze$cia, gdyz bardzo tatwo
moze pas$¢ przez zapomnienie jednego ustepu z taciny lub
pomylenie zadania matematycznego...

...W tym roku zdawatam do klasy VII. Kolezanka, dawna
przyjacidtka od serca, zdawata tez. Akademik, ktory jg uczyt,
byt tubiany przez jednego z profesorow, u ktorego sie zala-
matam przy egzaminie. Wystarczyto jej powiedzie¢ akademi-
kowi, by sie wstawit za mng i obiecat profesorowi, ze prze-
robie przez wakacje braki w przedmiocie 1 Nie uczynita tego
jednak pomimo, Ze wiedziata w jakich warunkach materjalnych
sie-znajduje. Widocznie chciata ta moja ,,przyjaciétka“ zatrium-
fowac¢ nade mng. Wiem, ze trzebaby jej to przebaczyé, jednak nie
moge. Kazde jej niepowodzenie raduje mnie ogromnie. Prébuje
sie nawet wyzby¢ tego uczucia, lecz silniejsze jest ode mnie...”

Inna uczenica tej klasy w ten sposéb pisze :

.--Miatam wtedy lat okoto 13 czy 14. Wystgpiwszy ze
szkoty powszechnej zapisatam sie do gimnazjum jako prywa-
tystka. Bedac jeszcze w szkole powszechnej, nieraz zazdro$citam
gimnazjalistkom, nawet tym najmtodszym, miodszym ode mnie.
Zdawato mi sie, ze sg czem innem, wyzszem, bo ile razy za-
bieratam gtos ws$rod ich grona, odzywaty sie pogardliwie do
mnie: ,Co ty wiesz?? Ty jeszcze smarkata...”

Ach! Jak mnie to bolato! Bylabym sie nieraz rozptakata
z zalu, ale byto mi wstyd... Natomiast ile razy wracatam do
domu, meczytam rodzicow prosbami: ,Mamu$ zapisz mnie do
gimnazjum — ja nie chce by¢ prywatystkg!*“

Na to otrzymatam odpowiedZ: ,Jeste$ jeszcze dziecko —
nie moge dac¢ cie do obcych — zawsze opieka w domu jest inna...”

I wtedy myslatam: ,,Poczekam jeszcze rok, ale jak pdjde
do gimnazjum a potem wroce do domu, to tez bede dokuczac
bytym moim kolezankom...”



Tak sie jednak nie stato. Oprécz mojej wiedzy i wycho-
wania dzieki staraniom moich pp. Wychowawcow, nic sie we
mnie nie zmienito... Czem bytam, zostatam, wiec dlaczego mam
gardzi¢ i msci¢ sie¢ na nich?..“

Uczenica Z., dziewczyna z natury fagodna, przypomina
sobie, ze kolezanki — krolewiaczki o$mieszaty jej sposéb mo-
wienia ,galicyjski“. Diugo znosita te przykrosci, ale raz wreszcie
~Wybuchta“ i poskarzyta sie profesorowi ,Galicjakowi“. Po-
skutkowato to i autorka koriczy swoje refleksje stowami :
»Dobrze jest czasem zemsci¢ sie...”

Uczen tej klasy J. wspomina, ze w czasie przedstawienia
szkolnego kolega suflujgcy mylnie mu podpowiedziat, aby go
zasypaC. Nastepny raz tenze J. zemscit sie na koledze w ten
sposob, ze mu posmarowat krzesto olejng farbg tak, ze sufler
zniszczyt ubranie.

Inny uczen P. opowiada, ze silniejszy kolega uderzyt go,
on za$ jako fizycznie stabszy zemscit sie na nim w ten sposob,
ze tamtego o$mieszyt i skompromitowatl w towarzystwie.

Instynkt walki, tak czesto wystepujacy u miodziezy,
uwidacznia sie do$¢ czesto w wytworach pisemnych w réz-
nej formie.

Np. uczeA S. nie lubi bijatyk, chociaz ma ,dos¢ sity”,
ale uwaza, ze bojki byty dobre dla ludzi pierwotnych. Zresztg —
dodaje — ludzie stabi fizycznie byli nieraz olbrzymami ducha,
genjuszami... i konczy swoje rozwazania maksyma: ,W zyciu
trzeba by¢ raczej wilkiem, niz lwem...”

Inny uczen K., $rednich zdolno$ci, uwaza, ze w bdjkach
chtopcéw ujawnia sie rycerski charakter i przez bojki chiopcy
przygotowujg sie do obrony ojczyzny. Mezczyzni, ktorzy bronig
panstwa, speiniajag wieksze obowiagzki, niz kobiety... ,,majg
zatem wieksze prawa...”

Dobry i spokojny uczehA S. kieruje sie dobrem panstwa
i uwaza, ze bijatyki nie powinno by¢ wséréd miodziezy ,uczo-
nej“. Przyczyng bowiem bijatyki jest niezgoda, a panstwu
potrzeba zgodnych obywateli...

Jedyny uczen B. wypowiada w zadaniu swo0j wilasny sad,
przyznaje si¢ bowiem, ze lubi sie bi¢ z kolegami, ale predko
sie pojednywa z nimi.
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Uczen B. uwaza, ze bijatyki miodziezy szkolnej majg inny
charakter, niz miodziezy niewyksztatlconej i nieucywilizowanej
starszyzny. Bijatyki uczniow konczg sie zazwyczaj pojednawczo
dzieki ingerencji nauczycieli.

Zdaniem ucznia K. bijatyki uczniow sg niewinnem wyta-
dowaniem energji, sa dowodem energji miodzieAczej i zdrowia
fizycznego.

Spokojny uczehA S. uwaza za przyczyne bijatyk kolegow
upo6r, gdy jeden drugiemu nie chce ustgpic.

Dziewczeta, u ktérych ten poped walki jest wychowaniem
ttumiony, wyrazajg sie o bijatykach kolegéw ujemnie i tak np.
uczenica W. uwaza bdjki za odpowiednie dla ludzi niekultural-
nych, gdyz cztowiek wyksztatcony panuje nad soba, hamuje sie.

Uczenica M. widzi w bijatyce brutalny czyn, ale napadnieta
czynnie, ,podejmuje energicznie obrone“ — dotknieta stownie,
w inny sposob dochodzi swych krzywd i czesto reaguje na nie
dtuzszem gniewaniem sie na kolezanke.

Uczenica J. pisze o bijatykach mitodziezy szkolnej w sposéb
literacki i zestawia je z burzg w przyrodzie.

Uczen S. wspomina, ze pobit swego kolege za oszczerstwa
na niego rzucone. Gdy mu to uszto nasucho, zyska! u kolegow
wyzszych klas powazanie za dowody sity i bohaterstwa.

Uczen P. przyznaje sie do uczucia zemsty, nurtujgcego
w jego sercu przeciw niesprawiedliwemu profesorowi. Pod
wpltywem tego ujemnego uczucia przychodzg mu mysli
zrealizowania zemsty, pobicia a nawet zabicia nauczyciela, ale
wkrétce refleksje go odwodzg od tych planéw, bo toby mu
zaszkodzito, podczas kiedy dwdjke mozna poprawic.

Uczenica T. chciataby w gtowe niesprawiedliwego nau-
czyciela rzuci¢ katamarzem, ale reflektuje sie, ze mogtaby ,wy-
lecie¢” z gimnazjum i dlatego opanowuje sie w takich chwilach.

Jeden z uczniow dojezdzajacych opowiada, jak to wracajac
do domu prosit towarzysza podrozy, starszego pana, aby go
obudzit na jednej ze stacyj. Ten przeoczyt stacje i obaj zajechali
do Lwowa- Ow pan byt zmuszony wzigé go do restauracji na
obiad. ,,Jadtem obiad z takiem zadowoleniem, gdyz wiedziatem,
ze go narazam na niepotrzebne wydatki, ze go niszcze. Na
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stacji udatem, ze zachorowalem i pan ten musial kupi¢ dwa
bilety i odwiez¢ mnie zpowrotem. W ten spos6b zemscitem sie
na cztowieku catkiem niewinnym®.

Uczen A., z ludu pochodzacy, uwaza za zlg strone mio-
dziezy, ze zapomina ona czesto o zems$cie. Zdaniem jego
,0 zemscie nikt nie powinien wiedzie¢, a dokonywac¢ nalezy
jej w nocy...“ Pisze o zemscie na S$mieré lub zycie, w czem
przejawia sie jego natura pierwotna.

Jeszcze inny uczen tej klasy M. przyznaje sie, ze zna to
uczucie, obmysla zemste planowo, na dbuzszy czas i wcigga
do niej kolegow.

Z przytoczonych powiedzen okazuje sig, jak dziwaczne
formy przybierajg w sercu dorastajagcej miodziezy uczucia
zemsty, jak brutalnie przejawia sie w jej zyciu instynkt walki,
nacechowany zto$liwoscig i wyrafinowaniem, jak budzi sie do
czynu méciwos¢ zbrodnicza, hamowana najczesciej refleksjami,
ale nie na temat wartosciowania takich postepkdéw ze stano-
wiska etyki, lecz z obawy przed konsekwencjami, ze strachu
przed wykluczeniem z zaktadu.

(Nie nalezy miesza¢ odwagi z brutalnoscig, ktora polega
na przyjemnos$ci narzucania w formie pierwotnej innym ludziom
swojej woli, podczas kiedy odwaga jest obojetnosciag wobec
osobistego niebezpieczenstwa. Odwage fizyczng nalezy ¢wiczyé,
o0 ile to mozliwe, uczac zrecznosci w manipulowaniu i panowaniu
nad materjag a nie przez zapasy fizyczne z innemi istotami
ludzkiemi. (Russell).

O ile chodzi o mito$¢ i wspotczucie, uwaza Russell
(O wychowaniu — str. 152), ze poczawszy od 10—12 lat az
do okresu dojrzatosci chtopcom czesto brak uczciwosci i nie
osiagniemy nic, starajac sie gwatci¢ ich nature. Mtodos¢ daje
mniej okazyj do wspbiczucia, niz wiek dojrzalty — zaréwno
dlatego, ze ma sie mniej sity, aby da¢ skuteczny wyraz, jak
i dlatego, ze osoba mioda musi mysle¢ o swem wiasnem przy-
gotowaniu do zycia w duzym stopniu kosztem tego, iz po-
mija interesy innych ludzi.



88
@

Wedle Baleya (Psychologja wieku dojrzewania str. 190)
miodzi w okresie dojrzewania zadajg przyjazni idealnej,
wysuwajg pewien jej program i pewne obowigzki przyjazniane
daleko idace, od ktorego to ideatu w tym czasie odstapi¢ nie
chcg i nie mogg. Jest to powodem, ze wielu, mimo goraco
odczuwanej potrzeby, nie znajduje przyjaciét. Zeznania miodych
zdajg sie wskazywac na to, iz w wiegkszej ilosci przypadkow
zawierajg ze sobg przyjazn jednostki psychicznie podobnie. Zgod-
no$¢ natury i zapatrywan wysuwa sie jako warunek przyjazni.

Nierzadko spotykamy w wytworach pisemnych miodziezy
poczucie samotnos$ci, pustki, wywotanej przykremi do-
Swiadczeniami zyciowemi.

| tak np. pisze uczenica S.:

....0d czasu, gdy mie spotkalo nieszczescie, ztamana
jestem na duchu i inaczej usposobiona wzgledem $wiata. Jakze
mie teraz bolg te stowa. Jak moge sie pogodzi¢c z mysla,
ktéra krwawi jeszcze niezagojong rane mego serca, ze to, co
byto dla mnie najdrozsze..., ze... najukochansza osoba... odeszta...
ze juz nie... wroci..."

W dzienniczku ta sama uczenica obszernie pisze o swoim
wstrecie do ludzi. W cytowanem zadaniu niema o tern wyraz-
nej wzmianki, zaznacza tu tylko autorka, ze jest inaczej usto-
sunkowana do ludzi, ktérzy nie rozumiejg jej nieszczescia.

Inna uczenica pod wplywem przykro$ci zyciowych pisze:
.»...0to znalaztam sie w raju... Nie czutam cierpied ani rania-
cych kolcéw, mogtam odetchngé 1 Pozostalam tam na zawsze
po dtugich wedréwkach, tutactwie...

Nie wrocitam na ziemie, bo poco?... Czyz tych fez na tym
padole ptaczu mato jeszcze ? ? Nie wrocitam, bo poco? Czyz
zastuguje na to, aby kto$ przemowit do mnie ?... Niema nikogo,
ktoby ze mng podzielit sie cierpieniem mojem, nie mam kolezanki,
nie mam ojca, jestem sierotg, wiec ktéz mnie pocieszy, kt6z
zbada moje uczucia??...

Jeden byt cztowiek, ale Bog go zabrat do Siebie...

Czy Swiat mnie zrozumie kiedy — nie wiem... tzy zalu
cisng mi sie do oczu, bo nie mam nikogo, niczego, wigc czeg6z
zagdam wiecej. W Tobie, Boze, jedyna otucha...”
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(Zadanie na temat: ,Bez powrotu“).

Wedle Baleya (Psychologja wieku dojrzewania str. 138)
ustosunkowanie sie dojrzewajgcych do samotnosci przechodzi
przez pewne fazy. Z poczatku miody cztowiek ucieka przed
ludZmi, bo ma do nich wstret. Mtodociany czuje sie zle w towa-
rzystwie ludzkiem i ta ucieczka w samotno$¢ ma wowczas
odruchowy charakter.

Na dalszym stopniu rozwoju u pokwitajgcych samotno$c
spetnia pewne zadanie, umozliwia rozmyslanie, marzenie o przy-
sztosci. Wazng czynnoscig w takiem osamotnieniu jest auto-
refleksja, t. j. zastanawianie sie nad sobg samym, ktére wymaga
skupienia mysli, samotnosci.

Wedle Ch. Biihler tesknota i melancholja nalezg
do siebie i sg specyficznemi uczuciami pokwitajgcego. W miare
dojrzewania, gdy przeminie negatywna faza rozwoju, ustepuje
na drugi plan apatja i znuzenie, a natomiast wystepuje na
pierwsze miejsce nieokreslony smutek i tesknota bez wyraz-
nego przedmiotu. Dotad cale przezycie miato dla miodocianego
charakter ujemny, obecnie za$ ,w gorycz smutku miesza sie
pewna niejasna satysfakcja z tego powodu, iz sie takze "ciemne
stany duszy przezywa*.

Charakterystyczne sg ze wzgledu na ten smutek zadania
uczenicy klasy Ill. dawnego typu, Jadwigi. Nigdzie u miodziezy
w zadaniach nie spotkatam sie z takg tesknotg i fagodnym
smutkiem jak u niej. Pisze ona na temat: ,Zwyciezca“ zadanie
o0 charakterze opisowym temi stowy:

....Dzien to byt jasny i pogodny. W powietrzu unosity sie
blade listki... Polng drogg szedt ubogi cztowiek, zmeczony
dtugg droga... ldzie samotny w gtgb lasu, azeby tam znalez¢
dla siebie miejsce i zamieszka¢ tam. Styszy w lesie Spiew
ptaszat. Sg one wesote i majg wszystko, a ten samotny czlo-
wiek nie ma nikogo i jest bardzo smutny. Stara sie zwyciezy¢
ten smutek, lecz nie moze...

Po jakim$ czasie zbudowal sobie maty domek i zywit sie
miodem i zyt tu samotnie. Nieraz wieczorem siadat na duzym
kamieniu i tam byto mu troche weselej. W wolnych chwilach
stuchat $piewu stowika tak diugo, ze czasem zasypiat...
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Starat sie ten smutek zwyciezy¢ i wreszcie go zwyciezyt...”

W innem opracowaniu na temat: ,Skad jestes?“ pisze :

,Dnialo — wstat Swit. Jasna smuga rozszerzata sie dalej
i dalej... W mgtach rannych stat zamek dziwny, tajemniczy.
Pomimo, ze byto tak tadnie, zamek byt szary i bardzo dziwny,
lecz gdy zblizal sie piekny wieczér majowy, zamek budzit sie
z dziennego usSpienia. Gdy ksiezyc wyptynat na niebo i poztacat
wierzchotki drzew, zamek I$nit sie caly w ksiezycu. Po jakims$
czasie rozwarty sie drzwi i wyszta piekna dzieweczka, ubrana
w piekng suknie, a warkocze sptywaly jej na plecy. Szia
wolnym krokiem w Kkierunku altany, siadta i czesala swoje
warkocze przy blasku ksiezyca. Po chwili przyszta do niej
piekna syrena. Dziewczynka bardzo sie ucieszyta, siadta przy niej,
a syrena opowiadata jej o morzu, o falach morskich, o nocach
ksiezycowych, o zyciu podwodnem i o tern, ze buja wsrod fal,
jak ¥6dka wsrod burzy... Wtem ustyszata szum fal i musiata odejsé...

Dziewczynka zaczeta teskni¢ do tych fal morskich i gdy
wracata do domu, ksiezyc, drzewa, rzeki i cata przyroda pytaty:
»Skad ty, dziewczyno, ach skad, powiedz nam...“ — a dziew-
czynka emilczagc odeszta... (Autorka lubuje sie w opisach nocy
tajemniczej, a tu zaznaczyta swojg nieche¢ do dnia).

Jeszcze w innem zadaniu opowiada o dziewczynie, ktora
zetkngwszy sie z tesknotg, przyniosta jej dary do domu, a potem
opuscita dom rodzicow iudata sie na wieczng wedrdwke...

O ile chodziouczucia religijne, moznaw wytworach
pisemnych mitodziezy sporo materjatu znalez¢ i to do$¢ zréz-
nicowanego. Psycholodzy stusznie zwracajg uwage na pewne
analogje rozwoju indywidualnego z rozwojem religji wogéle
jako pewnego ogdlno-ludzkiego zjawiska.

Wedle Baleya (str. 213 Psychologja wieku dojrzewania)
»nanizszym szczeblu rozwoju Bog jest wiadcg surowym igroznym,
jest on ,tremendum*®, czems$, co powoduje lek, groze, przera-
zenie. Takie uczucia wzgledem Boga tatwo dostepne sg dziecku,
jak o tern Swiadczg autobiografje. Nie jest to dziwng rzecza,
skoro sie zwazy, ze lek jest specyficznie dzieciecg reakcja,
znajdujaca w dziecinstwie bez pordwnania czestsze zastosowanie,



anizeli w wieku dojrzatym. Niepodatne jeszcze na uczucia
wznioste, dziecko tatwo reaguje na grozby kar piekielnych,
ktore w imieniu Boga zapowiadajg starsi na wypadek dopusz-
czenia sie grzechdw...”

W tern pierwszem stadjum wystepuje Bég jako: Jehowa-
Msciciel (widoczne to w zadaniach, gdzie chodzi o stosunek
do Balladyny Stowackiego i do pani z Lilij Mickiewicza).

Nastepuje potem inna faza, wywotana czesto spotegowa-
niem zycia religijnego, albo samym rozwojem indywidualnym,
a jest to faza krytycyzmu, kiedy miody czlowiek stara sie
przenikng¢ rozumem to, w co dotad wierzyt bezkrytycznie.
| im gitebiej stara sie przenikng¢ rozumem to, co byto przed-
miotem jego wiary dziecinnej, tern fatwiej moze sie zachwiaé
w dogmatach wiary. ,Przypatrujac sie S$wiatu, widzi w nim
wiele zla, widzi tylu ludzi nie trzymajacych sie boskich przy-
kazan i zaczyna mu sie wydawaé dziwnem, ze wszechmocny
Bog takim Swiat stworzyt. Wrazliwy na cierpienia drugich (i swoje),
widzi nedze i dusza jego buntuje sie przeciw takiemu porzad-
kowi Swiata...” (B aley str. 217).

Faze sceptycyzmu, zachwiania wiary, przechodzi niemal
kazdy mitody cztowiek w réznym stopniu, jak to widoczne
z zadan, zaleznie od S$rodowiska.

Kiedy poréwnywatam wypowiedzi mtodziezy dwoch $red-
nich zakladdw, zauwazytam wiekszg bezposrednio$¢ i szczerosé
uczniéw gimn. w L., niz w R. Szczero$¢ ta zaznaczyla sie
w zadaniach szkolnych, gdy w R. miodziez nawet domowe
wypracowania pisata bardzo ostroznie. Nie mogto to by¢ wy-
ptywem wiekszego zaufania do mnie, poniewaz ustosunkowatam
sie w obu zaktadach jednakowo do miodziezy, lecz nastepstwem
wptywu Srodowiska. | istotnie miodziez w gimn. £. pochodzi
w znacznym procencie z ludu wiejskiego, jest bardziej otwarta,
szczera, chociaz rubaszna, podczas gdy miodziez w R., typowo
matomiasteczkowa, z sfer urzedniczych i handlowo-kupieckich,
jest ostrozna w stowach i umie sie maskowac.

W zadaniach domowych gimn. R. temat byt $cisle okreslony:
.Przezyciareligijne“. Bytto rodzaj ankiety, a zatem zgdry bardziej
krepowat piszagcych, natomiast w zadaniach szkolnych w &.
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dowiedziatam sie o przezyciach religijnych przypadkiem w opra-
cowaniu tematu: ,Cofngé sie juz niepodobieAstwo...“ Temat
wyrazat tragizm czlowieka pod wpltywem bolesnych przezyé
i uczen za swdj tragizm uwazat utrate wiary.

Okazuje sie tez, ze lepiej stosowaé¢ tematy, pozwalajgce
na swobodne skojarzenia, niz rodzaj ankiety: przy 1 temacie
uczniowie dali najczesciej bezbarwne sprawozdanie — przy Il
swoje przezycia.

Gdyby chodzito o uczucia religijne mtodziezy, dziewczeta
wiecej Kierujg sie w religji uczuciem i wiarg, uzewnetrzniajg ja
wiekszg naboznos$cig, chtopcy sg natomiast raczej obojetni dla
spraw religijnych, a zachowujg zbyt czesto tylko pozory, bo
muszg. W fanatyzmie religijnym chtopcéw objawia sie jaskrawo
instynktwalki dotego stopnia, zedreczyliby jzabijali innowiercow.

W zwigzku z fanatyzmem religijnym wystepuje u nich
antysemityzm. Niepodobna go zbada¢ w wypracowaniach, do
wyjatkow jedynie nalezg jego objawy w zadaniach. O wiele
fatwiej o jego objawy w zyciu miodziezy, co jest nastepstwem
Srodowiska i nastrojow domu. Na porzadku dziennym w zyciu
szkolnem sg objawy nienawisci rasowej do zydow, ktore szkota
musi niwelowaé, zaczepianie starozakonnych, obrzucanie wyz-
wiskami, wrogie nastawienie do kolegow zyddéw it. p. a nawet
w szkole zdarzyto mi sig, ze uczen wzorowy, czytajgc wiersz
»El mole rachmim* starat sie deklamowa¢ akcentem zydowskim
i sparodjowat piekny wiersz. W gminie klasowej powstaty
bojki, poniewaz chodzito o sprawe wdjta klasowego, na ktérego
chciat kandydowa¢ uczen wyznania mojzeszowego.

Tak wiec subjektywne nastawienie odgrywa tu decydujaca
role, a kiedy datam temat: ,Dlaczego ja zyje?“ — tematu nie
opracowano subjekty wnie, lecz uczniowie pisali o innych ludziach,
0 postaciach w literaturze, a tylko jeden z uczniéw P. napisat,
ze zyje, aby spetni¢ obowigzek wzgledem Boga, ojczyzny i siebie.

A teraz przyjrzyjmy sie na podstawie wytworow pi-
semnych przezyciom religijnym miodziezy w R.:

Uczen U., pochodzacy z ludu, za przezycie religijne uwaza
dzien, w ktorym do R. przyjechat biskup. Byla wodwczas
uroczysto$¢ ,okazata i wspaniata“. Przy tej sposobnosci uczen
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bierzmowat sie i zaluje, ze to jest mozliwe tylko raz
w zyciu. Do duszy tego miodziefca przemawia tylko zewnetrzna
strona religji, jej wystawne, okazale obrzedy.

Uczenica P., wybitnie zdolna, wspomina o wierze w $w.
Mikotaja. Nie lubi ona mdwic¢ o swoich uczuciach, jest zamknieta
w sobie, to tez niewiadomo, jakie miata przezycia w okresie
dojrzewania.

Uczen J. napisat zadanie, niemajgce zupetnie zwigzku
z tematem i niewiadomo, czy to zrobit tendencyjnie, czy tez
z niezrozumienia tematu. Prawdopodobnie byto to celowe,
bo to gorliwy katolik i sadzit, ze w temacie chodzito o jakie$
herezje.

Podobnie pisali i inni uczniowie, podajac, ze albo pod
wptywem lektury, albo towarzystwa kolegéw zaczeli powat-
piewaé w dogmaty katolickie, lecz po spowiedzi uspokoili sie
i uzyskali dawng wiare.

Jeden z uczniéow K. wykazal w zadaniu nawet fanatyzm
religijny. Powiada bowiem: ,...gdyby teraz wolno byto, tobym
takich, ktérzy wystepuja przeciw wierze, powiesit bez sadu>
a nie chowat w wiezieniach, aby, pdzniej wyszediszy, swoje
znowu robili na wiekszg skale i sprytniej...”

Uczenica Z. ma szczegdllniejsza cze$¢ do Matki Bozej
i prosi ja o pomoc w nauce. Uczenica J. wstawia sie w poto-
zenie Chrystusa, w Jego cierpienia i dzieki temu rozumie je.

Na og6t u uczenie zaznaczyto sie silniej uczucie religijne»
chtopcy natomiast wiecej pisali o watpliwosciach. Zwierzenia
uczniow majg raczej charakter urzedowy, nakazany przez
»temat zadania®.

A teraz kilka uwag o przezyciach religijnych uczniéw
wyznania mojzeszowego:

Uczen L. pod wplywem ksigzki naukowej stracit wiare
w istnienie Boga, ale szybko jg odzyskat przez wiasne rozu-
mowanie — innego ucznia M. nawrécit cztowiek religijny,
zachwianie za$ wiary wyniost z domu, gdzie ojciec jego przed
rokiem popetnit samobodjstwo.

Uczen R. powiada, ze doSwiadcza Boga, wzywa Go przez
swoje zte uczynki, ale Bdg na nie nie reaguje. Dopiero nau-
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czyciel religji wyttumaczyt mu, ze Bég karze poOzniej za grzechy,
a nie natychmiast.

Uczenica H. uznaje potege niszczagcg Boga i widzi jg
w przyrodzie — inna uczenica T. prosi Boga, aby jg zabrat
do matki, ktéra umarta. Znajduje ona pocieche w modlitwie.
Jeszcze inna uczenica L. wspétczuje z Bogiem zydowskim, ktory
w wiosce polskiej nie ma Swigtyni.

A jak sie przedstawiajg idealty zyciowe miodziezy
w zadaniach ?

Na catg klase VI. (40 ucz.) jedno tylko zadanie uczenicy S.
zawiera kilka zdan subjektywnych — pozatem wypracowania
byty gotostowng reprodukcjg lekcji.

Ciekawym przyczynkiem do charakterystyki dwu uczniéw:
D. i P. jest, ze podpisali sie¢ pod zadaniami, ktére opracowatly
kolezanki.

Oto ich moralno$¢ uczniowska, polegajgca na przeswiad-
czeniu, ze nauczycielke mozna oszukac.

Ponizej zalagczam omoOwione wytwory pisemne
miodziezy:

Uczenica S. pisze na temat: ,ldeaty*.

.»...ldealy rozmaicie pojmujemy... Przewaznie, gdy o nich
méwimy, wzorujemy sie na ludziach wiekszej miary, np. Prus
odroznia trzy ideaty: doskonato$¢, uzytecznio$¢ i szczescie.
..U mnie doskonato$¢ nie stoi na pierwszem miejscu — u mnie
gorg szczescie, kocham je wprost. Doskonato$¢?... Wierze w nig,
ale watpie, czy jest ona dla mnie do osiggniecia. Uzytecz-
nos$é?... Roéznie jg ludzie pojmuja, a ja szczegdlnie, nie rozu-
miem jej..."

Wybitna jednostka tej klasy pisze na ten sam temat:

»..Zycie ludzkie —to pogon za szczesSciem, jak je okre$lajg
niektorzy. | istotnie szczescie, ktore wedtug Prusa jest ostatnim
ideatem, ludzie jednak stawiajg na pierwszem miejscu.

Rézne jest szczeScie. Jedni za nie uwazajg: pieknosé, inni
pienigdze, inni zdrowie, a wreszcie inni spokoj (Szarzynski).
Doskonato$¢ rzadko osiggamy: specjalizujemy sie przez cale
zycie w jakiej$ rzeczy i umieramy, nie dochodzac do pozadanej
doskonatosci.
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Pierwszy ideat (doskonato$¢) daje nam wstep do spote-
czenstwa, drugi kaze mi byé czynng jednostkg w spoteczenstwie,
ludzie jednak, uwazajagc to za ideat, nie dbajg wcale o to, by
by¢ komus$ pozytecznym. Szcze$cie jedno jest najbardziej przez
udzi poszukiwane...

Cztowiek nie jest nigdy szczeSliwym przed S$mierciag —
jak powiedziat Sokrates. Majac wszystko, pragnie czego$ innego
i to sprawia, ze nigdy nie mozemy by¢ szczeSliwil..”

Podaje obecnie wypracowanie ucznia kl. VII. W. z t.,
obfitujagce w metafory przesadne, istotne przezycia na tle auto-
analizy na temat: ,,Cofng¢ sie — juz niepodobienstwem 1.

Temat ten, w zwigzku z ubiegtem niedawno ,Swietem
Umartych®, narzuca mi wiele, wiele mysli. Szczegélne rozmaz-
gajenie ducha i wrodzony sentymentalizm os6b histerycznych,
czy nerwowych popycha ma mysl po linji roztrzgsania swego
.ja“natle wrazen i uczué wyniesionych z dnia Swieta Zaduszek.

Dekadenckie wyrafinowanie analizy swej duszy, zbyt
wybujaty samokrytycyzm — co w przystepach lepszego humoru

nazywam cierpieniem Wertera — kaze mi podswiadomie pod-
ciggna¢ siebie pod osobowo$¢ innych, (czy tych Umartych,
czy tych, co zostali — nie wiem) i przezywa¢ ich wrazenie,

przesiane przez mg indywidualnosc.

Po wytworzeniu tego ,smetnego® nastroju zastanawiam
sie nad cztowiekiem, ktory jest niby mng, nosi moje nazwisko,
a ktérego mam wtitasnie pod objektywem aparatu mej uwagi
i wyciggam zwykle nielogiczne wnioski.

To jeszcze nie byloby wielkiem nieszczesciem, ale do tych
wnioskéw przychodzi krytyka krytyki i tak... ,wkolo Macieju“.

Urodzitem sige, — a wiec jestem i cofng¢ sie juz niepodo-
bieAstwem. Bo c¢6z pomoze mys$l samobdjcza ?: z jednej strony
wstret do siebie, z drugiej mys$l o rzezi, jakg jest samobojstwo,
obraza uczucia estetyki...

Urodzites sie cztowieku — kazali ci zy¢ — dzwigaj wiec
to jarzmo, ,stugo wieczny 1*

Musisz przebywaé¢ w spotecznosci. Taq pierwszg spotecz-
noscig jest rodzina i musisz, nieszczesny, wymagania stanu
szanowac, do nich sie dostosowac. Osiggniesz stanowisko —
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musisz go pilnowaé, bo ani sie spostrzezesz, a juz po stano-
wisku. (Ha! tylko materja. Gdzie przekonania ?).

»...Kein  Mensch muss miissen!...“ To nieprawda! Od
urodzenia do $mierci cztowiek musi! ,,Cofng¢ sie — juz nie-
podobieAstwo...”

Czasem moze nawet zosta¢ bohaterem... Ha 1 Wolno mu
i to'! ,Cofngé¢ sie jednak — juz niepodobienstwo“. O tak!...

A pokuta?

Trzeba jednak wierzy¢é. Podobna mys$l o pokucie, czy tez
sama pokuta jest stodka. Ba! Ale kto winien ? Znajdzcie wino-
wajce ! Mowig niektérzy : Winy niemal... Winowajcami jesteSmy
wszyscy, a nie ten, ktérego sgdzimy 1Winowajcg jest ten straszny
kompleks przyczyn, ktéry wytwarza zyciel... Dobrze — ale
c6z jest zycie ?

Czy jest Molochem, ktory pochtania nas bezbronnych, jak
jagnieta prowadzone na rzez? Czy my tworzymy to zycie?
Jesli tak, to powinno od nas zaleze¢! A tak nie jest 11

Cztowiek — (mysle nieprzerwanie o sobie, bo jakze trudno
oderwa¢ mysl' od powtoki, w ktorej sie ukrywa, zjawiwszy sie
raz na tym ,tez padole”) — dostaje sie w tryby tej maszyny —
potwora, zmontowanej z tych przyczyn i skutkéw. lle tam

krzyzuje sie apetytow, zadz, namietnosci, ile krzywd, ile
zia, ile tez...

I ty, niedoswiadczony, dazysz $lepo jakby do szczescia...
jednak cofng¢ sie — juz niepodobienstwo.

Jak stodka jest nauka Chrystusa. Stoneczno$¢, pogoda
ducha, altruizm, to najwiecej wartosciowe pobudki, dla ktérych
nauka ta cieszy sie uznaniem w catym Swiecie. Mozna przy-

zna¢, ze to wszystko piekne — ale tu trzeba wiary, bo inaczej
jest wszystko obtuda...
Wszystkie te rozmyS$lania — igraszka nerwéw — majg

udowodnié stuszno$¢ sentencji, zamieszczonej w tytule. Smieszne
to dowody, a jesli nie wystarcza, to wystarczy pewnos$¢ mej
duszy (moze zbytnia patetyczno$¢), nie poparta zresztg lo-
gicznemi wywodami.

Ale przeciez i Stowacki rozumiat marzeniem ksiegi ciemne.
(Co za porbéwnanie, co za pretensja). Dlaczego ja, zwykly
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Smiertelnik, ,zjadacz chleba“, nie mam sobie pozwoli¢ tej
przyjemnosci ?

A jesli to wolno tylko genjuszom ?... Btedne kolisko 1

Na temat: ,,Cztowieku, stugo wieczny“ pisze uczen W. tak:

....MyS$lag przewodnig religji jest, ze zycie na ziemi jest
tylko wedrowkg do celu, lezgcego gdzies w zaswiatach. Czto-
wiek, nieuznajacy rzekomo zadnej religji, wymysla sobie witasng
religje, ktorg sg jego namietnosci i tym namietnosciom stuzy
»Stuga wieczny* az do ostatniego tchu...

».Musimy przyzna¢ — chcac niechcac — stuszno$¢ Chry-
stusowi, ze szczeScie, owe krolestwo, ktdre obiecywal, nie jest
z tego Swiata...”

Na temat: ,,W nieznane“ — pisze ten sam uczen:

....Istniejg rozmaite religje, systematy filozoficzne mniej lub
wiecej popularne, istniejg poglady, ideje, jednak idziemywnieznane.

Moze nie? Alez wszystko da sie udowodni¢1

A wiec jedZzmy — przemadrzaty wiek XX. bardzo temu

sprzyja — jedzmy! A czy nie skrecimy karku — nie nasza
rzecz sgadzi¢ — niech sie¢ martwi tern historja...
A wiec w nieznane — gtowg naddét — jednym skokiem!*

Uczenica kl. VII. W. przecietna w nauce, majgca tatwos¢
pisania a zdradzajgca zdolnosSci rymotwdrcze, pisze na temat
zadany: ,Dwa na krancach swych przeciwnych bogi“ (Be-
niowski — Stowackiego) w nastepujacy sposob :

....Nasza religja uznaje Boga jednego, pana catego Swiata,
dobrego, litoSciwego, ktory jako jasny duch opiekuje sie swemi
stworzeniami. Takim Go uznajg ludzie cisi, w murach klasz-
tornych, ktérych Swiat ogranicza sie do otoczenia. Takim Go
widzg ci, ktorych zycie jest tak spokojne, jak wiosenny dzien,
skagpany w majowem stoncu...

Znam kogo$, kto tez czut Boga takiego, jak Go okres$la
katechizm: Byfa to mata dziewczynka, otoczona najtkliwszg
mitoscig matki. Byla jak stokrotka biata, co Swiezo wyrdsiszy,
nie miala jeszcze czasu poznaé ndg, co depcag niemilosiernie...

Lecz nadszedt czas poznania. Prawde $wiata, tak okrutna,
co nie szczedzi nikogo, poznata przypadkiem i to poznanie
zranito dusze dziewczynki do gtebi...



Ciemno sie zrobito w tej duszy jasnej, ktorg BoOg, stwo-
rzywszy do storica, pchnat w ciemny smutek — b6l bez wyjscia.

| dojrzata dusza pod wplywem boélu i nie mogla jak
dawniej o wieczornej godzinie rozmawia¢é z Bogiem, a Bogiem
dla niej byt dawniej wszystek Swiat, bo we wszystkiem wi-
dziata Boga...

A teraz? Teraz poznata, ze Bdg to nie ten jasny, dobry
duch, co kwiatom deszcz zsyta i rose i chroni je od burz
i wichréw. O! On nie uchronit jej duszy od burz, co jej dusze
porwaty w strzepy.

lczy mogta teraz kochaé tak Stworce jak dawniej?
To grzech, to straszny grzech, ale ona go znienawidzita, bo
sie Go bata, bo poczuta Moc Jego niszczgcg nad sobg, poznala,
straszng JegOvpotege...

O 10n jest okrutnym tyranem — myslata dziewczynka — co,
siedzac na swym wysokim tronie na zachmurzonem niebie, uraga
ludzkim cierpieniom, ludzkim {zom... Czyz Go obchodzi zdeptany
kwiat stokrotki, z ktéorym tak nielitoSciwie sie obszedt los?

Dzi$ dziewczyna nie jest juz dzieckiem, juz weszta w zycie.
Swiat obchodzi sie z nig wzglednie przychylnie, lecz Boga-
Ojca uzna¢ nie moze, uznaje tylko Boga-Pana najwyzszego,
Sedzie groznego, samowtadnego krdla. Lecz ciezko jej z tern.
Wolata Mu polecaé swe troski dziecinnego serduszka, mito
jej byto, kiedy On, taki cichy, maly jak ona sama, przycho-
dzit do niej i rozmawiat z nig. A gdy juz raz nie zrozumiat
jej prosby, to moze teraz jej nie wystucha. | nie prosi Go o nic
dla siebie, tylko o to, by mogta znéw by¢ tgq bialg stokrotka,
co zycie swe spedzata na tonie Boga. Czy Bég-Krdl zrozumie
te prosbe cichej duszy, czy znowu przyjdzie jako Ojciec dobro-
tliwy, aby uciszy¢ jej tzy?... Wszak ona czekal!...

(Najprawdopodobniej przedstawia autorka tych stéw
wtasne przezycia pod postacig tej dziewczynki, wiasne zala-
mania duchowe i uzasadnienie przejscia od wiary dziecinnej,
naiwnej do rozumowej pod wptywem twardego losu).

Podaje ponizej wypowiedzenia sie miodziezy szkolnej
na temat wiasnych przezy¢ religijnych, o ktérych byta po-
przednio mowa.
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1. ,,Pamietam, miatam woweczas lat 10 i bytam w czwar-
tej klasie szk. powszechnej. Na poczatku roku zarzgdzono
spowiedz miodziezy.

Udatam sie wiec z mojemi kolezankami i przygotowywa-
tam sie do spowiedzi. Kleczatam przed ottarzem, na ktédrym
znajdowat sie Ukrzyzowany. Patrzytam nan i mimowoli zacze-
tam mysleé, coby to byto, gdybym sie znalazta na Jego miejscu.
W tej chwili, gdy myslatam o bolu, jakiby mi sprawity rany
od gwozdzi i dzidy, doznatam uczucia, jakby mi kto$ niewi-
dzialnem narzedziem przebit serce. Wzdrygnetam sie cata, gdyz
sprawito mi to dotkliwy bdl. Zrozumiatam, jak bardzo cierpiat
Chrystus za nasze nieprawosci. Zrobito mi sie przykro niewy-
mownie i postanowitam od tego czasu poprawi¢ sie i nie by¢
tak zig, jak dotychczas®. (Ucz. W.).

2. ,...Nie pamietam juz dokladnie, ile lat mogtam wowczas
mie¢, ale w kazdym razie do szkoty jeszcze nie chodzitam.
Mieszkatam na wsi, wiec wszystkie moje kolezanki byty to
katoliczki. Byto to podczas Swigt Wielkanocnych i kolezanki
moje, pieknie wystrojone, szty do kosciota, wotajagc i mnie.
Jakiez byto moje zdumienie, gdy matka, ktéra zawsze byta dla
mnie bardzo pobtazliwa, nie pozwolita mi p6js¢ do kosciota,
ttumaczac mi, ze mnie do kos$ciota chodzi¢ nie wolno. Nie
mogtam tego zrozumie¢, nie wiedziatam jeszcze wtedy, co to
chrzescijanstwo, a co wyznanie mojzeszowe. Wiedziatam tylko,
ze U nas na wsi mo6j Bog nie ma swej Swiatyni. Wyobraza-
tam sobie, ze B6g moj jest bardzo, bardzo biedny i nieraz
ptakatam z tego powodu“. (Ucz. L).

3. ,...Bedac jeszcze matym chiopcem chodzitem do szkoty
zydowskiej t. zw. hedery i tu czesto nauczyciel po skorczo-
nej lekcji opowiadat nam rozne legendy, ktdre tyczyty sie zy-
cia pozagrobowego. Mowit wiec, ze po S$mierci dusze ludzi
bogobojnych t. zw. kadykéw ida do raju, gdzie wiodg szcze-
Sliwy zywot, za$ dusze grzesznikOw wchodzg w dusze zwierzat...

Razu pewnego popetnitem jakis zty uczynek, a chcac sie
przekona¢, czy Pan Bdg naprawde mie ukarze, popetnitem to
samo kilkakrotnie. Ale gdy mi sie nic nie stato, poszediem do
nauczyciela i opowiedziatem mu wszystko a ten dopiero wy-

7.
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ttumaczyt mi, w jaki sposéb Pan Bdg karze za grzechy...”
(Uczen P.).

4. ,..Bylam juz na tyle duza, ze rozumiatam, ze trzeba
sie modli¢ z wiasnej potrzeby a nie dlatego, ze starsi kaza.
Zblizato sie Swieto u nas bardzo uroczyste: ,Sadny dzieAn“.
Wdéwczas poscimy caty dzien a starsi modlg sie w boznicy.
Poniewaz nie mam matki, bylam rowniez w synagodze, bo
miatam odmowi¢ modlitwe za umartych ,jisker“. Gdy mowitam
modlitwe, rozptakatam sie przypomniawszy sobie mojg ukochang
matke. | nie wiem czemu, catly dzien o niczem nie myslatam
tylko o Bogu i czy moja matuchna jest u Niego. Ze smutkiem
moim nikomu sie nie zwierzytam. Potozytam sie spac, ale nie
mogtam zasng¢ — tzy plynelty mi obficie z oczu i mysSlatam,
ze bytoby bardzo dobrze, gdyby mnie Pan Bdg zabrat z tego
Swiata i polaczyt z matkg. | nagle uspokoitam sie i miatam
takie uczucie, jakby mnie Pan Bog pocieszyt. | znéw powstat
w mys$lach obraz z dziecifstwa, obraz staruszka z dtugg broda,
ubranego w powtoczystg szate, z rekoma wzniesionemi nad mojg
gtowg tak, jak sobie wyobrazatam Boga jako dziecko. Smutek
moj zniknagt i pomodliwszy sie zasnetam...

Od tego czasu zawsze, gdy mi bardzo smutno lub, gdy
mam przykro$ci w domu lub w szkole, pocieszam sie sama,

ze Pan Bdg mi pomoze...“ (Opowiedziata witasne przezycia
uczenica K.).
5. ,...0d najmiodszych lat wpajano we mnie poboznosc¢,

mowiono wiele o Bogu, ktéry wszystko stworzyt i wszystkiem
rzadzi. Jednak mdj maly umyst nie mogt poja¢ potegi Boga,
ktérego nie mogtam widzie¢. Raz, pamietam, byt to wieczér,
zaczeto strasznie bilyskaé i grzmie¢ a w pewnej chwili gdzie$
blisko nas uderzyt piorun. W jednej chwili caly dom stangt
w ogniu a ja widziatam calg groze pozaru. | wtedy pomysla-
tam, ze Bdg naprawde jest silny i potezny a zarazem igrozny
i uznatam Jego potege...”“ (Uczenica H.).

6. ,...Czesto zastanawiatlem sie nad istot3 Boga i zawsze
dochodzitem do wniosku, ze B6g musi istnie¢. A jednak napot-
katem raz dzieto, w ktérem autor twierdzi, ze Swiat sam przez
sie powstat i ze jest wcale niezalezny od Boga, ze ludzie pocho-
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dza od zwierzat i wcale nie zostali stworzeni przez Boga. Wowczas
znalaztem sie na bezdrozu i pomyslatem sobie, ze zycie ludzkie
jest w takim razie marne i nie przynosi cztowiekowi zadnego
pozytku. Nie mogiem sie jednak z tern pogodzié¢, ze ludzie
po Smierci przestaja sie rézni¢ od zwierzagt. Rozumowatem, ze
cztowiek musi mieé dusze nieSmiertelng, ktora podlega jakiej$
istocie nieSmiertelnej, a nig moze by¢ tylko Bdg. | tak rozu-
mujagc doszedtem do wniosku, ze Swiat nie powstat z siebie,
lecz ze stworzyt go Bog“. (Ucz. L.).

Takie i tym podobne przezycia religijne podata miodziez
wyznania mojzeszowego. Podaje jeszcze kilka wypowiedzen
miodziezy chrzescijanskiej.

7. ,...Pamietam, gdy jeszcze bylem matem dzieckiem, miatem
dziwne przezycia religijne. Przyniostem raz zle Swiadectwo do
domu i naturalnie nie omineta mnie burza. Pogniewalem sie
wtedy bardzo na rodzicéw i na szkole a nawet zbuntowatem
sie przeciw Bogu, ktéry dozwolit, abym dostat takie zie noty.
Pamietam, ze tego wieczoru nie modlitem sie, bo sagdzitem, ze
Bdg mie opuscit. W nocy $nito mi sie, ze z obrazka, ktéry
wisiat nad mem t6zkiem, zeszedt Pan Jezus w cierniowej ko-
ronie i powiedziat, ze, gdy nie poddam sie woli bozej, to mie
ciezko ukarze... | od tego czasu nigdy nie buntowalem sie
przeciw Bogu...” (Uczen P.).

8. ,,Gdy miatam 5 albo 6 lat, najwiekszg ucieche sprawiaty
mi podarki od $w. Mikotaja. Od najmtodszych lat bytam bardzo
ciekawg, bo tez musiatam sie dowiedzie¢, w jaki sposéb Sw.
Mikotaj podarki rozdaje. Wtedy to opowiedziata mi nasza stara
stuzaca, ze przyjezdza z nieba na biatym koniu i chodzi po
domach patrzac, czy dzieci sg grzeczne i moOwig pacierz.
Grzecznym rozdaje podarki a niegrzecznym r6zgi od djabta,
ktory towarzyszy Sw. Mikotajowi. Bytam S$wiecie przekonana,
ze tak istotnie sie¢ dzieje, a z listami, w ktorych umieszczatam
moje zyczenia, zalatwiatam sie za radg mojej stuzgcej bardzo
prosto. Przyklejatam je na odwrotnej stronie szyby i z niespo-
kojem S$ledzitam ich znikniecie, bylam bowiem S$wiecie prze-
konana, ze w niebie jest poczta a listonoszy zastepujg aniotowie.
W wigilje $w. Mikotaja staratam sie czuwa¢ mimo, ze udawatam,
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ze $pie. Sw. Mikotaj nie dat sie jednak podej$¢, bo nigdy nie
mogtam go zobaczy¢, jak wktadat mi podarki pod poduszke.
Moje wierzenia bylty w tym wzgledzie bardzo silne, to tez,
gdy przeczytatam legende o $w. Mikotaju, o mato co nie wy-
buchtam ptaczem. Nie wiem jednak, czy dlatego, ze datam sie
tak dtugo nacigga¢, czy tez dlatego, ze moje przekonania
musiaty teraz pierzchng¢". (Uczenica P.).

9. Do jednego z najsilniejszych moich przezy¢ religijnych
nalezato przystapienie do pierwszej Komunji. Z wielkg radoscig
chodzitam na przygotowanie do spowiedzi, a gdy sie zblizyt
ow dzien, w ktorym miatam przystgpi¢ po raz pierwszy do
Stotu Panskiego, bytam w naboznem a zarazem radosnem sku-
pieniu. Cieszytam sie nietylko, ze otrzymatam faske, ale ze bede
sie odtad zaliczata do starszych. Cieszyta mie tez mysl, ze
bede ubrana w biatg sukienke i wspaniaty welon, ktdry w zyciu
mozna ubra¢ tylko podczas dwoéch uroczystosci.

Pamietam doktadnie, jak, majac juz przyja¢ $w. Komunje,
trzestam sie ze strachu, czy nie zapomniatam jakiego grzechu
i btagatam ze skruchg o przebaczenie. A potem, gdy udatam sie
do szkoty, gdzie otrzymatam obrazek od ks. katechety, ktory
przechowuje do dzi§, bytam nietylko uradowana, ale czutam sie
ogromnie spokojng i pogodna.

Chwile wolne od zmartwien i rozterek nalezg u mnie do
najprzyjemniejszych®. (Uczenica P.).

10. ,,... Byto to w pietnastym roku mego zycia. Pozyczytem
sobie wowczas ksigzke o sektach religijnych i niektérych za-
sadach wiary. Tego wieczoru predko poszedtem spa¢, ale do
p6zna nie spatem, rozmyslajagc nad przeczytang ksigzka. W tych
rozmys$laniach przychodzita mi ochota zapisania sie do jakiej$
sekty. Mysl ta tak dalece zaprzatneta mdéj umyst, ze do niczego
nie mogtem sie zabra¢ i chodzitem jaki$ niespokojny... Dopiero
poszediszy na odpust zostatem przy spowiedzi uspokojony przez
spowiednika i utwierdzony w wierze, ze odtagd juz nic nie
umniejszyto mojej wiary, chociaz od tego czasu czytatem niejedng
podobng ksigzke i rozmawiatem z ludZmi innej wiary na tematy
religijne”. (Uczen K.).

11. ... Wychowany w domowej atmosferze, wysoce reli-
gijnej, nie zastanawiatem sie nigdy nad problemami wiary, nie
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majac najmniejszej watpliwosci co do ich prawdziwosci, gdy
od miodosci styszatem tylko, ze tak jest a nie inaczej.

Totez gdym chodzit do Ill. ki. gimn., przyszedt kolega,
ktory pomimo swego miodego wieku byt zupelnym ateista
i zaciecie dyskutowat nad tern, ze Boga niema. Te teorje za-
chwialy mojg dawng $lepg wiarg i przejely mnie gieboko
i dopiero nauki naszego katechety uspokoity moje duchowe
rozterki...“ (Uczen Z.).

12. ,...Moje przezycia religijne siegajg lat, kiedy chodzitem
do klas nizszych gimnazjum. Byto to w zwigzku z komunizmem,
o ktérego celach sie dowiedziatem... i wtedy do mojej duszy
wkradta sie mysl, czybym ija nie mogt zosta¢ takim komunista,
bo przeciez tam niema grzechu. Z tern skojarzyty sie inne mysli,
ze Boga niema i t. p.

Ale jeszcze tego samego dnia, kiedy potozytem sie do
t6zka i zaczgtem sie nad tern zastanawiac, ogarngt mnie nagle
wielki strach, ze ja, taki miody, a juz o tern myS$le i ze mnie
teraz spotka kara Boza. Zaczatem sie zaraz modli¢ do Boga
0 przebaczenie i mys$le¢ nad tern, co zrobitem i jakie z tego
mogg by¢ nastepstwa... i wsrdod tego zasngtem...

...Na drugi dzien obralem sobie za pokute modlitwe
0 przebaczenie, ktdrg codziennie odmawiatem. Po kilku takich
modlitwach nabratem takiego wstretu do tego... a teraz, gdyby
wolno byto, tobym takich, ktérzy wystepujg przeciw wierze,
powiesit bez sadu...” (Uczen K.).

13. ,,...Zastanawiatem sie czesto nad kwestjami religijnemi
a zwitaszcza nad tem, czy wywotywanie duchéw ma jakis zwigzek
z zyciem pozagrobowem... Nie bytem jednak zdecydowany, czy
informowac sie u oso6b duchownych bojac sie, azeby mnie nie
uwazano za odstepce od wiary. Zastanawiajgc sie nad tg kwestja,
dochodzitem do innych mylnych pogladow i coraz to wiecej
powatpiewatem w dogmaty wiary...

Raz w czasie spowiedzi spytatem sie ksiedza o to i.. On
mnie te kwestje wyjasnit...”

. Inne wypracowania na ten temat sg zbyt banalne, nie
odpowiadajg tematowi, albo powtarzajg podobne przezycia
religijne.
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O ile chodzi o uczucia estetyczne, to one sg w okresie
pokwitania dopiero w zarodku i zaznaczajg sie w tym okresie
rozwojowym wyjatkowo u miodziezy wcze$nie dojrzewajgcej
seksualnie.

Stwierdza to Baley w cytowanem dziele powotujgc sie
na Ch. Biihler, wedle ktorej pokwitanie jest skierowane
przewaznie na etyczne sprawy, podczas kiedy postawa este-
tyczna jest dopiero rzeczg adulescencji. To poczucie estetyczne
pozostaje w genetycznej zaleznosci od dojrzatosci piciowej.
Dojrzenie seksualne bowiem przynosi ze sobg potrzebe podo-
bania sie i zdobienia i to jest witasnie ta droga, na ktérej bu-
dzi sie w cztowieku zainteresowanie tern, co jest piekne...

Przyktad takiego rozbudzonego typu chiopca spotykamy
w wypracowaniu ucznia A. z klasy VII. na temat: ,W sieci
pajgka“: Pisze on w ten sposoéb:

....saksofon chichotat dzwiekami rozszalatej rumby... Zapa-
lone Swiatta kinkietéw nurzaly sie w silnym dymie cygar
i papieros6w niby muszek, Swiecac wsréd biekitnej fali...

...Posrodku czarne fraki mezczyzn i dtugie suknie danserek
giety sie w takt oszalatego tanga, tworzac beztadng gromade,
Slizgajgcg sie z wdziekiem po szkle gtadko wypolerowanej
posadzki...

Woko4, przykryte cieniem seledynowych abazuréw, czaity
sie stoliki i miekkie fotele... Za jednym z nich usiadt wiasnie
mtody, elegancki mezczyzna i, potykajgc dym mietego w palcach
papierosa, patrzyt btyszczacym wzrokiem w réznobarwny tlum
tanczacych par. Wiedziat doskonale, ze przegrat, moze juz.
po raz setny sume pieniedzy, lecz mimo to zdawat sobie z catg
Swiadomoscig sprawe, ze niema sity, by zaprzesta¢ gry (chociaz
nawet jej nie lubit).

Zebrat wiec sity, przyciat z pasjg ksztattne usta i ruszyt
nerwowo ku wyjsciu. Juz byt w garderobie, gdy nagle uderzyty
go biyszczace jak dwa wegle czarne oczy danserki — czul, ze
sie stanowczo nie oprze. Swiatta kinkietow ruszyty dookota
jego glowy szalenczym korowodem tanga... Szampan biysnat
W krysztatach rézowga piang...

A smagte rece kabaretowej dziewczyny owinely mu szyje
jak sieci pajecze...”
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WidzieliSmy zatem, Ze wypracowania pisemne otwierajg
przed czytelnikiem ostroznie podwoje sfery uczuciowej. Naj-
silniej zaznaczaja sie uczucia ujemne, jak nienawis¢, pragnienie
zemsty, ztosliwosé. Z dodatnich wybija sie na pierwszy plan
uczucie religijne pod wplywem wpojonych przez dom i szkote
zasad religijnych.

W okresie dojrzewania pojawia sie u jednostek intelek-
tualnych, sktonnych do refleksji, sceptycyzm, jako wynik prze-
kory, atakujacej wszelki autorytet.

Inne uczucia jak mitos¢, wspotczucie, altruizm w zadaniach
dochodzg rzadko do gtosu, sg bowiem zbyt intymne i mtodziez
wstydzi sie je wyjawiac.

Przyjazin zawierajg w okresie pokwitania jednostki o po-
dobnych cechach psychicznych, w okresie miodzienczym nato-
miast inaczej sie uzewnetrznia, bo przeciwieAstwa charakteréw
szukajg wzajemnie uzupetnienia.

Najstabiej wystepuje uczucie estetyczne, albowiem na
nizszym stopniu rozwoju dziecko niezdolne jest do wyczucia
piekna, w okresie dojrzewania za$ powstaje ono, lecz miodziez
nie posiada wyrobienia jezykowego, aby poczuciu estetycznemu
nada¢ odpowiednig forme. W podanem powyzej zadaniu ucznia
klasy VII. zaznacza sie wptyw nowoczesnej formy stylistycznej.



VIIl. MARZENIA NA JAWIE MLODZIEZY
UJETE Z PUNKTU WIDZENIA WYPRACOWAN PISEMNYCH.

.-..Marzenia na jawie sg zawsze egoistyczne,
dotyczg zdobywania uznania lub witadzy, z czysto
egoistycznem panowaniem nad innymi dla dozna-

wania osobistej przyjemnnsci...
Green: Psychanaliza w szkole.

Wedtug psychologéw miodziez dojrzewajgca buntuje sie
przeciw starszemu pokoleniu, nie uznaje autorytetu, odwraca
sie od tradycji i pedem wewnetrznym niesiona, szuka zmian,
nowosci i dazy w nieznane...

Czem wobec tego wyttumaczy¢é sobie przychylne stano-
wisko miodziezy w odniesieniu do tradycyjnych metod nau-
czania (werbalizmu, zmechanizowania nauki), ktére poda-
waty miodziezy gotowe wiadomosci, wyniki badan i uwal-
niaty od wysitkow myslowych i samodzielnego dociekania
prawd? Da sie to chyba wytlumaczy¢ niechecig mtodziezy do
myslenia powaznego, ktére sitg faktu eliminuje gorszy materjat
ze szkoty, przynosi selekcje w skutkach.

Kreutz w ,,Rozwoju psychicznym miodziezy* zaznacza, ze
mozna miodziez porwac, o ile przemawia sie do jej zaintere-
sowan i uczuc.

Teza ta, zapewne stuszna, natrafia w praktyce szkolnej
czestokro¢ na nieprzezwyciezone trudnosci, jesli sie zwazy, ze
nauczyciel staje w tej trudnej sytuacji, iz konstatuje brak
wszelkich zainteresowan miodziezy, ze sfera emocjonalna lezy
odtogiem, a zatem, ze dopiero trzeba stopniowo te zaintereso-
wania u dzieci budzi¢ do zycia, ze trzeba powota¢ do aktyw-
nosci struny uczuciowe. Aby za$ po tej drodze dojs¢ do pew-
nych minimalnych wynikow w grupie szkolnej, musi nauczyciel



107

najpierw znalez¢ kontakt z psychikg dziecka, zblizy¢ sie do
niego, musi sie zainteresowa¢ psychanalizg.

Jest to system zabiegéw, wytworzony na gruncie leczenia
choréb nerwowych dzieki odkryciom Zygmunta Freuda. Psych-
analiza wskazuje nam, ze materjatu psychologicznego moze
nam dostarczy¢ w dowolnej ilosci samo zycie szkolne.

Zdaniem Greena (Psychanaliza w szkole str. 13)
wszelkie czynnoS$ci dzieci, pomyiki przez nie robione, ich ruch-
liwos¢ i niespokojno$¢, mimowolne wypowiadanie sie, ,,dziwo-
lagi“ wypisywane i rysowane, bigdzenie uwagi, zamitowania
i odrazy — wszystko to sg dokumenta, z ktérych nauczyciel
powinien sie uczy¢. Znamy zasade pedagogiczng, wedle ktd-
rej winien czuwac¢ nad dzieémi a powstrzymywaé sie od mie-
szania sie do nich. Czy sie na to godzimy, czy nie, faktem
jest, ze od nowoczesnego nauczyciela wymaga sie obecnie
znacznie wiecej. Niemniej jest oczywiste, ze obserwowanie
dzieci nalezy do zasadniczych postulatéw stawianych nauczy-
cielowi, jezeli ma on rozumie¢ materjat zywy, ktéry ma
urabia¢ na przysztych i wartoSciowych obywateli swego
panstwa.

Zrozumienie siebie i swych wuczniéw przez nauczyciela
musi wptyngé znacznie na zmiane charakteru owej walki mie-
dzy nimi, jaka sie toczy nieustannie w szkole — walki, ktdrej
wynikiem jest zmarnowanie energji, zniechecenie do pracy,
nieporozumienia i obnizenie rezultatbw nauczania.

Wedle Greena (Psych, w szkole str. 169) ,...wypra-
cowania, o ile sg swobodne, dajg pole do utozsamiania sie.
Dzieci bardzo pocigga pisanie autobiografij ré6znych ludzi, zwie-
rzat lub nawet rzeczy. Takie autobiografje sg naprawde tem,
naco wskazuje ich nazwa, bo czy przedmiotem bedzie: grosz,
kon, korsarz, czy kropla wody, to zawsze dziecko pisze w nich
0 sobie*.

Na dowod przytocze dwa wypracowania:

1 pisat w r. 1931 uczen kl. I. dawnego ustroju, Tad. na
temat ,Legenda o gwiazdach $nieznych*:

~Motto“: ,,Gdyby mi gwiazdeczkg w skatach ponad
zdrojem...”
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Ludzie mowig, ze gdy Swieci trzepig pierzyny, puch z nich
w postaci gwiazdeczek, ktére ledwie mozemy zobaczyé, leci
na ziemie, aby tam okryé rosliny od mrozu.

Ja chciatbym, aby jaka$ potezna wrdzka (jezeli ona wo-
gdle istnieje na ziemi) przemienita mie w gwiazdeczke $niegu.
Mysle, ze to jest bardzo przyjemnie lecie¢ zgdry na ziemie.
Gdybym ja tak leciat, widziatbym zgdéry miasta i wsie. Wie-
dziatbym, jak wyglada ziemia zgdry. Mysle, ze podr6z w po-
staci ptatka $niegu jest przyjemniejsza, niz w aeroplanie lub
balonie, chociaz batbym sie, zebym sie nie roztrzaskat, gdy
spadne na ziemie. Ale mys$l, ze jestem platkiem, ktory jest
bardzo lekki i nie moze rozbi¢ sie, uspokoita mie. Staratbym
sie zlecie¢ na boisko szkolne, azeby predzej opowiedzie¢ chtop-
com o podrozy w powietrzu. (Naturalnie wtedy, gdyby wrézka
odmienita mig). P6zniej opisatbym mg podr6z w ksigzce, a dat-
bym jej tytut: ,Podréz nadpowietrzna w postaci gwiazdki
$niegu“. Myslatbym, ze ludzie chetnieby jg przeczytali”.

2. pisata ucz. Irena kl. Il. w r. 1933 na temat: , Szczesliwa
gwiazda*:

....Jedna dziewczynka lubita bardzo patrze¢ na gwiazdy
a ludzie od tego nazwali jg Zoryng. Zawsze patrzyta na gwiazde,
ktoéra zachodzi az rano. Pewnego razu, kiedy patrzyta na te
gwiazde, szepneto jej co$ do ucha, aby poszta $ladem gwiazdy.
Zoryna poszta jej $ladem. Gwiazda zaprowadzita jg do innej
wsi. Dziewczynki i chtopcy nieznanej wsi spostrzegty Zoryne.
Napewno dziewczynka nie podobata sie im i zaczeli jg bic,
a Zoryna zaczeta ptaka¢. Kiedy spostrzegta to ranna gwiazda,
zeszta na ziemie i zabrala Zoryne i poniosta jg wysoko do
nieba. W niebie patronka przemienita ja w zorze — tam byito
jej bardzo wesoto i byta zawsze a zawsze szczeSliwa“.

Do pewnego stopnia mogg dziecko krepowa¢ nabyte
wiadomosci a krepowana bedzie tu wiasnie postawa wewnetrzna,
ktéra jest wynikiem pierwszych zetknieé sie dziecka z rze-
czywistoscia.

»Im bardziej — powiada Green — ,swobodne“ jest wy-
pracowanie, im mniej jest krepowane tern, co my nazywamy
faktami, tern wyrazniej przejawia sie ta postawa. W Swiecie
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pozaszkolnym spodziewamy sie niewatpliwie bardziej osobistego
wypowiedzenia sie w jakim$ utworze poety-autora. W pracy
dziecka naogot tatwiej jest znalez¢ te ceche, ktorg niektdrzy
nazywajg ,szczeroscig“, anizeli w dzietach ludzi dojrzatych,
ktorych wychowanie zmierzalo w znacznym stopniu do wyro-
bienia zdolnosci ukrywania swych odczuwan. Ale to, co sie
ukrywa, istnieje mimo wszystko i nietylko istnieje, ale i walczy
0 wydobycie sie najaw*. (Str. 169).

Niezrozumiate jest czesto przez starsze pokolenie zacho-
wanie sie dzieci wobec $mierci swoich najblizszych (cztonkéw
rodziny, nauczycieli, wychowawcéw) i ttumaczy sie falszywie
brakiem serca.

Zdaniem Greena kazde prawie dziecko pragnie kiedys$
Smierci ktérego$ z rodzicow, co brzmi strasznie, jesli nie
zdamy sobie sprawy z tego, ze dla dziecka $mieré¢ znaczy diuz-
szy sen, nieobecno$¢, wyjazd i stad dzieci mowig o0 Smier¢*
obojetnie, a nawet bardzo wesoto.

Przejawia sie to w wypracowaniach pisemnych réwniez
1 tak np. pisze uczenica Marja w KkI. 1ll. gimn. na temat:
»,Pierwsza gwiazdka“ (wigilijna) catkiem spokojnie jako o rze-
czy zwyklej w nastepujacy sposob:

....Przetarta oczy, myslac, ze to sen — zobaczyta jednak,
ze meza niema.

Na t6zku lezata kartka: ,Nie boj sie, jestem w boju“.

Tego samego dnia miata by¢é gwiazdka, lecz jakaz to
gwiazdka bez ojca?

Wieczorem nadeszta wies¢ o Smierci ojca pod Warszawa.

Zamiast Nocy Waigilijnej pojechaty pod Warszawe na
pogrzeb ojca i meza“.

Niema tu ani stébwka wspotczucia dla sierét i wdowy,
Smieré nie pozostawia po sobie pustki w domu, niema rozpa-
czy, ni tez...

Green wspomina o pewnej znajomej, ktdra wierzyta w to,
ze ludzie ktadg sie do ziemi, aby zamieni¢ sie w ptaki (zmarli
ludzie to ptaki) a dalej o chiopcu, ktéry powiedziat: ,Wiem,
ze ojciec zmart, ale nie rozumiem, dlaczego nie przychodzi na
$niadanie ?"
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Przypomina to poglady ludéw pierwotnych o $mierci bo-
haterdw, gdzie podobnie, jak u dzieci upodabnia sie $mieré
do odejscia. Dziecko nie pojmuje S$mierci jak my i z naszego
stanowiska nie ma zadnej moralnosci. Zyczenie $mierci wyraza
ono zazwyczaj jako zyczenie nieobecnosci tej osoby (zwiaszcza,
gdy dziecku czego$ zakazujemy).

Zupetnie inaczej oddziatywa $mier¢ bliskich o0séb z ro-
dziny na mitodziez dojrzewajgcg i dojrzatg. Czytatam np. dzien-
niczek uczenicy kl. VII. gimn., napisany pod wrazeniem, jakie
wywarta na niej $mieré¢ ukochanej matki. W dzienniczku tym
(na 50 stronach zeszytowych) analizuje autorka, wprawdzie
w sposOb prymitywny, stan swojej duszy po utracie matki.
W zadaniu jej szkolnem takze sg wzmianki o $mierci matki
i 0 smutku autorki.

Pod wrazeniem niedawnej $mierci ojca pisze niesamowite
zadanie uczen klasy VIII. W. Tu juz jest zrozumienie nalezyte
faktu i wywotane tern silne wrazenie.

Inny problem psychanalityczny zdradza zadanie uczenicy
klasy Ill. M. z r. 1933 na temat: ,,Podpalacz“ nastepujacej tresci:

.-.Pod numerem 43 zamajaczaly dwie postacie. Byli to
dwaj chtopcy z VI. kl. gimn. — mieli na koinierzach po trzy
paski. Jeden byt ubrany w zwyczajny kozuch i buty, a drugi
po pansku. Staneli pod oknem podstuchujgc. Chiopiec, ubrany
w kozuch, uciekt z domu i poszedt na Ukraine i stamtad przy-
jechat do tego miasteczka i chodzit do VI. kl. gimnazjalnej.
Nie znajagc ani ojca, ani matki, ani swego domu, ani tez swej
wioski, postanowili obydwaj zems$ci¢ sie na profesorze i spali¢
mu dom, ze dat im dwdje na Swiadectwie.

Pod tym numerem mieszkal profesor. Nie miat wtasnego
domu, lecz byt lokatorem. Trzymali oni w reku 4 paczki za-
patek i duzo stomy. Juz mieli podpalié, lecz, gdy wybiegty psy,
poczely na nich szczeka¢. Po chwili zobaczyli na podworzu
latarke i jaki$ cien zamajaczyt sie. Mysleli, ze to pan profesor
i pouciekali...

Na drugi dzien w szkole dano im znaé¢, ze to byt trzeci
jakis ,,podpalacz”.

Charakterystyczny jest tu prosty styl, krotkie zdania,
niekonsekwencje np. na poczatku jest 6w chtopiec w kozuchu



111

bezdomny, a drugi ,panski syn“, a nieco dalej sg obaj chtopcy
na jednym poziomie spotecznym. Cate opowiadanie jest wy-
mystem dziewczyny lub postyszane, jak rowniez powigzanie
faktow podpalenia ze $rodowiskiem szkolnem (uczniowie —
profesor, przedstawieni jako dwa skrajne bieguny skojarzone
wspomnieniem dwojki i uczuciem zemsty ze strony miodo-
cianych zbrodniarzy).

Uczucie zemsty zostaje zaspokojone, bo przypadkowo
znachodzi sie ten ,trzeci”, ktéry mimowiednie uczniéw wyreczg
w dokonaniu zemsty. Uczenica chiopcow nie potepia a zatem
staje po stronie ich, wyczuwa mozliwo$¢ nienawisci przeciw
nauczycielowi, sympatyzuje z nimi i ma peine zadowolenie, ze
cel zostat dokonany bez wspotudziatu kolegéw starszych, a wiec
bez ich kompromitacji. W zakonczeniu niema stéwka potepienia
czynu, owszem stowa ,spojrzeli po sobie“ nalezy rozumieé
z dodatkiem ,znaczgco i z zadowoleniem®, ze zemsta sie po-
wiodta (nienawis¢ do nauczyciela z powodu jego represji).

Uczenica ta w rozmowie ze mng wyjawita mi, ze do
niedawna lubita sie bawi¢ w podpalanie — a zatem cate
opowiadanie byto wyplywem specjalnego zainteresowania
w tym kierunku.

Zadanie to wprawdzie nie $cisle, lecz tylko pos$rednio
odpowiada pewnemu cytatowi z Greena, ktory na str. 176
podanego dzieta powiada:

»...Jak biednie dziecko pojmuje pierwsze nakladane sobie
wiezy dyscypliny, to sie okazuje z obserwacji upartych jego
pragnien, jego sndw i marzen. Ogien np. jest takg pociggajaca
rzecza a niedobra matka nie pozwalata go dotyka¢. Dopro-
wadzajgc do ostatecznos$ci zastosowanie zasady naturalnych
konsekwencyj, nalezatoby pozwoli¢ dziecku sparzy¢ sie az do
uszkodzenia ciata. Ale jest jeszcze droga pos$rednia, polegajaca
na tern, zeby pozwoli¢ dziecku sparzy¢ sie tylko tyle, ile po-
trzeba dla przekonania sie, ze ogieh nie jest takim, jakim sie
wydaje. Dziecko odczutoby woOwczas przymus rzeczywistosci,
uczac sie przytem ostroznosci wobec ognia, a nie nienawisci
wzgledem matki. Nie nauczytoby sie tez tego, do czego
dochodzg dzieci w wyniku represyj mianowicie, ze, gdy sie



112

chce robi¢ to, do czego sie ma ochote, to trzeba to zrobi¢
zgrabnie, poza plecami starszych®.

Inne zadanie tej samej uczenicy na temat: ,,Zwyciezca“ —
zostato w nastepujgcg forme ujete:

..Zyli na $wiecie dwaj rywale. Kochali sie oni w pieknej
Polce. Polka ta miata zamoznych rodzicow i nazywata sie Stella.
Byta ona bardzo piekna i dlatego nazywali jg ,piekng Stellg“.

Stella ta miata dwoch chiopcdéw Francuzow, Kazika
i Manka. Lubita obu, ale nie wiedziata, kogo najbardziej lubi.
Wiec postanowita wyjs¢ zamaz, ale nie wiedziata za kogo...
Myslac bardzo diugo nad tern, wzieta sie na spos6b. Otéz
rodzice ,pieknej Stelli" mieli obszerny zamek oraz podwdrko.
Na tym dziedzincu stata altanka, przystonieta bluszczem. ,,Piekna
Stella“ poprosita ojca, azeby zrobit uczte na znak zareczyn.
Ojciec zrobit uczte i zaprosit gosci oraz tych dwdch kawaleréw.
Po uczcie wszyscy wyszli na dziedziniec, posiadali na tawki
a ,piekna Stella“ usiadta na fotelu.

W tem wystgpili dwaj rywale i na znak dany zaczeli sie
bi¢. Bili sie zaciekle a widzowie bali sie i wychodzili.

Wtem Kazik rungt na ziemie a Maniek stanat nogag na
jego martwem ciele na znak, ze zwyciezyt.

Wowczas zblizyta sie ,piekna Stella® i wiozyla mu na
gtowe wianek z réz i wsuneta mu na palec pierscionek.

Maniek tymczasem wyciagnat drugi pierscien i wilozyt jej
na palec serdeczny. Po krotkich oklaskach odbyto sie wesele
i pogrzeb.

Kazika pochowano, a Maniek wzigt $lub z ,piekng Stellg“
i oboje zyli dtugo, dtugo i wspominali nieraz Kazika“.

Cechy stylu przypominajg w zupetnosci poprzednie wy-
pracowanie tej autorki. Tres¢ czeSciowo z lektury, czesciowo
wzieta z fantazji. Szczescie sprzyja Mankowi, co nie jest przy-
padkiem, bo autorce na imie Marja i jemu w calem opowia-
daniu widocznie sprzyja, dla drugiego ma tylko wspomnienia.

Mamy tu przyktad t. zw. przez Greena ,,marzenia na jawie*.
Trzeba je uzna¢ za idealne urzeczywistnienie dazen instynkto-
wych, ktére sg tlumione w rzeczywisto$ci z najrozmaitszych
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przyczyn. Wzruszenia, ktére im towarzysza, sg takie same, ja-
kieby towarzyszyty pomys$inemu dokonaniu sie czynnosci
instynktowej. Pograzenie sie w marzeniu jest przeto ucieczka
od ,rzeczywisto$ci“, a skierowaniem sie ku przyjemnosci.

W marzeniach na jawie, zawsze egoistycznych, przejawia
sie pewna postawa wobec otoczenia, ,protest* przeciw rze-
czywistosci, polgczony z pewnym sposobem atakowania zycia,
ktory ma doprowadzi¢ do powodzenia i przewagi. (Green
str. 40).

Wymieniona uczenica pochodzi z domu mieszczanskiego,
ma bardzo zamoznego ojca. To stanowisko odbija sie w jej
marzeniach na jawie oraz w wypracowaniu. Zaznacza sie instynkt
pokazania sig, pragnienie hotdéw, uznania dla swej pieknosci
(naprawde jest tadng dziewczynkg), erotyzm. Bohaterka zada-
nia, to niewatpliwie ona sama, jasniejgca wsrdéd bogactwa a wiec
gwiazda: Stella. Chlopca, starajagcego sie o nig, w marzeniach
nazwata swojem imieniem, dodata mu sit, stawy zwyciezcy,
a siebie przeniosta ta dziewczynka do sfer jej niedostepnych
— do starej arystokracji rodowej na zamek, nadto uczynita
siebie przedmiotem pozgdania ze strony dwdch miodych ryce-
rzy, ktérzy stawiajg na szali swoje zycie, byle ja zdobyc.

Green wspomina (str. 27) o pewnym chtopcu, ktérym
w domu nie zajmowano sie tak, ze czesto byt osamotniony. Pod
wptywem tego osamotnienia wymarzyt sobie jakag$ nieokreslong
osobe ,Manie“, ktérg w wyobrazni swojej prosit, o wykonanie
takich rzeczy, ktérych sam nie mogt dokonac, czasem za$ ta
urojona ,,Mania“ byta mniejszg dziewczynka, ktdéra sie z nim
bawita i wogble wypetniata jego polecenia.

Wsérdd badanej miodziezy znajduje ucznia J. (z Il Kl
w r. 1931/32), ktéry nie marzy, ale ukrywa swoje marzenia,
czujac sie osamotnionym jako jedynak. Dla kontrastu cytuje
ponizej jego zadanie, napisane jako sprawozdanie z lektury
szkolnej (Orzeszkowa: A. B. C.): na temat: ,Manka, Marka,
takas mita mi*:

....Manka, corka ogrodnika, przychodzita do Joanny Lipskiej
na lekcje. Kiedy J. Lipska zostata oskarzona o utrzymywanie

8
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tajnej szkoly polskiej, sad rosyjski wydat wyrok, skazujacy
J. Lipska na trzy miesiagce wiezienia lub 200 rubli kary.

Brat Joanny Mieczystaw pozyczyt 200 rubli i zaptacit kare
za swojg siostre. Tegoz samego wieczora, gdy Joanna siedziata
w kuchence, otwarty sie drzwi i do kuchni weszty dwie male
postacie: byli to Kostu$ i Manka. Manka odrazu wskoczyta
Joannie na kolana, wyjeta swoj brudny elementarzyk i zaczeta
czyta¢ ..A..B...C...

Wtem dat sie stysze¢ gtos brata Joanny: Kto... tam?

»T0 Kostu$ i Manka“, rzekta Joanna.

W tej chwili do kuchni wszedt Mieczystaw i szorstko
rzek}: ,Precz stad...“ Kostu$ zaraz uciekt, a Manka schowata
sie pod tozko.

Gdy Mieczystaw odszedt do pokoju, Manka wyszta z pod
t6zka i wskoczyta predko na kolana swej nauczycielki. Joanna
uscisneta serdecznie Manke i rzekta: Manka, Manka, taka$
mita mi..."

W tych stowach Joanna Lipska wyrazita przywigzanie
i mitos¢ do Manki, swojej uczenicy*.

(Z powodu tego tematu miatam wiele przykrosci ze strony
spoteczenstwa niezyczliwie nastawionego i spotkatam sie z za-
rzutem, ze demoralizuje miodziez podsuwajgc jej dziwaczne
tematy, jakkolwiek ten miat charakter tematu sprawdzajgcego
przeczytang lekture).

Marzenia na jawie dajg sie¢ zaobserwowaé u dzieci lat
najmtodszych ! w wieku pokwitania. Dowodem, jak silnie te prze-
zycia miodosci utrwalajg sie w psychice, jest wspomnienie ucz.
kl. VIII. S. J. zawarte w jego zadaniu, ktédre ponizej podaje
w skroceniu:

»...Przypominam sobie te chwile z mojego dziecinstwa,
w ktérych matka czytata straszne historje i bajki. Byly to
opowiadania o czarodziejskich olbrzymach, o kartach, o ztych
i dobrych duchach. Te ksigzki wywieraty na mnie silne wra-
zenie. Oczami duszy widzialem ten czarodziejski $wiat i pyta-
tem matke, gdzie on jest, bo chcialem go zobaczy¢. A matka
odpowiadata: Synku, to sg tylko bajki! — dla mnie jednak
nie byto roznicy miedzy bajkg a prawdg. Szukatem tych Kka-
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rzetk6w, olbrzyméw i duchéw najpierw w pokoju, a potem
w lesie, gdzieSmy mieszkali...

| tak w tym zaczarowanym sSwiecie uptyneto mi moje
dziecinstwo...”

Tego rodzaju zwierzenia, ktdrych treScig jest nawrdt
mys$lowy do lat dziecinstwa, ma swoje psychologiczne uzasad-
nienie. Cztowiek siega chetnie do swojej przesztosci, gdy te-
razniejsza sytuacja, owa rzeczywisto$¢, przygniatajgca ciezarem
trosk nadmiernych, zmusza go do ucieczki w kraing marzen
i dziecinnych snow.



IX. MYSLENIE FORMALNE MLODZIEZY
NA PODSTAWIE WYPRACOWAN PISEMNYCH.

»-.Im dalej cztowiek dorosty posuwa sie
w swej indywidualnej pracy umystowej, tem bardziej
zdolny jest stawaé¢ na punkcie widzenia innych
ludzi i by¢ dla nich zrozumiatym.

...Dorosty cztowiek mysli spotecznie nawet
woéwczas, gdy jest sam, a dziecko mysli i méwi
w sposéb egocentryczny nawet wowczas, gdy jest
w towarzystwie...”

Dr. J. Piaget: ,Mowa i mySlenie u dziecka“.

Niezaprzeczone zastugi na polu badan nad logika dziecka
potozyt Dr. Piaget w swem dziele dwutomowem, gdzie mowi
0 mowie, mysleniu, a wreszcie o sagdach i rozumowaniu dziecka.
Stusznie Claparede robi dawnym psychologom z tego zarzut,
ze badajac mowe i myslenie dziecka, zbierali tylko wszystkie
btedy, omyitki i niejasnosci, analizowali powiedzenia dzieci,
wykazywali nielogicznosci, lecz brakto syntezy ich badan, po-
dania przyczyny tej nielogicznosci, wykazania, ,,dlaczego dziecko
mysli i wyraza sie w taki witasnie spos6éb*.

A jest to zastuga Piageta, ze poddatl nam mysl popartg
dowodami, ze myS$lenie dziecka stanowi przejScie od myslenia
autystycznego czyli symbolicznego do myslenia logicznego
cztowieka dojrzatego.

Piaget tez w swoich badaniach klinicznych doszedt do
wniosku, ze mowa dziecka nie stuzy do komunikowania swych
mysli. Roéwniez na podstawie wypracowan pisemnych mozna
przyja¢ te samg zasade, ze mtodziez nie wyraza z reguty swych
mysli, lecz mysli cudze, postyszane od nauczyciela, otoczenia,
przyswojone pamieciowo z lektury — wiasne mysli przychodzg
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stopniowo z rozwojem duchowym, zaleznie od dojrzatosci umy-
stowej, zdobytego dosSwiadczenia.

Inna jest kwestja wzajemnego zrozumienia sie na niskim
stopniu rozwoju. Utrudnia je wrodzony egocentryzm, a stwier-
dzajg to wypracowania pisemne t. zw. reprodukcyjne, gdzie
fatwo stwierdzi¢ mozna, o ile uczniowie zrozumieli wykitad, czy
objasnienie tematu ze strony nauczyciela, ktory doktada staran
przeciez, aby by¢ zrozumianym. Spotkatam sie tez nieraz
u dziewczat klas wyzszych z narzekaniem na niezrozumienie
u kolezanek podczas kiedy u chtopcéw, gdzie natura nie jest
tak skomplikowana i bardziej uspoteczniona, tatwiej nastepuje
porozumienie i zrozumienie wzajemne.

Dzieci sg przekonane, ze rozumiejg i sg rozumiane i stad
pochodzg te nieporozumienia, gdy rozmawiajg miedzy soba.
Nadto zdaniem Piageta dzieci majg wrazenie, ze kto$ czyta
w ich mys$lach a nawet w wypadkach skrajnych, ze kto$ im
ich mysli kradnie i taka postawa umystu jest powodem, ze
dzieci nie starajg sie wystawia¢ jasno w mowie i pisSmie.

Po tych ogdlnych uwagach na podstawie Piageta, wracam
do postawionego problemu t. j. do wypracowan szkolnych.

W Kkl Il. r. szk. 1932/33, zbadatam zadania szkolne dwu
uczenie, nalezacych do odmiennych typéw. Wedtug Elzy Croner
uczenica L. to typ erotyczny, ucz. Sp. to typ intelektualny.
Wprawdzie typologja p. Croner odnosi sie do miodziezy star-
szej, ale z zachowania sie obu dziewczynek mozna przewidzie¢,
ze takiemi typami zostang.

Zadania ucz. L. wykazujg stadjum przedprzyczynowosci
i wszystkie majg charakter opowiadania, natomiast zadania
ucz. Sp. z poczatku miaty forme opowiadania a pOzniejsze
wykazujg rownowage miedzy opowiadaniem a opisem, a jedno
ma przewage opisu (od zad. 4. zaznacza sie wzrost liczby
przymiotnikow).

Dla orjentacji podaje ponizej dwa zadania tej uczenicy:
Zad. 2. — ,,Go$¢ w dom — Bo6g w dom*.

»,Na wakacjach posztam pewnego dnia z kolezankami na
przechadzke. Wrécitam do domu wieczorem. W domu czekata
mie bardzo mita niespodzianka. Przyjechata do nas moja kole-
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zanka ze swojg matkg. Cieszytam sie bardzo, bo przez caly
rok szkolny jej nie widziatam. Sama nie wiedziatam, co mam
z nig zrobi¢. ChodzitySmy codziennie na przechadzki, chciatam
jej w ten sposdb okaza¢ mojg rados¢ z powodu jej przyjazdu.
Ale nie dlugo byta u nas, bo tylko jeden tydzieA. Odjezdzajac
prosita mnie, bym do niej przyjechata. Z poczatku odmowitam,
ale juz po kilku dniach zaczetam za nig teskni¢ i pojechatam
do niej. Takiej goscinnej dziewczynki jak ona nie widziatam
jeszcze nigdy. Gdy odjechatam, ona az plakata.

Ona i ja (nie chce sie chwalié, ze jestem goscinna) kie-
rujemy sie starem przystowiem : ,,Gos¢ w dom — Bog w dom*“.

Uwaga: 15 czasownikéw (czynno$é) — 6 czas. (stan) —
3 przymiotniki — wybitnie opowiadajacy charakter).

Zadanie 4. ,Na siwym koniu*.

»W Polsce po $mierci Ludwika Wegierskiego byto przez
jaki$ czas bezkrdlewie. Byto zle, bo nie miat kto prowadzic
Panstwa. To tez niecierpliwie wyczekiwano miodej krélewny
z Wegier, ktora miata dostaé korone krolewska. Ale jako$
dtugo nie przyjezdzata az nareszcie przyszedt tak dawno ocze-
kiwany dzien. W strone Krakowa jechat orszak krélewski.
Krolowa jechata na wspaniatym siwym koniu. Kon jechat tak
powaznie i dobrze, jakby wiedziat, Zze na swym grzbiecie nie-
sie tak dostojng osobe, krdlowe Jadwige. Wszyscy patrzyli na
siwego konia, na ktérym jechata mitodziutka krdlowa. Moze
dlatego jechat tak powaznie, ze wiedzial, ze krdlowa, cho¢ tak
mioda, nie zechce swego szcze$cia i odda reke Jagielle. Ludzie
mowili, ze takiego pieknego siwego konia nigdy nie bedzie
i nie bylo. Zdaje mi sie, ze to prawda“.

(Zadanie ma charakter opisowy. Autorke zasugerowat
przymiotnik w temacie. Spotykamy 11 czasown. (czynno$¢) —
6 przystowkoéw — 10 przymiotnikdw jak krdlewski, wspaniaty,
dostojny, miodziutki, piekny).

Przypatrzmy sie drugiej dziewczynce L.

Na I|. zadanie szkolne byly dwa tematy do wyboru:

1. W piekarni (gdzie chodzito o czynnos¢ — formeopo-
wiadania).

2. Klejnoty domowe (gdzie chodzito o opis).
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Uczenica wybrata temat Il. i w ten sposob go opracowata:

»-W matem miasteczku, niedaleko Lwowa, zyla sobie
biedna wdowa. Miala chatke malerikg i jedng matg coreczke,
ktora nazywata sie Andzia. Obie byly bardzo poczciwe. Do
tego miasteczka przyszli jacy$ dwaj nieznajomi i nikt nie chciat
ich przyja¢ na nocleg az przyszli do biednej wdowy i ona ich
przyjeta. Dwaj nieznajomi przespali sie i skoro S$wit, wstali
i obdarzyli biedng wdowe drogiemi klejnotami. Wdowa bardzo
im dziekowata a oni réwniez jej za takie dobre serce. Niezna-
jomi poszli w dalszg droge. Wdowa Kklejnoty schowata pod
podtoge w domu i nazwata je klejnotami domowemi“.

W zad. 2. (Go$¢ w dom...) uderza u niej, ze nie zasta-
nawiata si¢ nad tern, dlaczego goscie nie przyjechali a na drugi
dzien wogo6le o nich zapomniata. (Piaget str. 83).

W 3. zad. na temat ,Tadzio i Urszulka“ — wykazuje
nieumiejetno$¢ rozumowania. Powiada tak: ,...Babcia uczyta
wnuczke Urszulke wierszy, ale Tadzio nie lubit sie uczyé,
a wiec nikt go nie zmuszat“.

(Wniosek ,a wiec...” jest tu nieoczekiwany). Gdyby Ta-
dzio lubit sie uczyé, nie trzebaby go zmuszaé.. — a tymcza-
sem uczenica L. rozumuje w ten sposéb: ,Poniewaz T. nie
lubit sie uczy¢, przeto go nikt nie zmuszat“. W tem zdaniu
wykazuje stadjum przedprzyczynowosci.

Na podstawie Piageta uwazam, ze chodzi tu o ,ponie-
waz"“ psychologiczne, a nie logiczne (autorka nie napisata ,,po-
niewaz“, ale go sie domyslamy).

Z tego zadania cytuje:

Wieczér byt bardzo ciemny, a wiec dzieci baly sie iS¢
do domu“. Charakterystycznem zjawiskiem jest brak wyrazu
~poniewaz“.

Uzasadnienie jest tu znowu psychologiczne, a nie logiczne.
Logicznie bytoby, gdyby dzieci baty sie zosta¢ w lesie.

W 4. zadaniu: ,,Na siwym koniu* pisze ta uczenica:

....Kiedy przyjdzie uroczysty dzien sw. Mikotaja, to wtedy
dzieci cieszg sie, poniewaz z nieba przyjedzie na siwym koniu
Sw. Mikotaj“. Pojawia sie tu pierwszy raz: ,poniewaz“, ,bo“,
ktére wskazuja w tem zadaniu na motywacje.
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W 5. zadaniu: ,,Ucieczka“ — pisze uczenica:

....Eliza tylko uciekta nad morze Srédziemne, ale ponie-
waz morze zamarzto, to Eliza mogta biegaé. Japornczycy nie
byli takimi odwaznymi jak Eliza, a wiec Eliza z dzieckiem
uratowata sie...”

Ucieczke Elizy zalicza autorka do odwagi, ktdrej brako-
wato Japonczykom.

W zadaniu 6. na temat: ,Szcze$liwa gwiazda“ spotykamy
powiedzenie:

....dziewczynka zawsze patrzyta na gwiazde...“ Okresla
ono stosunek jej do czasu.

Stosunek jej do zjawisk przyrody uwidaczniajg stowa:
»,Zoryna poszta Sladem gwiazd“. Nie zdaje sobie ona sprawy
z tego, ze czlowiek patrzacy na gwiazdy, nie ma ztudzenia ru-
chu, wedrowania gwiazd. Moze zatem spotykamy tu wplyw
opowiadan biblijnych, reminiscencje gwiazdy betlejemskiej,
ktora prowadzita trzech kroli ze wschodu do stajenki.

Uczenica obrata sobie do opracowania tematu legende,
osnutg na imieniu bohaterki Zoryny (zorza), co byto nastepstwem
specjalnego zainteresowania w tym Kkierunku, odznacza sie bo-
wiem zamitowaniem do tworzenia legend osnutych na imieniu
albo nazwisku np. napisata raz zadanie bardzo pomystowe na
temat powstania wiasnego nazwiska.

W zadaniu 11. na temat: ,Zaczarowane zrodto“ powiada:

.»...Poniewaz miat szesciu synow a dwie corki, to nie chciat
nikomu zrobi¢ krzywdy i dal kazdej coOrce i kazdemu synowi
po jednej parze butow...”

Nieoczekiwane jest to zdanie przyczynowe!

Ciekawe jest tu ustosunkowanie sie jej do wystepu-
jacych o0s6b:

Przy objektywnem wyliczaniu daje pierwszenstwo chtopcom,
przy obdarowywaniu dzieci wylicza najpierw dziewczynki. Za-
decydowata tu przynalezno$¢ pici prawdopodobnie, wieksza
sympatja do dziewczat, umozliwienie im wiekszego wyboru
lepszych przedmiotéw.

W zad. 10. na temat: ,,Powracam z podrézy" pisze ona:

»-..Poniewaz mieliSmy duzo pakunkéw, mamusia nie mogta
udzwignagé, a tego tragarza nie byto...”
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Uczenica nie wyczuta w zdaniu gtéwnem braku przedmiotu.

Naogdt zadania pierwszego typu, intelektualnego, nasuwajg
czytelnikowi znacznie mniej uwag; jest tu bardziej skupione
myslenie, zrownowazone, prawidtowe. U drugiej uczenicy, o ce-
chach erotycznych, spotykamy mysSlenie nierozwinigte, sporo
btedoéw, nielogicznych powigzan mysli, brak skupienia, wybu-
jatos¢ temperamentu, bujng wyobraznie i zdolnoSci tworcze.

Dla ilustracji mys$lenia formalnego dzieci stabo rozwi-
nietych podaje jeszcze wypracowania uczenicy B., najstabszej
w klasie:

1. Zad. na temat: ,Przy S$wietle naftowem*“, opracowane
jest ze stanowiska zasady uzytecznosci (Piaget str. 62)1), za-
wiera wyjasnienia przyczynowe, przypuszczenia: ,gdyby..“
(Piaget str. 237)2, krytykowanie w stowach: ,,...dzieci w dzien
bawia sie, zamiast sie w dzien uczy¢* (Piaget str. 43) 3; powta-
rzanie (Piaget str. 28)f), zaimek ,to" (Piaget str. 122)b.

Zad. 2. na temat: ,Dzieje pastuszka® — ma charakter
uczuciowy, a mianowicie autorka wspétczuje z bohaterem swoim
a nadto zaznacza sie u niej pesymizm w przekonaniu, ze czto-
wiek dobry zawsze cierpi.

* ,...Sa dwa podstawowe sposoby mysSlenia: myslenie kierowane albo
rozumowe i myslenie niekierowane, czyli autystyczne... Myé$lenie kierowane
podlega prawom do$wiadczenia i logice..., my$lenie autystyczne podlega
pewnym specjalnym prawom (np. prawu zaspokojenia bezpos$redniego...)
Dla autyzmu np. woda jest interesujgca tylko przez swoj stosunek do
zaspokojenia potrzeb organicznych...

2) ,...Meinong nazwat supozycjami zdania, na ktérych osobnik opiera
rozumowanie, nie wierzac w nie. Zpochodzenia swego — powiada Meinong —
jest to owe ,gdyby" zabaw dzieciecych, twierdzenie, na ktérem dziecko dla
przyjemnoéci buduje dedukcje urojona...“

8) ,...Uspotecznione mdwienie dziecka, poza jego strong intelektualng
i po odrzuceniu pytan i odpowiedzi, mozna podzieli¢ na dwie bardzo tatwe
do rozréznienia kategorje: rozkazy z jednej strony, a krytykowanie
i drwiny z drugiej*.

4) ,..Wiadomo, jak dziecko w pierwszych latach swego zycia lubi
bardzo powtarza¢ wyrazy, ktére styszy, nasladowac¢ sylaby i dzwieki,
chociaz nie majg dla niego wielkiego znaczenia...”

6) ,...Zaimki, rozmieszczone na chybit trafit, sa pewna cecha stylu,
a nie dowodem niezrozumienia..."
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Do dalszych cech naleza:

a) Motywacja: ,,..musi odcierpie¢, bo on jest bardzo cichy...”

b) zaimki na chybit trafit np. ,...bo on jest bardzo cichy,
to on mu nigdy nic nie powie...“ (Piaget str. 122).

c) Negatywne wyjasnienie pojecia dobroci i okreslenie
zapomocg przyktadu, co to jest dobry cziowiek.

d) Realno$¢ wydarzen, przyczem nasuwa sie tu uwaga
nastepujgca: Jest mowa o malefikiem dziecku, a ilez mogto miec
lat, kiedy potrafito zawotaé: ,poméz mi I

e) Zdanie imiestowowe o typie staropolskim.

Zadanie 3. na temat: ,,Ztote litery®, nasuwa nastepujace
spostrzezenia:

a) Uzasadnienie (Piagetstr. 190)*), a w zadaniu jest podana
intencja tych, ktérzy chcg uczci¢ zmartych.

b) Powtarzanie — odnos$nie do formy stylu.

c) Motywacja odnoszaca sie do samej autorki w stowach:
....tak tadnie wyglgda taka ksigzka, bo ma ona ozdobne oktadki
tez zlotym paskiem naokoto...” Tu autorka wyjasnia, dlaczego
jej sie ta ksigzka podoba, jest to zatem odpowiedz na uro-
jone pytanie.

d) Motywacja pragnien kolegdéw.

Ciekawie przedstawia sie zadanie ucznia tej klasy G. na
temat juz znany: ,Przy Swietle naftowem®“ — podat bowiem
w zadaniu w nieudolnej formie z ,,W pustyni i puszczy* Sienkie-
wicza te chwile, kiedy brakowato wody. Moze autor czytat te po-
wiesé przy Swietle lampy, moze nafty zabrakto w domu a sceny
0 braku wody silne wrazenie wywarty na nim i tak sie skojarzyty
w jego duszy, ze brak nafty zastapit brakiem wody podSwiadomie
1nie zdawal sobie sprawy, ze jego opracowanie nie odpowiada
tematowi.

Do wiasciwosci najbardziej typowych nalezy w tem zadaniu
powtarzanie.

4 ,..Motywacjg nazwiemy ten rodzaj wyjasnienia, ktéry nie wyjasnia
zjawiska materjalnego..., ale czynno$¢ lub stan psychologiczny.

Dziecko poszukuje tu nie przyczyny materjalnej w $cislem znaczeniu,
ale intencji, motywu, ktéry kierowat dziataniem, czasami takze przyczyny
psychologicznej..."



Zad. 3. (Ztote litery) ma juz zwigzek z podanym tematem.
Tutaj pewien mitodzieniec w dowo6d uznania otrzymat od
Napoleona medal z napisem ztotym: ,Dzielnemu Polakowi" —
opracowanie nie jest oryginalne, lecz oparte na lekturze.

W zad.4. na temat: ,,Gdybym byt niewidzialnym* — chciatby
autor by¢ szlachetnym ztodziejem, a wiec zabieraé pienigdze
bogatym i rozdawac biednym. Bylo to w r. szk. 1932, a zatem
nie znal czytanek szkolnych Balickiego i Maykowskiego (,,Ztodziej
z Memfisu) i pisat z siebie. Kiedy$Smy wr.szk. 1933/34 w kl. I.
nowego ustroju czytali wspomniany ustep, kilkoro dzieci
zauwazyto na lekcji: ,,On te pienigdze rozdawal, ale zawsze
to ztodziej...”

U naszego ucznia zaznacza sie w codziennem zyciu szkolnem
specjalne zamitowanie do filantropji odnos$nie do wspotkolegow,
a na ogot zadanie jego w porownaniu z zadaniem ucz. B. wy-
kazuje znaczniejszy rozwdj umystowy.

W zad. 6. na temat: ,Dobry przyktad* uwaza G. rozstrze-
lanie szpiegéw wojennych za dobry przyktad, za$ uczenica B.
pisze o wyratowaniu dziecka, w czem zaznaczyt sie odmienny
sposdb myslenia zwigzany z picia.

,Chcemy zy¢!" — zawotaty chérem dzieci kl. Il. gimn.
po odczytaniu w klasie zdan:

»---Widok tego zaczarowanego patacu S$mierci przenikat
dusze dziwnem uczuciem smutku i zachwytu...”

Zastanawiatam sie pOzniej nad tg odruchowg reakcja
dzieci na smutek, ptynacy z cytowanych stéw i postanowitam
zbada¢ poglad na Swiat mtodziezy. Zajetam sie psychika ucze-
nicy kl. VII. D., ktéra wyrazita sie, ze jest przedstawicielka
miodziezy zenskiej. Stwierdzitam u niej optymistyczny poglad
na Swiat (o czem w nastepnym rozdziale), a za tern poszto ba-
danie jej sposobu myslenia, ktore ponizej przedstawie.

W sadach przez nig wypowiedzianych stwierdzitam:

a) powtarzanie sgdéw obcych (poetdw i uczonych),

b) wypowiadanie wiasnych.

Pomine tu obce sady jako nieciekawe, a zajme sie jej
wiasnemi.

W zadaniu na temat: ,Jak pojmuje doskonato$¢?“ pisze
w ten sposoOb:
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...Doskonato$¢ jest dla kazdego inna, zaieznie od oko-
licznoSci, w jakiej sie cztowiek dany znajduje. Tak wiec dla
gtodnego jest doskonato$cig pozywienie, dla chorego zdrowie,
dla zdenerwowanego spokédj. Jednak doskonato$é nie jest czems$
statem, doskonato$¢ jest dazeniem...*

Zadanie wykazuje walke z trudno$ciami. Miedzy jednem
a drugiem okresleniem doskonato$ci zachodzi sprzecznos$é, bo
raz doskonato$¢ jest u niej czem$ osiagnietem, drugi raz tylko
dazeniem, a wiec czem$ nieosiggnietem.

Drugi btad wynika z nieznajomosci terminéw naukowych.
Nie rozumiejagc doskonatosci jako pojecia przedmiotowego,
identyfikuje je ze szczeSciem, ktére ma charakter subjektywny.

Na pytanie: Czy takt jest wrodzony, czy nabyty, nie daje
odpowiedzi alternatywnej, lecz niezdecydowang:

.-..Przewaznie takt jest wrodzony. Nabycie taktu jest za-
lezne od charakteru i woli cztowieka...”

W cytowanem powiedzeniu zaznacza sie réwniez niezna-
jomos¢ terminow: ,takt“, ,charakter” i ,wola“, z czego wy-
nikto nielogiczne powigzanie mysli.

W poréwnaniu wiersza Morsztyna, poety z XVII wieku
p. t. ,Do trupa“ z ,Upiorem* Mickiewicza miata autorka wy-
kaza¢, ze u pierwszego sg tylko literackie frazesy, u drugiego
za$ przezycia, uczenica jednak nie podata logicznie tego prze-
ciwienstwa i ujeta mysl w nieudolng forme:

..U Morsztyna jest tylko poréwnanie autora z tru-
pem, u Mickiewicza mamy rzeczywistg tragedje...“ Bytaby
przekonang, ze podobieAstwo nie jest tozsamos$cig, gdyby cho-
dzito np. o podobieAstwo, czy przystawanie trojkatow. Tej
formy myslenia logicznego nie umie jednak zastosowaé w ro-
zumowaniu pozamatematycznem.

Podobne uwagi nasuwajg sie przy opracowaniu zadania
na temat:

~Poemat dla Boga“ — pisze bowiem:

.»...Piekne zwroty i frazesy, ktdremi postugujg sie poeci,
czy wogble autorzy dziet, moga zastapi¢ w zyciu cztowieka czyny.

Z zycia mozemy stworzy¢ piekny poemat i tern piekniej-
szy, ze piszg go nie stowa, lecz czyny, ktérych nie moze znisz-
czy¢ ogien czy inne zywioty, a ktore nieraz przetrwajg wieki.
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Zycie jest jak notatka, biate kartki papieru i na nich na-
lezy pisac...”

Pod rozwage wezme zadania, w ktorych uczenica roz-
mysla nad czynami. Wie, ze do dokonania waznych czynéw
potrzebna jest silna wola, to tez pisze:

..-.Cztowiek bez silnej woli nie dokona waznego czynu.
Jest zalezny od swych wad, nie umie sie ich pozby¢. Nie ma
wyrobionego zdania i jest zawsze pod wptywem innych..."

Na temat: ,Zaklinacze wezow", ktory nasunagt sie przy
lekturze ,,Krola Ducha" Stowackiego, uczenica wypowiedziata
sie w ten sposoOb:

....Postepy na polu opanowania przyrody sg o0 wiele
wieksze, anizeli na polu pokonywania witasnego ,ja". Wpraw-
dzie niektdre jednostki umiejg hypnotyzowaé, ale to marny
wysitek, nieposiadajagcy wiekszego znaczenia. O wiele lepiej
bytoby, gdyby kazdy z nas zrobit z siebie zaklinacza wtasnego
»ja“, a zamiast wzroku, ktorym zaklinacze ujarzmiajg wezy,
uzyt do tego swej silnej wo 1i..”

Te silng wole akcentuje uczenica réwniez w zadaniu na
temat: ,,Modl sie i pracuj”" — stowami:

....Pracowaé powinnismy nietylko dla siebie, t. zn. dla za-
robku, ale tez nad sobg..."

Z jakim trudem potgczona jest ta praca nad sobg wyka-
zuje zadanie na temat: ,Sen o stawie":

»...Marzymy o rozgtosie, o dokonaniu epokowego odkry-
cia, o pobiciu rekordu... Zdaje nam'sie, ze nie jest to trudne,
a tymczasem z trudem przychodzi nam wypeinianie codzien-
nych obowigzkéw. Niektérzy ludzie cate zycie uganiajg sie za
stawg i nietylko nie osiggajg jej, ale tracg witasne sity i szcze-
Scie, ktére mogli znalez¢, pracujagc uczciwie. Nikt jednak
w miodosci nie jest wolny od tego snu o stawie, a nawet
kazdy ma te rézowa nadzieje, ze moze przeciez jest wy-
brafncem losu.."

Tu juz pojawia sie przy koncu zdania wiara w prze-
znaczenie, niepokrywajgca sie z przekonaniem o silnej woli.

W zwigzku z tem pozostaje do rozpatrzenia zagadnienie
odpowiedzialnos$ci czlowieka.
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Oto jak sie na to zapatruje uczenica w zadaniu: Wra-
zenia z Balladyny Stowackiego :

....Dla Balladyny odczuwam najwyzszg pogarde, uwazam
te kare a raczej $mier¢ dla niej za tagodng. Byta przyczyng
tylu gorzkich cierpien, ws$réd najwiekszych powinna sama
zgingé. To wiklanie sie akcji i pocigganie za sobg ciggtych
ofiar daje nam taki smutny obraz zycia ludzkiego, w ktérem
nieraz tak wielkg role odgrywajg przypadki...*

Spotykamy tu zatem sprzeczne sagdy w stowach: ,Balla-
dyna byta przyczyng tylu cierpien“. Autorka zapomina, ze, gdy
sie stwierdza przyczyny i skutki czyn6w, musi sie siegaé
w przeszto$é, bo przyczyny iskutki w rytmicznem nastepstwie’
stanowig nierozerwalny fancuch. Uczenica uznaje wielkg role
przypadku czyli losu w zyciu ludzkiem. Pomimo tego obarcza
Balladyne wielka odpowiedzialno$cig i uwaza, ze S$mier¢ jest
dla niej za tagodng kara.

A teraz zapytajmy sie: Czy naprawde rola przypadku
zawsze jest ujemna i wywotuje w nas smutek? Kwestje te
stara sie uzasadni¢ uczenica w zadaniu na temat: ,,Przyktady
nawrocen* :

...Mamy wielu Swietych jak Ignacy Lojola. Najpierw byt
rycerzem, gdy jednak otrzymat ciezka rane, umyst jego skie-
rowat sie ku religji. Nastepnym jest $w. Augustyn. Na ro-
zdrozu walczac z pokusg, styszy jakby gtos, ktoéry mu kaze
czytaé...”

Uczenica przytoczyta 'zatem przykiady dodatniej roli
przypadku, popetnita przytem bigd chronologiczny (najpierw
zyt Sw. Augustyn, po6zniej Ignacy Lojola) — a w zadaniu:
»Sen o stawie“ zauwazyta, ze zycie moze byé niewesote, cho-
ciaz czyny ludzkie sg zalezne od woli (,,cate zycie uganiajg
sie niektorzy za stawg i nietylko nie osiggajg jej, ale traca
witasne sity i szczeScie...”)

W szeregu przytoczonych powyzej wypracowan pisem-
nych spotkaliSmy sie z nielogicznem mysleniem miodocianych
autorow.

Czemby to mozna wytlumaczy¢?
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Najbardziej znamienng cechg miodzienczego myslenia jest
Scista zalezno$¢ jego od zawsze zmiennej postawy nastrojowej.

W tern mysSleniu niedojrzatem, w ktérego skiad wchodzi
materjat wrazeniowy ze S$wiata zewnetrznego, percepowany
raczej niz apercepowany, — zaznaczajg sie pod wplywem sil-
nych zainteresowan wahania zycia emocjonalnego, ktére wy-
kazuja wysokie amplitudy. To niespokojne falowanie uczu¢ ha-

muje normalny tok mys$lenia — myslenia na zimno — i w re-
zultacie jest powodem tych licznych niejasno$ci, sprzecznosci,
zaktocen myslowych, innemi stowy — nielogicznego myslenia

pokwitajacej i dojrzewajacej miodziezy.



X. POGLADY MLODZIEZY
OPARTE NA WYTWORACH PISMIENNYCH.

..-.P0oglad na rzeczy jest koniecznym fundamentem wszel-

kiego poznania...”
Pestalozzi.

Poglady mitodziezy tworza sie pod wpltywem Srodowiska
albo lektury. Srodowisko moze narzuca¢ poglady tradycyjne
albo liberalne, ktére miodziez przyjmuje bezkrytycznie.

W wypracowaniach pisemnych mato znajdzie sie mater-
jalu w tym zakresie, poniewaz miodziez, liczgc sie z kontrolg,
niechetnie sie wypowiada, o ile poglady jej sg skrajne, do
tradycyjnych natomiast przyznaje sie.

Mtodziez niechetnie odnosi si¢ do lektury obowigzujacej,
to tez nie wywiera ona na miodziez wptywu, o ile chodzi
0 problemy; rozwija tylko umyst i wzbogaca wiedze.

Nieliczne jednostki interesujg sie powaznemi zagadnieniami,
szukajac ich rozwigzania w lekturze nieobowigzujgcej. W tych
wypadkach przemycaja w wypracowaniach swoje poglady.
Opierajac sie na przepisanej lekturze, poruszatam zagadnienia
krzywd spotecznych a mianowicie:

a) wyznaniowag,

b) rasowa,

¢) chitopsko-robotniczg (sprawy proletarjatu),

d) kobieca.

W tych sprawach wypowiedziata si¢ miodziez w wypra-
cowaniach.

Przejdziemy te problemy pokolei:

a) Kwestja wyznaniowa:

Z tej dziedziny jedyne zadanie uczenicy Kl. VII. Kr. moze
dostarczy¢ szczuptego materjatu. Podaje je ponizej:
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..l dzisiaj na kazdym kroku spotykamy sie z krzywdg
spoteczng, chociaz to juz wiek dwudziesty i ludzie bez
wzgledu na wyznanie majg réwne obowiazki wzgledem
panstwa.

Chociaz w panstwie jest wolno$¢ wyznania, to niejedno-
krotnie odgrywa ono wazng role. Jakze czesto cztowiek uczony
nie moze sie wybi¢ tylko przez wyznanie...

Moze jednak nadejdzie czas, kiedy wszyscy ludzie bedg
réowni i bedg naprawde mitowali bliznich jak siebie samych...”

Z powyzszego zadania dadzg sie wysnu¢ nastepujgce cechy:

a) postulat réwnouprawnienia obywatelskiego w zyciu
praktycznem, poparty logicznem uzasadnieniem.

b) wptyw przezy¢ bliskich oséb na przekonania autorki.

c) niepewny optymizm autorki (,...moze jednak nadej-
dzie czas...")

d) wptyw dekalogu w ostatniem zdaniu.

Autorka tego wypracowania jest zydoéwka; w zadaniach
katolikéw spotykatam przygodnie albo wprost wyrazony albo
miedzy wierszami wyczuty antysemizm, ktory w zyciu szkolnem
zbyt czesto bardzo jaskrawo sie zaznacza.

b) Problem rasy.

W tej materji wypowiedziata sie miodziez dos¢ obszernie
pod wptywem tematu: ,Krzywdy spoteczne”. Ciekawsze za-
dania w skroceniu podaje nizej:

1. Uczen Fr. pisze:

.»...uposledzeni byli ludzie o innej barwie skory i stojacy
nizej pod wzgledem kulturalnym od ludzi nibyto kulturalnych.
Byta to jednak tylko kultura zewnetrzna, duch bowiem tych
ludzi byt czarniejszy od barwy skory niewinnie gnebionych...

Idealnej sprawiedliwos$ci niema i dzisiaj, a gdy przez tyle
wiekow krzywdy w spoteczenstwach istniaty, to watpliwe, czy
kiedy$ ustang".

2. uczen tej klasy VII. M. podaje:

....Czytatem ksigzke, w ktdérej znalaztem przykilad uposle-
dzenia cztowieka przez spoteczenstwo z powodu réznicy ra-
SOWej...
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Teraz jednak etyka chrzescijariska nie pozwala nam nie-
tylko tak postepowaé, ale nawet wierzy¢ w to, aby barwa
skory miata mie¢ wplyw na miejsce w spoleczenstwie... Nie
krzywdzimy moralnie ludzi czarnych, czy innych ras, ale po-
stepujemy gorzej, uposledzajac ludzi nam rownych, majgcych
te same prawa...

Mozemy powiedzie¢ $miato i z radoscig, ze sytuacja po-
lepsza sie...”

3. Uczenica tej klasy T. powiada:

....bardzo palacg kwestjg sa roznice rasowe. Tu juz wy-
stepuje w catej petni krzywda jednej rasy na korzysé drugiej,
ktéra z niewiadomych powodéw chce by¢ rasg uprzywile-
jowanag...

Cztowiek taki z innej rasy cierpi niezastuzong kare swego
pochodzenia. A przeciez to krzyczaca niesprawiedliwo$é, uwa-
zat jednego czilowieka za przedmiot, z ktorym mozna postapic
jak tylko sie podoba, nie ponoszac zadnych konsekwencyj za
to. A wszystko tylko dlatego, ze dana jednostka ma inne
ubarwienie skory...“

W podanych zadaniach problem rasowy skoncentrowat
sie koto kwestji murzynskiej i zostat potraktowany na chiodno,
co sie da uzasadni¢ zbytniem oddaleniem geograficznem. Po-
jawit sie on pod wpltywem lektury. Ujecie tematu pod wzgle-
dem rzeczowym u trzech autoréw jest podobne, wspoétczucie
dla murzynéw konwencjonalne.

c) Kwestja chtopsko-robotnicza
(sprawy proletarjatu).

Podaje opracowania uczniow kl. VIIl.gimn. w £. na temat:
»Szary dom*“:

1. Uczen K. Jan pisze:

.--.DOM rodzinny i gniezdzgca sie w nim nedza natchnety
go sita i wytrwatoscig w szarem i zioSliwem zyciu.. Nie
dbat o siebie, lecz mys$lat o tych, ktorzy tak zyja,
jak on dawniej...

Z przestarzalym Swiatem gotowat sie do walki o lepsze
jutro dla tych maluczkich, biednych, sponiewieranych braci*
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Cierpiat, bo czut calg ohydg twierdzen ,lepszej sfery“, ze chtop
i tak czuje sie szczesliwy, ze mu wystarczy minimum wszystkiego...

Byt z ludu — rozumiat go i cierpiat za niego. Pragnat
walki i czut silg do niej.. Danem mu byto tylko pa-
trze¢, gdy inni sie bawili. On nie miat na to

Srodkow, delektowat sie tylko wyobrazeniami...
Przyjda czasy, w ktorych z szarych doméw wie$niaczych usu-
nie sie nedza a zagosci wzgledny dobrobyt...”

2. Uczen Henryk pisze:

....Pozna¢ dokladnie zycie mieszkancéw szarych domow,
to nie przyjemne odwiedzanie salonéw, ale przykre obserwo-
wanie ludzi bladych, chudych, czesto suchotniczych. To przykre
chodzenie po brudnych norach peinych dzieci. W szarych do-
mach dzieci bijg sie na kupie, by zapomnie¢ o gtodzie, by wy-
tworzy¢ nieco ciepta. Rodzice zapracowuja sie, aby otrzymad
60 groszy dziennie, a czesto muszg czekaé na wyptate catemi
miesigcami. Nic tez dziwnego, ze zwieksza sie liczba bandytow
i innych metow spotecznych, potepionych przez prawo i opinje
ludzka... Potepionych czesto bez namystu — bez
zastanowienia sie nad przyczyng tego upadku®.

3. Uczen Aleksander zwierza sie:

....niata, ptaczaca brzoza, tak zrosta sie z szarym domem,
jak rzadko zrastajg sie dwa ktosy zboza, szczesliwe, rozkochane.

Szary, rodzinny dom... kolebka marzen dziecinnych, kraina
piekna i szczescia...

Siadatem” czesto na matej tawie pod szarym domem, wpa-
trzony w oszatamiajgcy cud natury. Dusza bezwiednie rwata
sie ku szczytom niebieskim, wdzieczna za wszystko Stworcy...

O ! kolebko mitosci! — kraino marzen i snow...

Badz pozdrowiona...”

4. Uczen Tadeusz pisze:

n-.Szare chaty —

...nedzne chiopskie chaty...

Jak sie z wami zrosto zycie moje...

Jak wy proste — jak wy bez rozkoszy...

Tak S$piewat syn Kujaw, jezeli Spiewem mozemy nazwaé
ten wylew Prometejskiego serca. Dziwnem zrzgdzeniem Boskiej

O-
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Opatrznos$ci skojarzyta sie u niego szaro$¢ i prostota chatup
z ich nedzg...

| miat prawo zupeine, by krzycze¢ wniebogtosy przed
Bogiem i Swiatem w imieniu tych chat, bo wyszedt z mrokdéw
ich izb, gdyz mate okienko bielmem szronu sie zasnuto, bo
wyszedt z rdzenia tej ziemi.

...Ja — cb6z ja — stoje ciggle na rozdrozu...

Nie wiem, czy pragne pisa¢ o tej nedzarskiej krzywdzie
z rzeczywistego jej odczuwania, czy tylko dlatego, ze ma to
w sobie swdj powab...

Z drugiej strony nie moge sie oprze¢ wstretowi, jaki
czuje do deklamowania wzniostych tyrad na temat krzywdy
i nedzy.

Dlaczego wpatrzeni w zto, jak wrona w gnat, twierdzimy,
ze tak musi by¢?...

Dlaczego nie budujemy tych ,szklanych doméw*“ nowego
zycia?..."

Cechg wspdblng wszystkim zadaniom jest wspéiczucie
z chtopskyg dolg, ujecie tematu natomiast jest we wszystkich
zadaniach odrebne, oryginalne i tak:

1. zadanie cechuje objektywizm pozorny, autor bowiem
przedstawia chlopa, a czytelnik wyczuwa wyraznie, ze jest
nim sam uczen.

2. objektywizm rzeczywisty w formie sprawozdawczej:
uczen przedstawia Srodowisko wiejskie, jakby je badat, pisze
jak obserwator.

3. czysty subjektywizm o charakterze lirycznym.

4. subjektywizm intelektualny.

Przejdzmy do szczegdtdw:

Autora 1. zadania mozna scharakteryzowa¢ jako mio-
dzienca o zywym temperamencie, zadnego walki, wierzacego
we wiasne sity i petnego optymizmu. Z cech ujemnych wybija
sie zazdros$¢ i nienawis¢ do sfer wyzszych. Uderza nas w stylu
jego parafraza stow Marszatka (,Przyjdag czasy...“) jako czto-
wieka czynu, — czynu, ktory jest jego marzeniem.

Drugi uczen przedstawia nam sie zupetnie inaczej. Poczatek
zadania ma charakter sprawozdawczy.
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2. Wykazuje poczucie sprawiedliwosci spotecznej (prawo
i opinja ludzka potepia niewinnych).

3. Cechg stylu jest dosadnosc¢.

Zadanie trzeciego ucznia wykazuje nastepujace wtasciwosci:

Poczucie piekna przyrody, erotyzm, uczucie rodzinne
i religijne, egotyzm, pod wzgledem stylu proze rytmiczna.

W zadaniu 4. ucznia spostrzegamy :

a) odczucie poezji Kasprowicza i przezywanie jej,

b) psychanalityczne ujecie tematu,

c) konflikt miedzy poczuciem estetycznem a moralnem,

d) sympatje dla idei postepu,

e) pragnienie realizowania ideatdéw Zeromskiego.

d) Kwestja kobieca.

W opracowaniu tematu: ,Krzywdy spoteczne*, miodziez
poruszyta sprawe kobiecg, wyznaniowg i rasowg. Z wymienio-
nych kwestyj zajmiemy sie najpierw sprawg kobieca:

Zaznacze, ze wsréd piszacych znalezli sie tez tacy, ktorzy
tematu nie zrozumieli, co jest dowodem nieznajomos$ci spraw
spotecznych. | nic dziwnego! Socjologji bowiem miodziez nie
uczy sie w szkole. Miodziez silnie przesigknieta naukg historji
politycznej, ,..w uwiedty lauru lis¢ z uporem stroi gtowe".

Nie ma ona zrozumienia dla palagcych zagadnien spotecznych,
a szkoda, bo do pracy spotecznej moznaby jg zacheci¢ a nawet
porwac. Jej instynkt walki, uwznio$lony, znalaztby szerokie pole
w obronie istot stabych ipokrzywdzonych. Poniewaz miodziez
nie jest uswiadomiona o zagadnieniach spotecznych a spec-
jalnie o kwestji kobiecej, z mozliwego obrofcy stanie sie sama
krzywdzicielem...

W temacie: Krytyczne uwagi nad ,Wierng rzeka“ Zerom-
skiego miata mitodziez sposobno$¢ wypowiedzenia sie w kwestji
kobiecej. Wzorem takiego , krzywdziciela” bedzie dla mtodziezy
Rafat Olbromski, odpowiedzialnoscig bowiem za czyny doj-
rzatego mezczyzny obarcza miodziez jednomysinie jego
matke. Postuchajmy zwierzen uczenicy kl. VII. gimn. w R.:

»...wprawdzie to dzisiaj dzien Matki i nie powinnam w tym
dniu o zadnej matce nic ztego méwic, ale musze. Tak sie to nieraz
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w zyciu skiada, ze matka swojemi ‘czynami, wyplywajgcemi
chociazby z mitosci matczynej, sama burzy szczesScie swego
dziecka. Biore pojecie dziecka ogdlnie — moga to by¢ dzieci
doroste, bo i do tych ma matka prawo mieszania sie. Otéz
zdarza sie, ze matka chce swemu, powiedzmy, synowi zrobi¢
jak najlepiej, ale naturalnie wedtug swego widzimisie. | tu sie
zaczyna nieraz tragedja, bo te pojecia szczescia matki i dziecka
mogg sie bardzo rézni€. Smutne to jest, gdy matka ze
swojem wychowaniem wtrgca sie tam, gdzie gra role uczu-
cie dziecka...

Wierna rzeka skryta i nikomu nie zdradzita tego czynu,
gdy dziewczyna po odjezdzie tego ukochanego cztowieka
wrzucita do niej otrzymane od jego matki pieniadze, pienigdze,
ktore ja piekty ogniem, ktére byty dane, jakby wynagrodzenie
za jej mitos¢. Wprawdzie Odrowazowa nie jest bezposrednio
sprawczynig tragedji Salomei, ale posrednio przyczynia sie do
niej. Odrowaz byt zapewne od dziecifistwa przyzwyczajony
do ulegania woli matki, a moze matke tak ogromnie kochat,
ze, wiedzac, jak wielkg sprawitby jej przykrosé¢, wolat poswiecié
wiasne szczescie dla matki...”

Ten sam temat opracowata uczenica Danuta w ten sposob:

.---Matka Odrowgza obawia sig, ze Salomea, wychowana
na skromnym dworze, nie bedzie umiata dostosowac sie do
zycia wielkopanskiego, ze, bedac coOrkag szlachcica i nie znajac
zycia w wyzszych sferach, stanie sie przyczyng drwin i uwag
skierowanych do syna, ze jej poglady, moze nawet dobre, ale
za uczciwe, nie zgodzg sie z poglagdami ludzi, w ktérych kole
bedzie musiata zy¢.

Tak wiec i sama nie bedzie szczesliwa, czujac sie jak
kopciuszek ws$rdd ksigzgcego towarzystwa i syn, ktérego mitosc
moze szybko wygasnaé, bedzie miat zycie zepsute i rece zwig-
zane. | obawy jej sg prawie stuszne*“.

Jak zaznaczono, wszyscy jednomysinie w kl. VII. potepili
Odrowgzowg. To tez przytaczam zadania tylko dwu uczenie,
jako klasyczny wz6r chwiejnosci zapatrywan uczenicy Kr.,
ktéra w zadaniu z poprzedniego roku okazata sie emancy-
pantka, a tu potepia kobiete, albo wzoOr uporczywego trzy-
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widoczne w zadaniu ucz. D.

Szczegdtowe uwagi przedstawiajg sie nastepujgco:

Zadanie uczenicy Kr. T. wykazuje:

a) aktualizacje (...dzisiaj ,,Dzien Matki...*)

b) zdolno$¢ rozumienia i wyczucia cudzego ,Ja“,

c) krytyczne stanowisko wobec tego cudzego ,Ja“,

d) objektywng ocene postepowania ludzkiego, zabarwiong
uczuciowo dzieki wiasnym przezyciom.

Zadanie uczenicy P. D. wykazuje :

a) stanowisko niezdecydowane (...poglady moze nawet
dobre — mitos¢ moze szybko wygasngé — obawy jej sg
prawie stuszne..),

b) powierzchowne uzasadnienie (savoir vivre stoi na prze-
szkodzie malzenstwu osdb ze sfery szlacheckiej i ksigzecej),

¢) brak znajomosci zycia.

Z innej strony ujmuje sprawe kobiecg uczenica kl. VI
L., porusza bowiem w swojem zadaniu na temat: ,,Z zawigza-
nemi oczyma“ zagadnienie nowoczesnego wychowania dziew-
czat. Zdaje sobie sprawe, ze emancypacja kobiet w dziedzinie
praw spotecznych poczynita znaczne postepy i ze nie jak daw-
niej ,z zawigzanemi oczyma“, lecz Swiadoma swych obowigz-
kéw i celéw wchodzi kobieta w zycie spoteczne. Uczenica po-
tepia tradycyjne wychowanie dziewczat, ktére ,zyly w swoim
Swiecie eterycznym, przepetnionym falszem*®, co w nastepstwie
pociggato za sobg tragedje rodzinne. Pisze ona dalej:

»..Matki uwazaly za swdj Swiety obowigzek trzymacé
swoje cOrki w nieSwiadomos$ci, niepomne swoich wias-
nych rozczarowan, swoich witasnych goryczy. Lecz mniej cier-
pien w zyciu ma taka kobieta ktdéra wie, czem jest zycie,
wchodzac w nie...”

O problemie kobiecym wypowiada sie tez uczenica tej
klasy K. Wt na temat: ,Ci, ktérzy pragng sprawiedliwosci“
w ten sposdb :

»-.58 ludzie, ktérzy nie widzg krzywd, cierpied i nie-
szcze$¢ drugich. Oni stwarzajg sobie swdj wiasny Swiat i nie
interesujg sie zyciem innych. Mozna ich nazwa¢ ludzmi z ,za-
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wigzanemi oczyma...” Sa jednak inn! ludzie, ktorzy nietylko
cierpia wraz z innymi, ale buntujg sie przeciw niespra-
wiedliwemu prawu krzywd spotecznych i pragneliby te krzywdy
naprawi¢. Domagajg sie sprawiedliwos$ci, bo wszyscy ludzie sg
réwni wobec Boga i tak tez powinno by¢ wobec spo-
teczenstwa...

Ja sadze, ze krzywdy spoteczne rozumiejg tylko Kko-
biety... bo przeciez mezczyzni — ci panowie Swiata — dopro-
wadzili do tego wadliwego ustroju...

Teraz nie datoby sie tak predko naprawié¢ tych krzywd,
bo przez dtugie wieki tyranskich rzadow meskiej potowy rodu
ludzkiego wrosty one tak w zycie, przesigkly umysty spote-
czenstwa, ze nawet i te poniewierane kobiety z tern sie

pogodzity...
A czy mezczyzni widzg, jakie skutki wywarty ich rzady,
rzagdy polegajgce na ich wiadzy — przemocy?...

Sadze, ze nie, bo czy ktory z nich stara sie jako$ na-
prawi¢ te stosunki?... Nie, tylko wytgcznie kobiety potra-
fig by¢ litosSciwe na nedze ludzk a..

Mezczyzni za$ w swej falszywej ambicji uwazajg to za
niegodne ich honoru. | tak teraz cierpig jednostki i niema
nadziei, by kiedy$ byto lepiej...

Nawet doktor Judyn z ,Ludzi bezdomnych“ Zeromskiego
zle zaczynat swg misje apostolskg. Ja wogdle pierwszy raz
w zyciu spotkatam sie z mezczyzng, ktéry rozumiat krzywdy
i niesprawiedliwy ustréj w ludzkiem spoteczeristwie... On go
rozumiat dlatego, ze sam byt kiedy$ takim matym wyrzutkiem...

Jako lekarz wystgpit on ze swemi zapatrywaniami w to-
warzystwie meskiem i to go zgubito...

Gdyby Judym byt przemowit do kobiet na jakiem$ zgro-
madzeniu dobroczynnem, wzruszytby ich litosciwe serca
i osiagnatby ten cel, ze chociaz w czesci jego idee zrealizo-
watyby sie.

Zgubita go ta zbytnia gorliwo$é, zapalczywo$¢, cechujgca
kazdego mezczyzng... On chciat naprawi¢ wszelkie zto w War-
szawie, a nawet w catej Polsce i to juz zaraz... Naturalnie, nie
zrozumiano jego dobrych checi...
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jedna osoba zrozumiata go a byta to kobieta, jego na-
rzeczona Joasia.

Usprawiedliwiam Dr. Judyma w jego postgpieniu
z Joasig... bat sie bowiem, aby mu wiasne szczeScie nie zawig-
zalo oczu na nieszczescia drugich...”

Nasuwajg sie tu uwagi nad wypracowaniem, podanem
w skrotach, ktore podaje w nastepujacych punktach:

a) religijne uzasadnienie postulatu sprawiedliwo$ci spo-
tecznej,

b) pesymizm autorki, wynikajagcy z przekonania o sile
tradycji,

¢) charakterystyka psychiki kobiecej i meskiej na pod-
stawie wiasnego sadu (,ja sadze...”),

d) potepienie rodu meskiego w zyciu, sympatja dla niego
w literaturze (wspotczucie dla Dra Judyma),

e) nielogiczno$¢ — (,,Ja wogoble pierwszy raz w zyciu
spotkatam sie z mezczyzng... Drem Judymem...”). Dwa razy
uwaza autorka meskg zapalczywo$¢ za wade, raz za zalete.

/) Uczenica wypowiada wiasny sad etyczny,

g) cechg stylu jest powtarzanie mysli i pewnych zwrotow
oraz lubowanie sie w kontrastach.

Og6lne uwagi:

W zadaniu znajdujemy zaréwno wptyw intelektu, jak tez
uczucia.

Z logiki: wypowiadanie wiasnych sgdéw, nieraz sprzecz-
nych, uzasadnianie.

Z psychologji: charakterystyka psychiki kobiecej i meskiej.

Z etyki: stanowisko katolickie.

Z socjologji: pesymistyczny poglad na kwestje kobieca.

Z uczu¢: wspotczucie z kobietg i z idealng postacig Dra
Judyma.

Nienawis¢ do rodu meskiego.

Problem kobiecy znalazt tez swo6j wyraz w wrazeniach
dwu uczenie z przeczytanej powiesci H. Béhlau: ,,Pot-zwierze*.
Nie byta ona przedmiotem lektury szkolnej, lecz sprawozda-
niem dobrowolnem.

Uczenica P. w ten spos6b sie wypowiada:
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....Dzi$ ta ksigzka, pomimo swych tak wielu pesymi-
stycznych zdan o kobiecie, nie przyczyni sie do zwatpienia
w nasze sity, bo usitowania lzoldy obecnie przybraly juz re-
alne formy. Ona naprézno szukata stawnych kobiet i takich,
ktoreby przez swe czyny stanelty na réwnem stanowisku
Z mezczyzng.

My dzi$§ nie musimy S$ie nawet zbytnio wysilac...

Na kazdym kroku daje kobieta odczu¢ Swiatu swg samo-
dzielno$¢ i zdolno$¢ dokonywania wielkich czynow. Opanowuje
wszystkie dziaty pracy i przez nig stara sie podnie$¢ swa
dawniej tak znikomg warto$¢. Ta wiec ksigzka, jakkolwiek
chwilowo nasuwa nam tyle smutnych mysli, powinna nastroié
nas optymistycznie :Jest juz dobrze, bedzie jeszcze le-
piej, to tez nie wolno nam ani na chwile zwatpi¢ w swe sity,
ani zboczy¢ z drogi utorowanej z takim trudem...”

Zdanie uczenicy: ,,My dzi§ nie musimy sie nawet zbytnio
wysila¢“ — jest charakterystyczne dla niej i dla catej wspdt-
czesnej miodziezy, nietylko polskiej, ale i europejskiej a nawet
amerykanskiej (wystarczy przypomnie¢ artykut mtodej Benson).

Celem wspotczesnej miodziezy — wedle niej samej — jest
uzywanie ddbr, zdobytych przez poprzednie pokolenie. Stad
ptynie jej optymizm, bo nie ma rozczarowan, wzlotéw i upad-
kdw w dazeniu do odlegtych ideatow. U dzieci tez spotyka
sie to samo zjawisko. Mys$l zawartg w okrzyku dzieci: ,,Chcemy
zy¢!™ znalaztam u badanej dziewczyny w powiedzeniu: ,Zy-
cie uSmiecha sie do mnie wielkg radoscig”. Napisata to w swo-
ich wrazeniach z powiesci buddyjskiej : Wyrzeczenie.

Aby nie popas¢ w niebezpieczenstwo uogélniania, trzeba
wyraznie okre$li¢ te miodziez, ktorej cechg jest optymizm.
Nie nadarmo podkreslajg psychologowie wielki wptyw $rodo-
wiska na miodziez. Przedstawicielka tej miodziezy pochodzi
z zamoznego domu, to tez posiada doskonate warunki rozwoju.

Inaczej przedstawia sie miodziez biedna. Ubdstwo zwykle
wywotluje u niej pesymizm, ktory jest niekiedy twoérczy (mio-
dziez sama zarabia na zycie), niekiedy rozkiadowy (w wypad-
kach, gdy miodziez jest na tasce starszego rodzeAstwa lub
krewnych).
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W VL. i VII. Kkl. najczesciej opracowywanym tematem byto
zycie rodzinne, idealne 1realne. W ocenie ksigzek, traktuja-
cych ten temat, miodziez wypowiadata sie swobodnie. To tez
w wypowiedzeniach sie w zwigzku z rodzing jako najblizszem
otoczeniem, najlepiej wystapi poglad miodziezy na Swiat zwtasz-
cza, ze, zdaniem psychologéw, przezycia rodzinne dziecka wy-
wieraja wptyw decydujacy na cate jego pdzniejsze zycie.

Przezycia dziecinne zaznaczajg sie u uczenicy L. w wra-
zeniach z powiesci cytowanej poprzednio:

....Ksigzke te lepiej zrozumiatam i odczutam, niz kto
inny, bo mniej wiecej to samo przezytam... Jak dziwni sg ci
mezczyzni ze swojem stanowiskiem wyzszosci wobec kobiety.
Nie zastanawiajg sie, ze te pogardzane stworzenia sg ich
matkami... Nie starajag sie zrozumie¢, ze kobiety majg takze
dusze, ze majg swoje idealy, swoje upodobania, z ktéremi jest
im réwniez ciezko sie rozstaé, jak mezczyznom.

A i dzi$ jeszcze, w tym wieku postepu i emancypacji,
styszatam w towarzystwie zdanie pewnego pana 0 Swojej
znajomej:

»..ma ona dwie wielkie wady: jest brzydka i madra...”

Tak, niewatpliwie! Kobieta tadna i naiwna jest najodpo-
wiedniejsza na zone. Nawet Bolestaw Prus zrobit karykature
z emancypacji, gdyz w postaci Madzi Brzeskiej wskazat kobie-
tom, jakie jest ich zadanie: stworzone sg tylko dla ogniska
domowego, a wszelka samodzielna praca konhczy sie nie-
szcze$liwie...”

Te zwierzenia pisata uczenica powaznie myslaca, ktdrej
warunki zyciowe byly bardzo przykre. W domu byto piecioro
rodzenstwa, a ona sama mieszkata w czasie studjéw gimna-
zjalnych na lichej stancji za minimalng optatg.

Na swdj los w zwierzeniach nie narzeka, wspotczuje je-
dynie z cierpieniami matki i tern wspdiczuciem ogarnia caty
Swiat kobiecy.



SYNTEZA.

.»...Naréd, choéby budowat sobie najsil-
niejsze panstwo zmarnieje, jesli nie zbuduje
cztowiek a..*”

Mickiewicz.

WidzieliSmy, jak nowoczesna psychologia pedagogiczna
zmierza konsekwentnie do poznania duszy ucznia, aby go
wychowac.

Szuka ona metod i srodkéw do rozwigzania zagadkowych
zjawisk psychicznych.

Idgc sladem tych wskazan drogg nieutartg dotad, zajetam
sie wypracowaniami pisemnemi mitodziezy, patrzagc na nie ze
stanowiska wytycznych nowych programoéw szkolnych.

I. Zdawatem sobie sprawe z trudnosci, pietrzacych sie
przy ich opracowaniu, przekonana, ze wytwory mys$lowe dla
polonisty matowartosciowe, dla psychologa otwierajg nowe
horyzonty.

Il. Widze w tematach odblask zycia szkolnego, lektury,
zainteresowan miodziezy, czesto ukrytych, o ile sg one odpo-
wiednio stosowane.

Niewtasciwe bowiem tematy stajq sie werbalng reprodukcja,
dowodem przyswojenia materjatu naukowego, lecz nie $rodkiem,
ksztalcacym wiadze duchowe i urabiajgcym charakter.

Dla ilustracji podaje szereg stosowanych przeze mnie te-
matow, opartych na mojej praktyce szkolnej.

Ill. Spotykaly sie one z sprzeciwem mitodziezy i sfer rodzi-
cielskich, bo wymagaty w szkole skupienia, w domu za$ samo-
dzielnego myslenia. Podatam symptomy zachowania sie uczniow
w czasie pracy pisemnej od chwili podania tematu do oddania
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pracy, pochwycone na gorgco, a przytem korzystatam z lite-
ratury psychologicznej.

Uwzglednitam behawiorystyczne momenty, wskazania Pia-
geta, Baleya i witasne doswiadczenie.

Nie pominetam tez ich formy zewnetrznej.

IV. Biorgc wytwory myslowe w najobszerniejszym zakresie,
napomknetam o pamietnikach, wypisach z dziet, notatkach
i notesach miodziezy podajgc istotne ich cechy.

Szerzej zainteresowatam sie jednym fragmentarycznym
pamietnikiem — dzienniczkiem, ktoéry ma charakter romansu,
opartego na przezyciach szkolnych.

V. Przedstawitam doktadng analize pamietnika, ktéry moze
stanowi¢ przyktad budzacego sie w duszy miodego dziewczecia
poczucia estetycznego i pedu do twdrczosci, bedgcego wyrazem
sublimacji instynktu seksualnego.

VI. W dalszej czeSci wysztam od jednostki i zajetam sie
wypracowaniami ucznia wybitnego, jedynaka w przekonaniu,
ze prace jego krytycznie ocenione, znalezé mogg swoje odpo-
wiedniki w ocenie wasciwosci jego psychiki jako ucznia, ktérego
wychowawczynig bylam przez trzy lata.

Dla doktadniejszej charakterystyki tego ucznia podatam
wiele jego zadan domowych i skonstatowatam harmonijny rozwdj
uczué, mysli i woli.

VII. Nastepnie ujetam zbiorowo, na podstawie zadan, sfere
uczuciowg zarowno miodziezy w stadjum pokwitania, jak tez
i dojrzewania.

Pierwszenstwo oddatam uczuciom nieszlachetnym, ktore
bija silniejszem tetnem, pozostajagc w zwigzku z instynktem
walki — z pomiedzy szlachetnych wymienitam przyjazn, wspoéi-
czucie i altruizm.

Obfitego materjalu dostarczyly przezycia religijne, obja-
wiajgce sie u dziewczat w formie giebokiej wiary, u chiop-
cow za$ jako fanatyzm religijny, rzadziej jako sceptycyzm
przejsciowy.

VIIl. Opierajac sie na psychanalizie Greena, uwzglednitam
wypracowania uczniow miodszych, w ktorych przejawity sie
marzenia na jawie, jako stadjum rozwojowe, kiedy dziecko
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odwraca sie od Swiata rzeczywistego i znajduje w Swiecie
urojonym — w S$wiecie zabaw — swdj zywiot.

IX. Uwzgledniwszy formalne mysSlenie miodziezy klas
nizszych i wyzszych, dosztam na podstawie wypracowan do
wniosku, ze miodziez z uzasadnionych przyczyn mysli czesto
nielogicznie.

X. Rozpatrzytam nakoniec poglady miodziezy, skoncen-
trowane naokoto probleméw spotecznych (sprawa chtopska,
wyznaniowa, rasowa, kobieca), gdzie miodziez sie jasno wy-
powiedziata.

Nie uwzglednitam tu problemoéw religijnych, gdyz podatam
je w rozdziale o uczuciach, ktore tgczg sie z przezyciami.

Dusza jako suma mysli, uczu¢ i innych przezyé jest suma
proceséw lub zjawisk. | tak pojeta dusze milodziezy badatam
w wytworach pisemnych.

Wypracowania pisemne jako materjat badawczy moga
mie¢ pewng warto$¢ nietylko dla psychologéw, ale i dla nau-
czycieli-wychowawcéw, o ile pragng ten materjat zuzytkowaé
jako przyczynek, czy zrédto do gtebszego poznania psychiki
i do ogo6lnej charakterystyki miodziezy.

Praca moja daje zastosowanie wynikdw badan uczonych
do niebadanego dotagd materjalu — do wypracowan. Szukatam
cztowieka nawet w tak skromnych jego dzietach, jak wypraco-
wania szkolne, czy domowe.

Odnositam sie do nich powaznie, zajmujgc stanowisko
nietylko psychologa, ale i moralisty, ktérego celem nie jest
wyszukiwanie btedow i gromienie ich, lecz sprawiedliwa i pod-
noszgca ducha ocena.

Z podziwem patrzytam zawsze na miodziez piszacg wy-
pracowania i sala szkolna stawata sie dla mnie przybytkiem,
w ktérego murach tworzyli mtodzi autorzy. Z szacunkiem od-
nositam sie do ich postuszeAstwa i rozumiatam ich opdr bierny,
gdy im trudno byto niekiedy zabra¢ sie do pracy: przeciez
tworczo$¢ byta im nakazana... na natchnienie czekac¢ nie mogli...

Zato zalili sie¢ w domu i zalili sie skutecznie, bo dom
wystapit w obronie zagrozonej bezmys$Inosci...
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A jednak kocha sie to, przezco sie wiele wycierpiato.

| ja kocham ten rodzaj tworczos$ci dziecinnej i miodzienczej
i jestem szczeSliwa, ze moge wydac¢ prace tych miodocianych
autoréw, ocenia¢ je naukowo i tak sie do nich odnosi¢, jak do
wschodzacych, poetyckich gwiazd...

W maju 1934 r.
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