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PRZEDMOWA.

Cykl ,Wielcy wspotczesni wycho-
wa w c y“ poswiecony najwybitniejszym pedagogom

XX wieku, =— obcym i naszym, — rozpoczynamy obrazem
zycia i przegladem idei pedagogicznych Prof. Uniw. w Ge-
newie Dr Piotra Bovet'a, — Dyrektora Instytutu

J. J. Rousseau*a.

~Lwowska Biblioteczka Pedagogiczna” pragnie wyda-
niem tego tomiku uczci¢, przypadajaca w przysztym roku,
60-letnig rocznice urodzin tego naprawde Wielkiego Pe-
dagoga. Potrafit on bowiem, wznidstszy sie ponad wszystko

to, co ludzi dzieli i r6zni, — ukocha¢ w nich ,ludzkos$¢"
i poprowadzi¢ wspotczesnego cztowieka ku najwy z-
szym wyzynom moralnym, na jakie
tylko ,ludzkos$¢" i ,cztowieczehn-
stwo“ wznie$¢ sie jednostkom i na-
rodom pozwala, — ku fazie ‘trzeciej
i najdoskonalsze]j smilosci ludz-
kosci."

Dalszych zastug Prof. Uniw. Dr P. Boveta nie potrze-
buje podkreslaé. Wszyscy dobrze wiedzg, ze stworzyt
psychologiczne podstawy dla wy-
chowania moralnego, dziatu tak zaniedba-
nego we wspotczesnym wychowaniu, — ze, jako ,,cztowiek
ideatu" wyraznie umiat oceni¢ i podkresli¢c role ide-
atu w wychowaniu, tak dzisiaj niestusznie nie-
doceniang, — ze wskazat na bogate mozliwosci prze -
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obrazen instynktdéw i przeniesie-
nia ich dziatania na wysoki po-
ziom.

Wydane zresztg w jezyku polskim dzieta Prof. Uniw.
Dr. P. Boveta pt. ,Instynkt walki" tudziez ,Psychoanaliza
a wychowanie*, — niezwykle u nas cenione i tubiane, ----
staty sie duchowym pokarmem miodych pokolen wycho-
wawcow, ktéry niejednego z nich pobudzit i skierowat, tak-
ze na naszym terenie, ku realizacji wielkich idei pedago-
gicznych ich Twoércy, — Wielkiego Wychowawcy, — Wiel-
kiego Cztowieka.

Oby ta ksigzeczka Jemu poswiecona zwrécita uwage
kierownikéw naszych szkot na donioste znaczenie i nowe
metody wychowania moralnego, dziah,
nie zawsze u nas takze nalezycie docenianego, — oby przy-
czynita sie do jego odrodzenia, otoczenia go intensywniejszg
troskg i opieka, do odrodzenia w czlowieku — czlowie-

czenstwa. — Jest to postulat chwili obecnej omal najdo-
nioslejszy.

Lwow, w maju 1937.

Prof. Dr Jan Kuchta.



Prof. Uniw. Dr Piotr Bovet

tworca podstaw Nowoczesnego Wychowania
Moralnego

Piotr Bovet jest czlowiekiem ideatu. Jego sposéb uj-
mowania zycia jest daleki od przecietnej oficjalnej moral-
nosci, wytworzonej przez przymus spoteczny. Normy jego
zycia moralnego s ponad przymusem spotecznym,
a zrédto ich tkwi w ,,Pieknie — Prawdzie — Mitosci!"

Przedmiotem jego zainteresowan sg zagadnienia na-
tury moralnej — ety ka. Dzialalno$¢ jego jednak nie
polega na tworzeniu norm, nakazéw, zakazbw — formo-
waniu ktérych przecietnie oddajg sie moralisci. Wilasciwy
mu jest zupetnie odrebny, oryginalny sposéb ujmowania
zagadnien moralnych. Podchodzi do nich jako p sy c h o-
log-biolog 2z calym aparatem metod naukowych
i z glebokim przekonaniem, ze psychika czlowiecza sa-
ma w sobie nie jest ani zta ani dobra, Zze tkwig w niej
tendencje rozwojowe wzwyz — jako
przejaw wielkich praw ludzkoscii Sg w niej sity
naturalne, skarby wrodzone, ktére moga byc
zuzytkowane dla rozwoju moralnego.
Jego etyka jest zywa, twoércza. Chce na wrodzo-
nych, samorzutnych, bezposrednich, dynamicznych
podstawach budowa¢ zycie moral-
ne, a nie na logicznych suchych,
formutach, badz przymusie spotecznym. Poszukuje
zywych fundamentéw i $rodkéw dla realizacji Dobra —
poszukuje ich w sitach naturalnych, przejawiajacych sie
w kazdej jednostce, w instynktach, uczuciach, niety 1
ko niewyzyskanych ale i czesto
zdeformowanych przez czynniki
spoteczne i wychowawcze.



Wszystkie dzieta Bovet'a sg przenikniete tg ideg: ----
jest ona jednocze$nie celem i punktem wyjscia jego dzia-
talnosci.

Aby zrealizowa¢ swe idee, Bovet oddaje sie badaniom.
naukowym, ktére idg w dwu zasadniczych kierunkach,
wzajemnie sie uzupeiniajacych: 1) w kierunku analizy
psychologicznej istniejacych konstrukcji ----
wartosci moralnych i po 2) w kierunku poszukiwan istot-
nych podstaw, $Srodkéw i metod wychowania
moralnego Cel — idee moralne, srodek — bada-
nie naukowe.

Dziatalno$¢ Boveta jest wszechstronna, harmonijna. —
Jest jednocze$nie naukowa, pedagogiczna, spoteczna, organi-
zatorska: teoretyczna i praktyczna. Realizuje swe zasady
przez nauke i wychowanie.

Na polu naukowym odznaczyt sie, przeprowadziwszy
gteboka analize psychologiczng poje¢ moralnych, ich ge-
nezy, znaczenia oraz analize $rodkow, metod, sit wychowa-
nia moralnego. Kazde z dziet Piotra Boveta jest przyczyn-
kiem do rozwiazania jakiego$ zagadnienia moralnego,
wychowawczego bezposrednio lub
posSrednio.

Rownoczesnie obok pracy naukowej prowadzi on prace
spoteczng, pedagogiczng jako dyrektor i profesor ,Institut
J. J. Rousseau* i Uniwersytetu w Genewie, jako organizator
i uczestnik zjazdow naukowych i pedagogicznych.

Tworzy wokoét siebie atmosfere duchowa, wzniosts,
niestychanie subtelng, ktoérej dziataniu ulega wiekszos¢ stu-
chaczy.

Zycie rodzinne Boveta jest réwniez udang realizacjg
tych samych idei. M6wig o nim, ,ze to jest wyjatkowy pe-
dagog, ktéry dobrze wychowat i swoje wiasne dzieci, —
ktéremu udaty sie wszystkie jego wiasne dzieci.”

Zawsze, wszedzie, w kazdej sytuacji, ten sam, taki
sam cztowiek o wyzszychideach, opanowany, spokojny,
pogodny, jasny, wyjgtkowo zharmonizowany.

Prof. Dr Pierre Bovet urodzit sie w 1878 r. 5 czerwca
nawsi w Grandchamp w poblizu Neuchatel w Szwajcarii
w posiadtosci po dziadkach.
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Ojciec Boveta studiowat teologie. Poswiecit sie wraz
z swojag zong pracy, do ktorej nie byt uzdolniony: objat
kierownictwo nad sierocincem, ufundowanym przez rodzi-
cow zony; nie bardzo sie im powiodio.

Pierre Bovet byt drugim z rzedu synem; urodzit sie,
gdy starszy miat juz lat 17. Nauki przychodzity mu z o-
gromng fatwoscig, byt duma ojca. Gdy miat 15 lat zorga-
nizowat ,Societe des amies de la nature“,1) ktére jeszcze
egzystuje. W 17 roku napisat tragedie wierszami ,,Clelie”;
temat zaczerpnat z dziejow Grecji. Studiowatl filozofie
w Genewie; profesorem byt wtedy J. J. Gourd, do ktérego
Bovet bardzo sie przywigzal i ktory wpltywem swym zde-
cydowat o kierunku jego studiow. Tematu do tezy Boveta
dostarczyta Grecja, — filozofia Platona, — ..B4g Plato-
na" (,,Dieu de Platon“). Wybdr ten jest wyrazem spe-
cjalnych zainteresowan i upodoban. W Paryzu od 1901 —
1902 byt P. Bovet sekretarzem ,,Des etudients chretiens®.
Podrézowatl duzo, byt w Francji, 1894 Ameryce, Grecji
1898 i 1901 w Danii. Jako dziecko czesto przebywat
z ojcem we Wtloszech, w Pizie, nawet byt przez jaki$ czas
tam w szkole, dzieki czemu posiadt jezyk wioski. Ozenit
sie w 1903 r. z Francuzkg. Matki obojga byly wielkimi
przyjaciotkami. Wrdcit do Szwajcarii do Neuchatel, gdzie
zostat profesorem filozofii. Na kongresie psychologicznym,
poznat prof. Claperede'a. W 1908 r. zachorowat i byt zmu-
szony wyjecha¢ na potudnie. Po kuracji pracowat przez
miesigc w Genewie w laboratorium psychologicznym u Cla-
parede'a, gdzie przeprowadzit badanie nad zagadnieniamir
Sad i mys$l. Te badania oraz pobyt w Genewie zdecydo-
waty o dalszym zyciu Boveta. W pare lat pézniej w 1912 r.
na propozycje Ed. Claparede'a zostat dyrektorem ,,Instytutu
J. J, Rousseau” w Genewie. Rzucit ustalong pozycje, dla cze-
go$ jeszcze niepewnego, $wiezo organizujgcego sie. Zamiesz-
kat pod Genewag w Malagnon, cudownej okolicy petnej par-
kow, ogrodéw, kwiatow.

Trzej synowie M. M. Boveta uczeszczali do Maison
des Petits przy Instytucie J. J. Rousseau'a. Ojciec odpro-
wadzat ich sam codziennie do szkoty i podczas drogi opo-

1) ,,Towarzystwo przyjaciot natury*.
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wiadat im rozne historie, uczyt rozmowa, — pogadankami.
Jaki byt stosunek ojca do synéw charakteryzuje nastepuja-
cy fakt. Pewnego dnia Bovet dostat rower. Synowie wpadli
w rozpacz. Jeden z synOw zapytany o przyczyne odpowie-
dziat, ze teraz ojciec nie bedzie z nimi chodzit do szkoty
i ,nigdy nie bede wiedzial, jak tylko to, co wiem teraz,
to jest skofAczone* (,jamais ne saurait de plus que je sais
maintenant, c'est fini“). \V 1913 r. urodzita sie corka.
W 1917 r. doznat ciezkiego wypadku automobilowego.

Dzieci, trzech synéw i cérka — wszyscy sg bardzo
zdolni, inteligentni. Najstarszy zostat rolnikiem, drugi z rze-
du teologiem, pastorem we Francji. Trzeci, dzieki nauczy-
cielce, obdarzonej ,genie éducatif”, jak powiedziat P. Bo-
vet zainteresowal sie przyroda, a specjalnie grzybami, kto-
re staly sie jego specjalnosciag w naukowych badaniach.
Obecnie jest w Paryzu, prowadzi badania nad malarig.
Cérka poswiecita sie muzyce i rytmice i dzis, majac lat 21,
jest juz profesorem rytmiki w Strassburgu.

Godng towarzyszkg Prof. P. Boveta, stojagcg na po-
ziomie jego wyzszej moralnosci, — jest jego zona.

*

Omawiajac tworczo$¢ naukowg Boveta, mam zamiar
szczegOtowo przedstawi¢ te dzieta, ktére sg wyrazem jego
idei zasadniczej, ktore niejako tworzg rozgatezienia jednej
konstrukcji ideowej — za$ o innych nie zwigzanych bez-
posrednio tylko krotko wspomne.

Do takich dziet posrednio tylko zwigzanych z pézniej-
szg tworczoscia Boveta nalezy pierwszy jego utwor nauko-
wy — praca doktorska o Platonie — ,Bég Platona“ (,,Le
Dieu de Platon®) z 1903 r. Praca ta jest wyrazem gtebo-
kiego zainteresowania sie¢ Grecjg, a zwilaszcza Platonem.
Powyzsze upodobania nie mogly zosta¢ bez wplywu na
catoksztatt zycia ideowego Boveta. Platona ,,Uczta" poetycko
filozoficzne rozwiniecie ewolucji uczucia mitosci — dato im-
puls Bovetowi do poszukiwah drogg naukowg biologiczno-
psychologiczng takiej ewolucj j--uczu¢
i instynktéw — jako wielkiego
prawa Jludzkos$ci. W jego postawie zycio-
wej takze widoczny jest odblask filozofii greckiej.



Punkt zwrotny w zyciu Boveta i poczatek badan psy-
chologicznych datuje sie od 1908 r., kiedy to Bovet pra-
cowat w laboratorium psychologicznym Claparede'a w Ge-
newie. Pierwsze zagadnienie, ktérym sie zajat (,Jugement
et la pensée*) ,Sad i mysl“ nie byto jednak natury moral-
nej. Mimo to, wigze sie z dalszg twdrczoscia Boveta po-
Srednio przez metode badan. Powyzsze dociekania labora-
toryjne nasunety mu mys$l zastosowania metody naukowej,
psychologicznej do zagadnien natury moralnej, metody
»introspekcji wywotanej* (,,1introspection provoque®) t. j.
eksperymentu potgczonego z introspekcjg (,methode ex-
presion“, tgcznie z ,,methode execution“). Osobnik badany
ma polecone wykona¢ jaka$ czynnos$¢, a nastepnie zdaé¢ do-
ktadne sprawozdanie z przezy¢ towarzyszacych, czy wywo-
fanych przez te czynnosci. Poniewaz Bovet czesto sie ta
metodg postugiwa¢ bedzie w dalszych badaniach zagadnien
moralnych, a przytem ceni jg bardzo, wiec przytaczam
jego opinie o tej metodzie. ,Doswiadczenia,1) prowadzone
»metodg introspekcji sprowokowanej“ otwierajg liczne no-
we aspekty na psychologie indywidualng, na studia nad ty-
pami intelektualnymi i charakterem. Dzieki tej metodzie
mozna przenika¢ gteboko w nature osobnika zbadanego
przez analize motywow sadow, ktore popychajg do dzia-
fania i tych, ktére zahamowuja dziatanie. Dochodzi si¢ nie-
kiedy do gtebin osobowosci“.

Odnos$nie sagdu uwaza takie psychologiczne badanie, —
jako wprowadzenie w logike, speiniajgce te role w sposob
doskonaty — (,,forme une introduction a la logique, qu‘il
remplise ce role d'une facon excelente). Zagadnienie
brzmiato: czym jest sagd? Czy tylko assocjacjg idei, czy
czym$ wiecej. Co stanowi jego ceche charakterystyczng?
Badany odpowiada na pytanie — wydaje sad — a na-
stepnie opisuje co przezywat, co doswiadczyt. W ten spo-
s6b przeprowadzit Bovet analize roznych sadéw: afirma-
tywnych, negatywnych, analitycznych, syntetycznych, ory-
ginalnych, odtwarzajgcych i t. d.

i) Arch. de psych. 1909 r.
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*

Wszystkie poOzniejsze dzieta Boveta wigksze, mniejsze*
wyktady, odczyty, artykulty — poswiecone sa i podporzad-
kowane jednemu dazeniu; sg jakby licznymi rozgatezienia-
mi jednego pnia idei — poszukiwania istotnych zrodet war-
tosci moralnych w wielkich prawach przyrody, w silach
tkwigcych w duszy ludzkiej — w linii rozwojowej ludz-
kosci.

Rozpoczat realizacje swych zamiaréw od badan ist-
niejagcych podstaw konstrukcji etycznych,
od badah genezy wuczué¢ moralnych, co
do zrédet ktérych byly dosé¢ podzielone zdania, poddat
analizie psychologicznej warunki zobowigzania
moralnego, pojecie obowigzku, uczucie
czci-szacunku (respect) i uczucie reli-
gijne. Pytat jaka jest geneza tych czynnikéw wychowa-
nia? Jakie fakty konkretne psychologiczne lezg u ich pod-
stawy? Poznanie bowiem Zzrodet, faktow konkretnych lezg-
cych u podstawy pojeé¢ etycznych pozwoli oceni¢ wartosé
ich i site wychowawczg. Jednoczesnie chodzito Bovetowi
,,0 wykazanie, ze fakty konkretne, ktére sg u podstawy
konstrukcji etycznych moga by¢ przedmiotem studidw, pro-
wadzonych wedtug metody psychologii naukowej”.

Poniewaz pierwsze chronologicznie jest poczucie
obowigzku — zaczynam i ja od niego sprawozdanie.
Jaka geneza? Jakie sg warunki zjawienia sie poczucia obo-
wigzku? Jakie fakty psychologiczne sg zrodtem tego po-
czucia? Na czym polegajg stany psychiczne poczucia obo-
wigzku? Odpowiedz na te pytania dat Bovet w ,Consci-
ence de devoir” (,Swiadomos$¢ obowiazku“). Arch. de psy-
chol. 1910 i ,Condition de I’obligation de conscience®.
L'anne psychol. t. XVIII.

Dwoma drogami dazy, szukajac odpowiedzi na to za-
gadnienie; — z jednej strony drogg subtelnej analizy psy-
chologicznej konkretnych faktow psychicznych — z poje¢,
z drugiej strony przez analize teorii Kanta i Durkheima.
Prowadzi dociekanie metodg introspekcji sprowokowane;j.
Uwaza Bovet za konieczne potaczenie obu tych metod
w danym wypadku badan faktu zewnetrznego z faktem



psychologicznym. Obie te metody uzupetniajg sie. Moze-
my coprawda nieraz powiedzie¢ na podstawie zachowania
sie zewnetrznego, ze kto$ posiada $wiadomos$¢ obowigzku
takiej lub innej rzeczy, ale nie odwazamy sie twierdzi¢ je-
dynie ze sposobu zycia danej osoby, ze takie lub inne zo-
bowigzanie jest nieznane. Na to jedynie moze daé odpo-
wiedZz metoda introspekcji.

Jako wykonanie zastosowat Bovet skojarzenie. Po od-
powiedzi na stowo, rzucone przez aparat, ,badany“ ma
opowiedzie¢ mozliwie doktadnie wszystko, co sie w nim
dzieje, w jego myslach, od chwili rzucenia rozkazu az do
odpowiedzi. Dlaczego tak a nie inaczej odpowiedziat, co
czut, przezywat w czasie eksperymentu — speinienia roz-
kazu.

Wspotczynniki afektywne $wiadomosci obowigzku sg
dos$¢ réznorodne: uczucie oczekiwania, apercepcja, poszuki-
wanie odpowiedzi, wybor. Analiza nie wykazata roznicy prze-
zy¢ miedzy Swiadomoscig obowigzku wogoéle, a Swiadomo-
Scig obowigzku moralnego; — wystepujg tu te same wspot-
czynniki afektywne. Zjawienie sie poczucia obowigzku jest
uwarunkowane: 1. przyjeciem formuty imperatywu, zakazu
lub rozkazu, 2. stosunkiem zaleznosci afektywnej miedzy
osobg otrzymujacag rozkaz, a jedng osobg lub wieloma oso-
bami dajgcymi rozkaz. Poczucie obowigzku jest niedostepne
jednostce jako takiej, uwarunkowane jest istnieniem conaj-
mniej dwdch osob. Aby zjawito sie poczucie obowigzku je-
dna osoba musi da¢ rozkaz, a druga musi go przyja¢. Ber
przyjecia jest tylko presja, niema moralnosci, niema kon-
fliktu. Swiadomos$¢ obowigzku jest spostrzezeniem wewnetrz-
nym konfliktu dwoch tendencji — jedna z tych tendencji
wyptywa wiasnie z przyjetego rozkazu. Trzecim warunkiem
poczucia obowigzku — jest stosunek afektywny wyrazajacy
sie czcig dla osoby, ktdra daje rozkaz. Sam respekt nie sta-
nowi obowigzku — trzeba stosunku spotecznego, aby od-
kry¢ obowigzek (,,devoir").

Jaka jest wiec natura tego ,prestige™: t. j. znaczenia
indywidualna czy spoteczna? Bovet zgodnie z regufa-

*) Conscience de devoir dans I'introspection provoqué. — 1910.
Arch. de psychol. P. 60. (,Swiadomo$¢é obowigzku w introspekcji
wywotanej". Arch. psychol. st. 60).
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mi naukowej psychologii nie szuka oparcia w absolucie.
Jest blizszy teorii Kanta i teologicznej, niz teorii em-
pirystéw. Wspdlnie z Kantem i teologig widzi zrédto obo-
wigzku — w woli. Jest jednak i pewna roznica; podczas
gdy u teologbw wola jest ,wolg Istoty Najwyzszej“, dla
Kanta tg wolg — jest ,ja rozumowe"; (autonomia) — a dla
Boveta wola — jest ,,wolg innych* (heterenomia), trady-
cjg. Stosunek do woli innych, a wiec czynnik uczuciowy
tworzy podstawy obowiagzku (,,devoir*). Przyjecie impera-
tywu nie jest kwestig tylko rozumu. Przyjgwszy wole innych,
jako zrodto — obowigzku, — r6zni sie jednak Bovet w swym
ostatecznym rozwigzaniu zagadnienia od Durkheima. Bovet
nie przeczy, ze istnieje uczucie spoteczne zobowigzania tak
jak moéwi Durkheim, jednak stosunek, ktory taczy podmiot
z osobnikiem, ktéry wydaje rozkaz, nie jest spoteczny. Spo-
teczny jest tylko przez przypadek — wiasciwie jest to stosu-
nek afektywny, indywidualny, — mitosci lub obawy. ,Pre-
stige” (autorytet, powazanie, nimb) nie jest natury spotecz-
nej — tylko indywidualnej. Szacunek, jaki mamy dla prawa
jest w rzeczywistosci szacunkiem dla osoby, ktora go wydaje.

Sci$le z zagadnieniem obowigzku jest zwigzane za-
gadnienie czci, szacunku (respect), bowiem jak wyzej po-
wiedziano szacunek jest jednym z warunkéw przyjecia roz-
kazu — zjawienia sie poczucia obowigzku.

A teraz ujecie genetyczne. Jakie jest zrodto
uczucia czci, Sszacunku ,respect“? Otéz wia-
Sciwie sg dwa rozne zrodta — mitos¢ lub lek; — kochamy
albo boimy sie osob, ktdre czcimy. Bywa jednak i tak, ze
oba te uczucia warunkujg — ,respect”. Szacunek jest tak
Scisle zwigzany badz z mitoscig badz z obawa, ze nigdy nie
mozemy uniknagé¢ tego uczucia. ,,Azeby ignorowaé czes¢
(,respect*) — mowi Bovet — trzebaby nic nie uzna-
wacé ponad soba, nie doznawaé¢ mitosci, chyba tylko dla sie-
bie*.2) Szacunek wystepuje w stosunkach rodzinnych, spo-
tecznych i uczuciach religijnych, w zwigzku z réznymi war-
tosciami — spotecznymi, duchowymi, fizjologicznymi. War-
tosci nie zawsze z sobg harmonizujg; zatem jasne jest, ze

i) »Condition de lobligation de conscience* L'ann psychol.
XVH. (,Warunki zobowigzania $wiadomosci®).
s) Le sentiment religieux chez lenfant cliap. Le respect, p. 40.
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i uznanie czci dla tych warto$ci moze sie wyklucza¢, a nawet
rywalizowa¢, — ze admiracja nasza réwniez zwraca sie do
réznych osob, czcimy bowiem w nich r6zne wartosci.

Cechg charakterystyczng szacunku jest sita zahamowu-
jaca, niezaleznie od zrédta z jakiego wyptywa; ale nie
wszystkie rodzaje respektu czynig to w jeden i ten sam spo-
s6b — jeden hamuje przez mito$¢, drugi przez obawe. ,Ten,
ktory rodzi sie z obawy, paralizuje nas i to zahamowanie
ekspansji nie daje nam zadnej kompensaty“. Szacunek, kté-
ry ma zrodto w mitosci, hamuje nas, ale jednocze$nie pobu-
dza, daje pewng kompensate. Ten dobry respekt wyzszy,
wyplywajacy z mitosci powscigga w nas instynkty i pozada-
nia, ktére nie harmonizujg, nie sg z nimi w zgodzie. Nie
mniej jest uczuciem dynamogenicznym. (,Sentiment dyna-
mogene par excellence il donne la force de traverser le fleu-
ve grossi en portant sur ses époles le monde, car ce respect
— la ne peut étre fondé que sur lI'amour®).1)

W stosunkach rodzinnych wychowawczych, jesli szacu-
nek jest wzajemny, dzieci s hamowane przez rodzicow i ro-
dzice przez dzieci. Dobry szacunek, przez mito$¢ — odczu-
wamy dla tego, co jest najlepsze w naszych dzieciach,
podnosi nas, wzbogaca i to samo dzieje sie odnosnie do
dziecka. Cze$¢ (Respekt) wyzsza, dobra jest nastepstwem
krytyki, jasnego zdania sobie sprawy z motywOw naszej
czci — szacunku. Krytykujemy nasze uczucia, instynktowne
przyzwyczajenia w imie wyzszego ideatu; przez krytyke war-
tosci odkrywamy cze$¢ wyzszg. ,Zycie2) nie warte jest
przezywania — nie jest uzyteczne dla innych, nie przynosi
nam samym btogosci — szczeScia, jesli nie jest kierowane
przez uczucie, ktore juz nie podlega dyskusji, ktore jest czcig
najwyzszg". Ci wszyscy, ktoérzy odczuwajg cze$¢, umiejg tez

1) ,Le sent. rei. chez lenfant“. Uczucie dynamogeniczne w
calym tego stowa znaczeniu daje site przebrniecia wezbranej rzeki,
niosgc na swoich ramionach $wiat, poniewaz cze$¢ nie moze by¢
ufundowana na czyms$ innym jak tylko na mitosci.

2) »Le sentiment relig. chez I'enfant” p. 142. Une vie ne vaut
la peine d'etre vecue elle n'est utile aux autres; elle ne nous,
apporte a nous — meme la béatitude que si elle est dirigée par
un sentiment que nous ne puissions plus discuter, pareeque p'appel-
lerais un respect ultime*.
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ja wzbudzi¢. Niema miedzy nami takiej istoty, ktoraby by-
ta tak stabg i matg, zeby nie wzbudzita w kim$ innym sza-
cunku. Uczucie czci jest potrzebg duszy ludzkiej tak jak
i mito§¢ — jest czyms$ bezposrednim, naturalnym nie z zew-
natrz narzuconym. Rozw0j tego uczucia jest przygotowa-
niem do ideatu.

Subtelne rady dla wychowawcéw, wysnute z powyz-
szych rozwazan przytaczam dostownie.

»Czymkolwiek jesteSmy sa wokoto nas maluczcy, ktérzy
na nas patrza; — dla tych matych dajmy na ustugi wielki
ideat. Szanujmy kogo$ — kogo oni mogliby po nas sza-
nowaé. Badzmy my sami petni szacunku dla tego, co jest
wszechwiladnie w wysokim stopniu czczone ,souveraine-
ment respectable”, aby nasze dzieci nas nie znienawidzity,
aby mogty sta¢ sie uczniem Mistrza, ktérego wybiorg, (,,pour
devenir disciple du Maitre, qui ils choisiront*.1)

W instytucie J. J. Rousseau w semestrze letnim 1933 r.
miatam sposobno$¢ stucha¢ wyktadéw P. Boveta ,,Les prin-
cipes de l‘education morale* i J. Piageta w po6troczu zimo-
wym 1932/33 ,,Le jugement moral chez I'enfant”. Obaj po-
ruszyli te same zagadnienia moralne respektu i obowigzku.
Piaget starat sie udowodni¢ teze, gtoszaca, ze istniejg dwa
rodzaje szacunku, dwa typy relacji moralnej: szacunek je-
dnostronny ,respect la unilatéral* i szacunek wzajemny
»respect mutuel”. Pierwszy zaktada istnienie wyzszego i niz-
szego, nieréwnos¢, przymus socjalny, heteronomie i obowig-
zek. Drugi rodzaj — szacunku wzajemnego — zaktada ro-
wnos$¢, wspotdziatanie, autonomie, wzajemnos$¢, dobro. Ar-
gumenty opierat na studiach nad dzieckiem.

Mysl zasadnicza tej tezy odpowiada jaknajzupetniej pogla-
dom Boveta. Jednocze$nie wyniki badan Boveta sg zgodne
réwniez z filozoficznymi dociekaniami Bergsona ,Dwa zr6-
dta moralnosci i religii" — ,,Les deux sources de moral et de
religion?“. Bovet w swych wyktadach2) rozwingt teorie Berg-
sona, Piageta i swojg, wykazujac bliskos¢ pogladdw, zgodnosc
teorii. W zasadniczych liniach przeciwstawit konstrukcje

1) ,Le respect®.
2) Letni semestr 1933 r. Geneve. Uniwersytet.



etyczne, wyptywajace z dwoch zrédet moralnosci — obo-
wigzku (devoir) i dobra (Bien) — wszystkie uczucia oraz
pojecia zwigzane z jednej strony z obowigzkiem, z drugiej
z dobrem.

Oto dwa szeregi przeciwstawiajgce
Sie:
przymus spoteczny — natchnienie  indywidu-
alne
spoczynek — ruch
spoteczenstwo obecne — spoteczenstwo przyszie
Obowigzek — Dobro
zgodnos¢ z prawem — estetyka
sprawiedliwos¢ — Mitos¢
prawo — poza prawem
moralnos$¢ — religia
Mysl egocentryczna — kooperacja (wspétdzia-
fanie)
szacunek jednostronny — szacunek wzajemny
obustronny
wychowanie przez obawe — wychowanie przez mi-
tos¢
nauczyciel — towarzysz

Niestychanie jest interesujacy fakt, ze kazdy z tych wy-
bitnych psychologéw - filozoféw doszedt réznymi drogami
naukowymi do podobnego rozwigzania problemu etycznego,
— odkrycia i uzasadnienia prawdziwego zrddta moralnosci—
poza przymusem spotecznym w sferach Dobra.

Do zagadnienia uczué¢ religijnych podchodzi Bovet ro-
wniez z punktu genetycznego. Jaka jest geneza uczucia reli-
gijnego,1) z jakimi przezyciami sie wigze, na jakim podtozu
wykwita. Podobnie zresztg ujmowat zagadnienie Ribot, ba-
dajac namietno$¢ w zwigzku z instynktami podstawowymi,
n. p. takomstwo w zwigzku z odzywianiem — chciwo$¢ z in-
stynktem posiadania i t. d.

i) Le sentiment religieuse chez lenfant.



Bovet nie zgadza sie z zadng z dotychczasowych teorii,
ani z wyjasnieniem James‘a Flournoy (ze u podstawy uczué
religijnych tkwi instynkt seksualny, ze to transformacja tych
samych elementéw) ani z Freudem (sublimacja instynktu
seksualnego), ani z Binetem, Langiem, Stanley‘em Hall‘em
i Schroederem (teoria erotogeniczna). Poszukuje innych
zrodet uczu¢ religijnych, na gruncie naukowej psychologii,
postugujac sie réoznymi metodami. Czerpie materiat z auto-
biografii, wspomnien osobistych, historii religii  (konfucjo-
nizm, judaizm, chrystianizm), z danych jezykowych, moéwiac,
ze (,la langue que nous parlons aurait cependant suffit
a mettre en lumiére un autre ordre de faits“) 1) ,jezyk, kto-
rym moéwimy wystarczytby do wyswietlenia innego porzad-
ku faktow“.

Najwiecej jednak przyczynia sie do wyjasnienia zagad-

nienia pochodzenia uczué¢ religijnych — obserwacja
przezy¢ religijnych dziecka- — jego zy
cia uczuciowego w najpierw szych, naj-

pierwotniejszych przejawach.

Badania doprowadzity Boveta do zupetnie nowego ory-
ginalnego rozwigzania zagadnienia, do odkrycia zwigzku ge-
netycznego miedzy uczuciami religijnymi a uczuciem do ro-
dzicéw: ,,Sentiment filial'. Ten proces przeistaczania uczu-
cia do rodzicéw w uczucie religijne podpatrzyt Bovet w au-
tobiografiach: Sw. Teresy, Pestalozziego, Ruskina, Giraud'a
i innych. Do tego samego doprowadzita go doktadna analiza
danych historycznych z roznych religii. Obserwacja dziecka
i jego zycia uczuciowego, jego wspomnienia dziecinstwa
(obserw. Mm. Pieczynskiej) potwierdzajg fakt zaleznosci
miedzy tymi uczuciami. Pierwszym uczuciem dziecka jest
mitos¢ do rodzicéw, jako do istot wszechpoteznych, wszech-
witadnych, dobrych: pierwsi ,,dobrzy olbrzymi*“ (bons géants)
dziecka — to matka, potem ojciec. Po kryzysie, — rozcza-
rowaniu do rodzicéw nastepuje przeniesienie uczu¢ na Boga
i w uczuciu religijnym odnajdujemy te same atrybuty wszech-
potegi, wszechwiadzy, wszechdobroci. Obserwacje te odwra-
cajg istniejagcy porzadek poje¢ w dziedzinie uczuc¢ religij-
nych; mowito sie o (Devinisation des parents) ,ubOstwie-
niu rodzicow“ — a naprawde zachodzi wrecz odwrotne zja-

i) Le sentim. rei. chez lenfant.
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wisko ,,uojcowienia Boga“ ,paternisation de Dieu“;1) prze-
nosimy bowiem uczucie z rodzicdw na Boga a nie odwrotnie;
— jest to kopernikanskie niejako odwrdcenie pojec.

Adoracja rodzicow, jest nie tylko zrédtem uczu¢ ku
Bogu zwréconych, ale wogole prototypem uczu¢ dla wszel-
kich doskonatosci moralnych, metafizycznych. Uczucia te roz-
wijajg sie sie bowiem na tle tego najpierwotniejszego uczu-
cia, ktére przedmiotem sg rodzice.

W ewolucji uczucia mozna wyodrebni¢ wiecej posre-
dnich stopni; zawsze jednak podstawowg mitoscig, punktem
wyjscia szeregu uczuciowego jest mitos¢ do matki.
Drugi etap — to ojciec, przeniesienie uczu¢ na cel juz bar-
dziej odlegly. Jeszcze dalsze etapy to monarcha, o0jczyzna,
ludzkos¢, Bég. Te same atrybuty przypisywane tym roznym
przedmiotom mitosci, wskazujg wyraznie na pokrewienstwo
uczuciowe, na to samo zrodto; jest to coraz dalszy szereg
rozwojowy tego samego uczucia. Te etapy postepu nie kaz-
de dziecko osiggnie, poniewaz ludzko$¢ w swym rozwoju,
jako catos¢, jeszcze nie dosiegta ostatnich etapow.

Piaget analizujgc czynniki wiary dochodzi do analo-
gicznego wniosku, ze pierwszym czynnikiem jest zaufanie
dziecka do rodzicéw — prototyp uczué¢ wyzszych.

Przeniesienie uczué¢ na inny przedmiot, spowodowane
jest przykrym doswiadczeniem zyciowym odnosnie wszech-
potegi wiary, moralnosci, przedmiotu czci — zaufania.
Pierwszy taki kryzys dziecifstwa to utrata wiary w potege
rodzicow — przeniesienie mitosci czci na Boga.

Jednym z przedmiotéw przeniesienia uczué czesto spo-
tykanym jest cze$¢ dla sit natury, storica, ksiezyca. Dziecko,
niezaleznie od wptywow zewnetrznych, dochodzi do przeko-
nania, ze w naturze, albo poza nig, sg istoty bardzo potez-
ne, wielkie, dobroczynne. Charakter, typ poje¢ wyklucza u-
wazanie ich za ,refleks nauczania religii”, pochodzacy z zew-
natrz; zrodto wierzen tkwi w tendencjach naturalnych dzie-
cka. Czcza stonce, jako wszechpotezng przyczyne dziatania
ludzi. Z ksigzycem dzieci wiagza idee o-
piekuncze. Sieroty czesto modlg sie do ksiezyca utoz-
samiajgc go.z matka. Ksiezyc wystepuje réwniez w wierze-
niach dziecka, jako Bég moralnosci. Zycie religijne dziecka.

1) Ssnt relig. p. 78.
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jego rozwdj, jest naturalny, spontaniczny, bezposredni, jako
ze tkwi korzeniami w pierwszych przejawach zycia uczucio-
wego. Doswiadczenia, przezycia religijne dziecka — dosie-
gaja nieraz bardzo wysokiego poziomu. Poziom przezy¢ mi-
stycznych i moralnych dziecka nie ustepuje najwyzszym do-
Swiadczeniom $wietych,1) ani pod wzgledem jakosci ani in-
tensywnosci, podczas kiedy idee o Bogu sg jeszcze nieraz
dziecinne, zdeformowane. Mys$l dziecka i jego wyobraznia
réznig sie od mysli dorostego; ale w przezyciach religijnych
Bovet nie widzi nic, coby ich réznito. Dzieci trzy-
piecioletnie posiadajg intuicje niewyttumaczong, nadludz-
ka site znoszenia cierpien (Sw. Teresa, $w. Katarzy-
na). Dzieciom wczes$niej sa dostepne przezycia mi-
styczne, niz przezycia doswiadczen moralnych — uczucia
btedu, nawrécenia i t. d. Koinczy Bovet uwaga, ze gdy chodzi
0 pojecia, rowniez wiasciwie niema tak wielkiej réznicy mie-
dzy dorostymi a dzie¢mi; dorosli bowiem tez na swoj sposéb
czesto znieksztatcajg idee boskosci.2)

Celem analizy sg konkluzje pedagogiczne.
Uczucie relig jne jako powszechne,
bezposSrednie, niezalezne w swym po-
chodzeniu od czynnikdw. zewnetrznych
rozwijajgce sie samo przez sie, jako
niewykorzeniona cze$¢ sktadowa ludz-
kiej duszy, integralna i nierozdzielna —
jest powaznym czynnikiem wychowaw -
czym. (La besoin d'aimer et adorer est inné a I'hom-
me).3) Przeglad catkowity rytuatow i mitow wszystkich lu-
doéw potwierdzitby to tylko. Rady pedagogiczne, doty-
czace rozwoju wuczuc¢ religijnych, sprowa-
dzaja sie do kultury mitosci do rodzicdw ,une culture de
lTamour fillial". Uczucie to nie moze by¢ niczym innym jak
tylko dzietem mitosci; ,kochamy“ méwi Bovet, ,poniewaz
BylisSmy kochani. Mimo, ze uczucie to rozwija sie samo z sie-
bie — w dalszym swym rozwoju potrzebuje kierunku; trze-
ba pomagac dziecku w jego naturalnych dazeniach, strzec od
wpltywow ujemnych. Najlepszy wptyw daje kontakt z wiel-

1) Sent, relig. p. 95.
2) Sent, relig. p. 102.
3 Sent, relig. p. 116.
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Tdm geniuszem, ktoéry zgtebit ten problem. Droga najpew-
niejsza, rozwiniecia, pogtebienia uczucia religijnego — to
droga krdlewska wolnosci (,,la voix royale de la liberté*).
Narzucenie idei wiary jest bezskuteczne, a zwiaszcza kiedy
to robig ludzie, ktdrzy sami nie wierzag. Tak jak w innych
dziedzinach, tak i w tej nie mozna dac¢ tego, czego sie nie
posiada. Wychowanie religijne moze da¢ tylko ,,dusza reli-
gijna“. W nauczaniu religii proponuje Bovet metode induk-
tywng i empiryczng, — metode, ktora wychodzi od faktéw
"konkretnych, warto$ci indywidualnych, opowiadan faktow
z zycia Chrystusa, Swietych. Unika¢ nalezy formy absolut-
nych dogmatéw, jako trudno przyswajalnych. Rola wycho-
wawcy zatem sprowadza sie do podtrzymania i chronienia
samorzutnej potrzeby kochania — tego czynnika wysokiej
wartosci moralnej.

Na tym koncze przeglad konstrukcyj etycznych warto-
$ci moralnych.

Poszukujagc istotnych, trwatych podstaw
wychowania moralnego, zwraca sie nastepnie
Bovet do badan: naturalnych dagzen natury ludz-
Tdej — do badan instynktow. — Specjalnie poddat
wszechstronnej analizie instynkt walki, przejawia-
jacy sie stale i silnie w zyciu jednostek, oraz spoteczenstw.

Freud i Adler zanalizowali instynkt seksualny i instynkt
postawienia sie z punktu psychiatrycznego przede wszystkim,
t. j. szukali odchyleri tych instynktdw od normalnego rozwo-
ju, — szukali zrodet zaburzen psychicznych. Stanowisko Bo-
veta jest psychologiczno - pedagogiczne: on bada nor-
malne przejawy instynktu walki, prawa
jego rozwoju, jego wartos¢, jako sity dy-
namicznej oraz rozwaza, gdzie i jak moznaby te site
zuzytkowaé dla celéow wychowawczych, rozwojowych, je-
dnostki i spoteczenstwa. Ujmuje instynkt walki z réznych
punktdw widzenia: psychologicznego, spotecznego, moral-
nego. wychowawczego, historycznego, rozwojowego. Bada
wiasciwosci instynktow, prawa rozwoju, przeksztatcenia, od-
chylenia, przejawy instynktu w zyciu dorostych, dzieci
i zwierzat. Obserwuje fazy walki, przedrzezniania. Analizu-
je uczucia towarzyszgce instynktowi, powigzanie z innymi
instynktami, wptyw réznych czynnikéw na rozwoj instynktu
walki (intellektu, idej moralnych, wojny, starszych). Rozwa-
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za jaki jest stosunek instynktu walki do religii, do zaje¢ za-
wodowych, do zabaw, bada znaczenie rozwoju instynktu dla
rozwoju jednostki i ludzkosci. Z catoksztattu tych rozwazan
wysnuwa wnioski i rady pedagogiczne. Rozwaza wkoncu'
metody wychowania instynktu walki: militarng, cywilng i pa-
cyfistyczng. Jaka najlepsza?

Poniewaz dzieto Boveta o instynkcie ma pierwszorze-
dne znaczenie wychowawcze, omawiam je szerzej. Na wste-
pie stawia Bovet pytanie: co z tego, co nauka ostatnio po-
wiedziata o instynktach wogdle, a zwtaszcza Freud — i w ja-
kim stopniu da sie zastosowa¢ do instynktu walki? Przyjete
zostato przez nauke, ze instynkty sg to tendencje wrodzone,
pozyteczne, ktdre mogg sie faczy¢, tworzac skombinowane
zespoty. Jako wrodzone nie mogg by¢é wykorzenione, znisz-
czone, ztamane. Instynkty determinujg trwale przyzwyczaje-
nia, ale same nie sg niezmienne, nieruchome. Przejawiajg
sie samorzutnie w pewnych okreslonych momentach zycia;
okolicznosci zewnetrzne wywotujg wyzwolenie — wytado-
wanie fancucha refleksow. Instynkty bywajg przej-
Sciowe; znikajg nie stworzywszy trwatych przyzwycza-
jen. Zmiana warunkéw wywotuje zmiane dziatan instynkto-
wych. Jesdli instynkt nie moze sie ustali¢ w formie przyzwy-
czajenia, wtedy ulega przeksztatceniom.

Formy przejawiania sie i przeobrazania instynktu walki
ujmuje Bovet w siedem nastepujacych punktéw.

I. Instynkt walki trwa bez widocznej zmiany. Osobnik,
dorosty pozostaje takim, jakim byt w dziecifstwie.

Il. Instynkt walki utrzymuje sie w pewnych granicach,
kanalizuje sie w zabawie w pitke nozng i t. d.

. Instynkt walki moze ulec zmianom, przeksztatce-
niom, niekiedy gtebokim, jednak w sposéb, ktdry nie zwraca
naszej uwagi; do$¢ wczesSnie wigze sie z innymi sitami jed-
nostki takimi jak wiadze intelektualne, tendencje socjalne
badz inne instynkty.

IV. Instynkt moze ulega¢ wyraznym zmianom, przek-
sztatceniom, odchyleniom (deviation) — sport, alpinizm,
pojedynki, konkursy i t. d.

V. Gdy instynkt obiektywizuje sie - uprzedmiatawia
dany osobnik, sam nie bierze udzialu w walce — patrzy-
z zewngtrz na nig. Instynkt jednak nie znikl, ulegt tylko gte-
bokiej przemianie. Aktywnos$¢ wojenna zostata zintelektuali-



21

zowana. Rola widza daje tutaj osobnikowi petne zadowole-
nie. Zobiektywizowaniem instynktu jest zabawa w zotnierzy;
dziecko C¢wiczy sie w rozkazywaniu, a nie w walce. Inny
przejaw objektywizacji, przyjemnos¢ w opowiadaniu, pisa-
niu, czytaniu historii wojennych, upodobanie do literatury
kryminalnej. Towarzyszy temu nieraz okruciefnstwol) —
przyjemnos$¢ widzenia innych w niebezpieczeristwie, bez na-
razenia sie samemu.

VI. W zjawisku upodmiotowania (subjectivisation) in-
stynkt walki zwrocony jest przeciw sobie. Nastepuje walka
wewnetrzna. Podmiotem uderzen jest sam osobnik; inni nie
sq narazeni. Forma bardziej kraficowg upodmiotowienia jest

— biczowanie.
VII. Zyskujg przewage sity umystu w zwigzku z instynk-
tem walki — w zjawisku ujetym nazwg ,platonizacji*.

Przedmiot, do ktérego instynkt sie odnosi pozostaje ten sam,
zmienia sie czynno$¢. Np.: strategia, szachy, polemika, dy-
skusja.

W analizie psychologicznej instynktu walki Bovet nie
uzywa terminu ,sublimation* uwznio$lenie (terminu wpro-
wadzonego przez Freuda do analizy instynktu seksualnego),
poniewaz uwaza go raczej za pojecie pedagogiczne, zawie-
rajagce aspiracje moralne, — za pojecie porzagdku moralnego.

Przeobrazenia instynktu moga wystepowaé w roznej
formie, mie¢ rézne nasilenie i zjawia¢ sie w réznych kom-
binacjach. W miare jak osobowos$¢ sie wzbogaca, instynkt
walki komplikuje sie, wchodzac w zwigzki z innymi zjawi-
skami psychicznymi.

Instynktowi walki towarzyszg r6zne uczucia, jako po-
chodne zjawiska a wiec uczucie nienawisci, okrucienstwa,
cierpienia. W formach krancowych wystepuje masochizm
i sadyzm.

Zaréwno dzieci jak i dorodli bywajg w walce okrutni
nieSwiadomie; sg ogarnieci pasjg, checig zwyciezenia, che-
cig zdobycia prawdy. Staja sie gtusi na cierpienia, ktére
powoduja. Instynkt walki rozwija okrucieristwo, tendencje
do cierpienia i zadawania go. W walce zwycieza ten, ktory
jest bez litosci i ktory sam musi cierpie¢. Uczucia te zjawia-
ja sie w czasie walki, sg nastepstwem walki, a nie celem.

i) L‘Inst. com. p. 129.
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Powyzsze obserwacje skianiajg Boveta do przyjecia tylko-
dwéch form walki: walki - zabawy i walki o posiadanie.
Odrzuca trzecig forme walki nieprzyjazni, motywujac, ze
uczucie nienawisci jest elementem pochodnym, zjawiajacym,
sie w czasie walki; rzadko nienawis¢ jest celem walki.
Walka nienawisci nie jest forma
prymitywng, jest pochodng jako
kara za winy.

Whniosek oparty jest na obserwacji walk. W walce—
zabawie widzimy rozne elementy psychiczne — przyjem-
no$¢ walki, rado$¢ postawienia sie, stwierdzenia swej sity-
Bije sie, aby wiedzie¢ kto silniejszy, aby by¢ admirowanym,
Sciggng¢ na siebie uwage innych os6b. Te same elementy
wystepujag w walce — nieprzyjazni. Walka o posiadanie----
to najczesciej walka o drobiazg, ktory nieraz wiasciwie nie
nalezy do nikogo, n. p. miejsce w klasie. To sg raczej pre-
teksty, celem jest — walka sama.

Jedng z form przejawiania sie instynktu jest prze-
drzeznianie, draznienie, dokuczanie. Moze ono przybrac
rézne formy — jedne prowadzg do walki, sg niejako wste-
pem, inne jg zastepuja. Przedrzeznianie daje silnym spo-
sobno$¢ do uswiadomienia sobie swej sity, jednocze$nie jest
i bronig stabych. Oddajg sie walkom czesto ludzie, ktdrzy
maja mato ruchu, mato zajecia.

Instynkt walki w swej czystej formie wystepuje u dzie-
ci i u ludzi pierwotnych. W miare rozwoju dziecka i ludz-
kosci, pod wpltywem sit hamujacych intelektu i idei moral-
nych, zycie instynktowne dziecka — gatunku, ulega prze-
ksztatceniu, komplikuje sie, wchodzac w powigzania z in-
nymi czynnikami psychicznymi, ulega kanalizacji tub sub-

limacji.
Rownolegto$¢ przejawiania sie instynktu w zyciu je-
dnostki i ludzkosci jest tak wyrazna, ze moze by$ omal

ujeta w prawo biogenetyczne Haeckla (filogeneza i onto-
geneza). Te same fazy odnajduje Bovet w rozwoju dziec-
ka jednostkowym i gatunkowym. Mate dzieci oddajg sie
walce - zabawie. Od lat 9— 13 wybucha instynkt w for-
mie czystej, bardzo intensywnej, surowy, brutalny. W fa-
zie nastepnej komplikuje sie, platonizuje w mniejszym lub
wiekszym stopniu pod wplywem idei moralnych. Ludz-
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kos¢ — przebiega te same stadia. Nasi przodkowie nie
walczyli, nie bedac zaatakowani; poOzniej nadszedt okres
okrucienstwa, barbarzynstwa — przejaw instynktu w for-

mie czystej (,crude et brute*). Faza trzecia, to tylko pod-
porzadkowanie instynktu ideom.

Taka sama analogia widoczna jest w uzywaniu $rod-
kow walki. Pierwotnie: pies¢, gryzienie, kopanie, potem Kij,
kamien, strzaly i t d. Stopniowo sita brutalna ustepuje
miejsca innym sitom. Obecnie walka ekonomiczna zastepuje
w pewnej mierze walke orezna.

W og6lnym wiec rozwoju instynktu walki Bovet wy-
réznia trzy fazy: 1) instynkt w pierwiastkowym stanie nie-
ociosany (,,brut“), realizujgcy sie w gestach, 2) faza po-
Srednia, gesty fizyczne, otoczone aureolg w imie ideatu,
ktéremu stuza, 3) zupetna sublimacja, gest fizyczny znika
sity  psychiczne sg zuzyte dla dobra  spoteczenstwa.
Rozwoj jednostki i gatunku posuwa sie nierownomiernie;
rozw0j gatunkowy ludzkosci znajduje sie obecnie w drugiej
fazie — podczas kiedy jednostki osiggajg nieraz stopien
trzeci, dochodzg do zupeinej sublimacji. Ludzko$¢ walczy
jeszcze ,sitg fizyczng“ o ojczyzne, ale marzy juz o pokoju.

W ojna dla Boveta jest normalnym przejawem w e-
wolucji instynktu. Europa jest jeszcze w stadium wojny,
konfliktu wojny i pokoju. W kazdej jednostce, w kazdym
panstwie istnieje ten konflikt, glebokie rozdwojenie osobo-
wosci, jednoczesne propagowanie idei pokojowych i wojen-
nych. Z jednej strony przygotowywanie si¢ do wojny, udo-
skonalenie $rodkéw wojennych, z drugiej konferencje roz-
brojeniowe, pokojowe. Wspotistnienie elementéw barba-
rzyskich i dazen do sublimacji jest wyrazem postepu rozwo-
ju spoteczenstw. Nie mozna oddzieli¢ pokoju od wojny. Woj-
na nie jest eksplozjg — raczej pokoj jest pokojem zbroj-
nym. W pogladach swych Bovet przeciwstawia sie Jungo-
wi i Pfisterowi, ktérzy twierdza, ze wojna jest wyrazem re-
gresji. Teoria ich opiera si¢ na przyjeciu elementow pochod-
nych instynktu walki za istotne — okrucienstwa, nienawisci,
obojetnosci na cierpienie swoje i cudze. One to nadajg cha-
rakter ,regresji“ i one to doprowadzity do mylnych wnio-
skow Junga i Pfistera.

Chcac daé petny obraz funkcji instynktu  walki
Bovet bada go w zwigzku z innymi przejawami zycia psy-
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chicznego; w zwigzku z religia, z instynktem seksualnym,
z obranym zawodem, z sposobem spedzenia odpoczynku,
wakacji.

Dane historyczne wskazuja, ze istnieje (,alliance du sa-
bre et du goupillion*) — ,,zwigzek broni i kropidta®“ (armia
i kler — wojny krzyzowe, Armia Zbawienia i t. d.) Psycho-
logia mowi, ze instynkt walki jest elementem skladowym
doswiadczen religijnych.1l) Poczatek religii, to walka czto-
wieka z naturg, z duchami. W doswiadczeniach wielkich re-
ligii przejawiajg si¢ zasadnicze dazenia zta i dobra; element
zta opiera sie na walce, zasada Dobra na podstawie Mito-
§ci2) (mazdeizm, chrystianizm i t. d.). Instynkt walki subli-
muje sie, uprzedmiotawia pod réznymi formami w rozwoju
religii, nieraz dochodzi do rezultatow bardzo wysokich gdy
chodzi o wartosci moralne. Podobienstwo, wspélnota stow-
nika mistycznego i militarnego jest tez wyrazng wskazéwka
tej tacznosci.

Instynkt walki tak jak i seksualny spotyka sie z silnymi
zakazami spoteczernstwa. Jest do$¢ wyrazna tgczno$¢ miedzy
tymi obu instynktami; — towarzyszg im podobne uczucia
nienawisci, okrucienstwa, dochodzace nieraz do sadyzmu,
masochizmu. Analogicznym zjawiskiem do upodmiotowie-
nia instynktu walki jest autoerotyzm i narcyzm gdy chodzi
o instynkt seksualny.

Droga ankiet, obserwacji, w biografiach — szuka Bovet
odpowiedzi na zagadnienie, jaki jest stosunek miedzy in-
stynktem walki a obranym zawodem, spotecznym stanowi-
skiem? Instynkt walki prowadzi wiasciwie ku réoznym pro-
fesjom. One w rozny spos6b zadawalniajg go. Czesto brak
fizyczny decyduje o wyborze zawodu; jednostki takie szuka-
ja zawodu, ktdryby skompensowat te braki (n. p. wielcy
wojskowi to czesto ludzie matego wzrostu). Specjalnie in-
teresuje Boveta jaki instynkt decyduje o wyborze Kariery
wojskowej. Otéz w pewnej mierze instynkt walki, ale juz
znacznie przeksztatcony, zobjektywizowany. Zawdéd oficera
zbliza sie bardziej do gry w szachy niz do gry w pitke noz-
na. Poza tym sklania go do wojska upodobanie do rzadze-
nia, pragnienie zaspokojenia instynktu mocy (,,de se faire

r) L‘Inst. comb. p. 167.
s) L‘nst. comb, p. 171.
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mvaloir") podniesienia swej warto$ci (upodobanie kobiet do
wojskowych). Oprdcz tego wchodzg tu w gre i inne czynni-
ki. Zainteresowanie historig militarng, przyjemno$¢ kombi-
nowania — jako konsekwencji zintelektualizowania zawodu
oficera.

Zblizonym zagadnieniem spoteczno - psychologicznym
sg pytania, dotyczace zaleznosci miedzy zawodem a sposo-
bem spedzania wolnego czasu, pytania — czy odpoczynek
harmonizuje z wybrang karierg, czy tez reakcja odpowiada
aktywnosci, ktéra w zyciu codziennym nie dochodzi do wy-
zycia sie — zagadnienie, jaki jest stosunek miedzy formag prze-
jawiania sie instynktu walki a zabawami narodowymi? Me-
tody badan takie jak: metoda ,transversal“ i metoda et-
nologiczno - psychologiczna i ankiety nie dajg na te pytania
pozytywnej odpowiedzi. | ostatnie pytanie: Czy wojna ma
wplyw na instynkt walki i jaki? W czasie wojny, zabawy, ry-
sunki, zbiory majg charakter wojenny (obserwacje Doringa,
Evardi, Weigla), jednak jest to wplyw dos¢ po-
wierzchowny, biorg tylko obrazy, idee, nie zmieniaja
jednak natury gry. W miare przedtuzania wojny ima-
ginacja sie wyczerpuje i dzieci powracaja do zwyklych
zabaw. Wojna zabiera duzo miejsca w zajeciach dziecka, do-
starcza obrazéw, stow — ale, méwi Bovet, nie zdaje sie, aby
szczegdlniej pobudzata instynkt walki. Nie mozna zauwazyc¢,
by dzieci wiecej zajmowaly sie wojng w czasie wojny, niz
w czasie pokoju.

Po doktadnym i wszechstronnym zbadaniu podstaw, po
poznaniu dodatnich i ujemnych stron przechodzi P. Bovet do
problemdéw wychowawczych — moralnych,
pozostajacych w zwigzku ze zbadanym instynktem walki.
Jak go wychowywaé, aby stat sie nietylko nieszkodliwym ale
nawet uzytecznym? Jak zuzytkowac instynkt walki dla do-
bra jednostki, ogdétu? jak wydoby¢ zen to, co jest w nim
pieknego, silnego, ptodnego. Jak go podporzadkowaé wyz-
szym ideom?

W odpowiedzi na te pytania Bovet rozwaza trzy istnie-
jace metody wychowawcze. A wiec ,wychowanie militarne*,
ktére stawia sobie za cel przygotowanie jednostki dla spote-
czenstwa w stanie walki; wychowanie moralne — cywilne,
ktore ma przygotowa¢ do stanu pokoju i wychowanie pacy-
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fistyczne. Tu juz nie chodzi o przystosowanie do takiego lub-
innego Srodowiska, ale chodzi o wychowanie dla spoteczen-
stwa przysztego, o ktérym sie marzy, przygotowanie do sta-
nu rzeczy lepszego o ktérym sie mysli. Jakimi drogami kazdy
z tych systemow dazy, jak realizuje swoj ideat? Ktory z tych
systeméw opiera sie na instynkcie walki, jak go zuzytkowu-
je dla swoich celéw? Ktory miatby wydoby¢ sity tkwigce w
tym instynkcie i podporzadkowac je ideom wyzszym?

Wychowanie militarne przygotowuje-
do stanu walki. Celem wychowania militarnego jest rozwi-
niecie i obudzenie instynktu walki w interesie zbiorowosci-
Dwa jego zasadnicze zadania to pobudzenie i rozwiniecie
w jednostce instynktu walki i skanalizowanie go, oraz uza-
leznienie od woli zbiorowej. Realizacja celu polega na:
1) c¢wiczeniach fizycznych, 2) wprawianiu do postuszen-
stwa, 3) zaznajomieniu z technikg. Calo$¢ daje sugestie
wojny. Jest to nie tylko przygotowanie do wojny, ale i przy-
gotowanie wojny. Osiggniecie postuszenstwa absolutnego,
poddanie woli indywidualnej pod panowanie zbiorowosci
wymaga dlugiego czasu, wdrazania i — zdaniem Boveta
— opiera sie nie na instynkcie walki, ale na uczuciu
strachu, na karach, na grozbach. Dyscyplina wojsko-
wa tak osiggnieta jest czym$ obcym w wychowaniu moral-
nym. Bovet watpi, aby metoda przygotowujgca zoinierzy,
ktéra zrywa z ideatem moralnym mogta by¢é dobra nawet
z punktu widzenia militarnego. Watpi, aby mogta o0sigg-
ng¢ swoj cel takimi drogami. Watpliwos¢é ta jest wysnuta
nietylko z wiasnych obserwacji, ale i z opinii innych pe-
dagogéw, jak M. Wyneken: Militaryzacja miodziezy nie-
mieckiej (,,Die Militarisierung der deutschen Jungen®)-
»Jednostka, ktora od miodosci uformowata w sobie dusze
zoinierza, jest stracona dla walki ducha“.

Wychowanie moralne — ma przystosowaé do
stanu pokoju. Moralisci, chcac osiggna¢ rezultaty zgodne
z swymi zamierzeniami, muszg pamieta¢ o pewnych wiasci-
wosciach instynktu i do nich stosowaé¢ swe metody postepo-
wania. Muszg mie¢ na uwadze, ze przez instynkt-walki pry-
mitywnie utwierdza sie wola jednostki do zycia i do istnie-
nia,1) ze jest to sita naturalna zywa, ktdrej zniszczy¢ i ztamac

i) L'inst. comb. St. 279.
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nie mozna, ktérg jednak mozna pokierowaé¢, podda¢ innym
tendencjom, ideom, pod wptywem ktdrych ulega przeksztat-
ceniom i sublimacji. Istotnie poszczegélni wychowawcy po-
znawszy wiasciwosci instynktu, uznali w nim  powazng
site wychowawczg — i czynili udane pro-
by zuzytkowania sit w nich drzemig-
cych dla ogdlnego rozwoju moralnego:
Lindsey, Foerster,1) Baden Powell. Genialnie, jak moé-
wi Bovet wyzyskat instynkt walki Baden Powell —
~wielki mistrz“. Skombinowat dwie metody, dwie za-

sady Wagnera (odwotuje sie do imaginacji) i Foerste-
ra (pobudza do obserwacji i namystu, do widzenia
w matych rzeczach rzeczy wielkich) ; na terenie instynktu
walki — walki wojownika z nieprzyjacielem (opart sie na

gruncie wrodzonych zainteresowan, wykorzystat instynkt
walki dla celéw wychowawczych, uszlachetnit go przez pod-
danie ideom moralnym)

Wychowanie pacyfistyczne — to wycho-
wanie dla spoteczenstwa przysztego. ldea pacyfistyczna jest
zywotna od dawna. Usitowano jg rozpowszechni¢ w réznych
epokach, zwiaszcza w miare rozwoju demokracji. Do dzi$
nie zwrocono jednak uwagi na najwazniejszy czynnik reali-
zacji tej idei — wychowanie (t. j. na wprowadzenie idei pa-
cyfistycznych do wychowania). Z trzech metod wychowaw-
czych inspirowanych przez ten ideat — Bovet uznaje za do-
brag tylko metode ,odprowadzania“ — ,dérivation“. Dwie
inne metody wysychania — ,,de tarissement” i obalania —
~renversement" uwaza Bovet za niewystarczajgce i niebezpie-
czne.

Metoda wyczerpania ,tarissement” nie opiera sie na
podstawach istotnych zyciowych; polega na pewnych sztucz-
nych zabiegach, na pomijaniu milczeniem wszelkich kwestii
zwigzanych z walka, wojng, unikaniu rozmoéw, opisoéw i t. d.
Postepowanie takie jest sztuczne. Nie liczy sie z konkretnymi
zjawiskami psychicznymi, z faktami, ze upodobanie do wal-
Ki jest czym$ instynktownym, samorzutnym, bezpos$rednim,
wrodzonym, ze pojawia sie, zanim dziecko wie co$ o wojnie.
Oczywiscie metoda ta ma swoich zwolennikéw i przeciwni-
kéw. Metoda obalania ,renversement“, — antymilitarna, po-

r) L/Inst. comb. p. 283.
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lega na budzeniu nienawisci, niecheci do wojny, RoOwniez
i do tej metody odnosi sie Bovet krytycznie, okresla ja jako
sublimacje niebezpieczng, chybiong, mylng (,sublimation
manque®). Za prawdziwie dobrg metodg uwaza metode ,,de-
rivation“, bowiem metoda ta opiera sie na znajomosci psy-
chologii, uznaje nietylko uniwersalno$¢ i statos¢ walki w ga-
tunku ludzkim, ale i to co jest w nim pieknego, wielkiego
i uzytecznego.

Wiasciwie, zdaniem Boveta, wychowanie mo-
ralno -cywilne realizuje ideat pokoju. Metoda zatem
Baden - Powella jest metodg odpowiednig mimo, ze w zato-
zeniu tworca nie przypisywat jej specjalnie idei pacyfistycz-
nej. Wychowanie moralno - cywilne kanalizuje instynkt wal-
ki w tendencjach nieszkodliwych (sporty) socjalnych albo
moralnych, albo nawet doprowadza instynkt walki do ab-
sorbcji w mitosci (nawrocenie religijne). Jedyng rzeczg —
radzi Bovet — jest is¢ drogg okre$long przez wielkie prawa
ludzkos$cil) zamiast szuka¢ $Srodkow przyspieszajacych. Opie-
rajagc sie na danych zycia, stwierdza, ze ideat pacyfistyczny
lezy w linii rozwoju ludzkos$ci, prawem natury wchodzi w jej
program rozwojowy. Realizacja zawiera podwojny program:
indywidualny i socjalny.

Poniewaz Bovet tak wysoko ceni geniusz Baden -
Powella, Zze nawet swojg rozprawe 0 nim uwaza za naj-
lepsze dzieto, uwazam za konieczne podac streszczenie tego
co Bovet mowi o ,wielkim mistrzu“. Nietylko poswiecit mu
Tozprawe specjalng,2) ale wielokrotnie przy kazdej sposob-
nosci wspomina o nim z wielkim uznaniem. Bovet dlatego
tak ceni Baden - Powella, ze system jego opiera sie na istot-
nych zdrowych, silnych podstawach natury dziecka; wyko-
rzystat on genialnie prawa rozwojowe, sity naturalne tkwia-
ce w psychice dziecka dla og6lnego rozwoju moralnego; od-
wotat sie do uczucia admiracji, czci, imaginacji, zastanowie-
nia (reflexion — kazdy rozkaz uzasadniony), do instyn-
ktow i do innych tendencji, ktére mogly wspdtpracowac
z instynktem walki, a wiec instynktu konstruowania, mitosci
do zwierzat, upodobania do wycieczek. Dla rozwiniecia po-
czucia obowiagzku umiejetnie zuzytkowal znajomos$¢ gtebo-

*) L'Inst. comb. p. 308.
2) ,Le Genie de Baden Powell*.
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kiej prawdy psychologicznej, ze aby rozkaz byt przyjety,
musi istnie¢ stosunek afektywny miedzy osobg przyjmujaca

i dajagcag rozkaz, — ze rozkaz musi by¢ dany przez osobe,
ktorg admirujemy. Kazda jednostka admiruje co innego,
kazdy wiek ma swoje przedmioty adoracji; — kwestia zro-

zumienia tego i poznania tych przedmiotow jest wiec pod-
stawowa. | tu tez Baden -Powell wykazat gtebokg znajomosc
psychiki miodego chtopca, podajagc mu przedmiot admiracji
zupeilnie  odpowiadajagcy ideatom, chtopca troche
starszego, troche wiekszego, silniejszego, ktory posiada pe-
wne wiasciwosci cenione przez miodziez lat 12— 13: odwa-
ge, szczero$é, prawosé, szlachetnos¢, site fizyczng, dobrze
rozwiniete miesnie, umiejetno$¢ wykonania réznych rzeczy,
zaradno$¢, znajomos$¢ niezbednych czynnosci na wycieczce
i t. d. Dzieki temu rozkaz wydany mu, jest w peini zrozumia-
ny — przyjety; — jest wyrazem jego uczué, a nie czyms$
narzuconym. Zuzytkowat dla celéw wychowania moralnego
instynkt walki, instynkt, ktdry pod nieumiejetng presjg spo-
teczenstwa ulega czesto chorobowym zaburzeniom. Rozu-
miejac, ze instynkt walki jako dyspozycja wrodzona nie mo-
ze by¢ zniszczona, poddat jg prébie kanalizowania, sublimo-
wania, zwrdcit site dziatania w innym kierunku. Ominat nie-
bezpieczenstwo wspdtzawodnictwa, wprowadzit wspotza-
wodnictwo gromady, rozwijajac jednocze$nie solidarnosc,
poczucie spoteczne. W sportach, dat ujscie rycerskosci, pa-
triotyzmowi.

Ten system odpowiada chtopcom. Je$li chodzi o dziew-
czeta nalezaloby sie oprzeé na instynktach bardziej wiasci-
wych kobietom, — na instynkcie poSwiecenia sie, oddania
»du don de soi du service du devonment®.

Zarzuty czynione skautyzmowi sg niestuszne. Biedy ma-
ja raczej swe zrédto w spaczeniu idei przez nasladowcdw,
a nie w samej idei.

Studia  poswiecone instynktom wogol el)
i instynktowi seksualnemu?2) S§ znacznie
krotsze.  Bovet ujmuje w formie odczytéw Ilub arty-
kutow wiadomosci ogdlne o instynktach i o instynkcie seksu-

1) Wyktady — ,,Instynkty dziecka“.
2) ,,L'education Sexuelle* Confer.
,Le Levant“ Smyrne 8 avril 1930.
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alnym specjalnie, konczy wskazéwkami wychowawczymi.
Wychowanie seksualne uwaza Bovet w pewnym wzgledzie
za problem wychowania wogole, zawiera bowiem opanowa-
nie siebie samego i szacunek dla innych. Szacunek dla in-
nych jest podstawg sprawiedliwosci i zostaje w Scistym
zwigzku z mitoscig. Wychowawca, chcac osiggna¢é dodatni
rezultat, musi uzna¢ fakt natury, fakt biologiczno - psychicz-
ny istnienia instynktu seksualnego, ktdrego zniszczy¢ nie
mozna, musi o tym pamietaé, ze instynkt ten wystepuje dos¢
wczesnie tak jak i instynkt walki, ze samorzutnie przechodzi
rézne etapy rozwojowe i ze kazdy etap zawiera mozliwosci
zboczen, perwersje. Rola wychowawcy bedzie polegata na
dopomaganiu dziecku do opanowania, kanalizowania i subli-
mowania instynktu. W pracy tej musi sie odwota¢ do pekni
Swiadomosci dziecka. Wysitek — ofiara musi by¢ uznany
przez jednostke. Z chwilg bowiem, gdy jest narzucony z zew-
natrz, powoduje chorobe nerwowg. Nalezy do wspotpracy
powotaé inne czynniki: wiedze, ideaty, instynkt walki, odpo-
wiednie higieniczne warunki zycia. Dziecko trzeba uswiada-
mia¢, ale zakres i forma u$wiadamiania musi by¢ dostoso-
wana do jego wieku i rozwoju umystowego. Porady powinny
by¢ oparte na prawdzie naukowej i nie nalezy odwotywac sie
do uczu¢ negatywnych takich jak strach, ale do uczu¢ rycer-
skich, ojcowskich, spotecznych — do uczu¢ pozytywnych.
Jednoczes$nie jest to pole dla zuzytkowania instynktu walki,
jednej sity natury dla rozwoju drugiej. Obie te sity odpo-
wiednio pokierowane przez wychowanie stang sie sitami war-
tosciowymi, za$ pod represja z zewnatrz moga
ulec tatwo zboczeniom. Duze znaczenie pomocnicze zapobie-
gawcze maja warunki zewnetrzne higieniczne, fizyczne i mo-
ralne (sporty, skautyzm, powietrze, unikanie kin i t. d.),
szkota aktywna. Bardzo waznym czynnikiem sg
zainteresowania rozbudzone w kierunku skautyzmu, zbio-
row, ideatow narodowych, rodzinnych, religijnych — sztuki.

Do tej samej kategorii zagadnien psychologiczno - pe-
dagogicznych — warto$ciowania metod i $rodkéw wycho-
wawczych, poruszonych przez Boveta, nalezg jeszcze i zagad-
nienia pokoju,1) jednosci duchowej,2) jednosci pedagogii

*) L'éducation pour la Paix.
2) L'unite spirituelle p. 147 (Sentiment religieux).
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mwspodtczesnej,1) reforma Uniwersytetu,2) poza tym znacze-
nie psychoanalizy w wychowaniu,3) konflikty umystowe
dziecka utomnego, oryginalno$¢ i banalno$¢  doswiadczen
zbiorowych assocjacyj,4) test sadu moralnego.5) Powyzsze
zagadnienia omawia w krétkich broszurkach lub artykutach.

Bovet jest zwolennikiem psychoanalizy, uznaje jej war-
tos¢ wychowawczg. Opierajac sie na licznych przyktadach
wyjasnia zjawiska i tendencje gtebin zycia pod$wiadome-
go w sposéb jasny i przystepny. Konczy, jak zwykle wszyst-
kie swoje rozprawy psychologiczne, wskazéwkami, radami
wychowawczymi dla nauczycieli.

W krétki, jasny i interesujagcy sposéb przeciwstawia p o-
stulaty szkoty dawniejszej i szkoty dzi-
siejszej — szkoty przysztos$ci.6) Punktem
wyjscia jest dziecko. Dawniej Locke i Condillac dali ,,sub-
structure® teoriom pedagogicznym; — na zasadach ich te-
orii uformowaly sie w w. XIX metody pedagogiczne. Poje-
cia 6éwczesne o dziecku byty wilasciwie nawet stuszne, ale
niepetne (,trés juste mais incomplete“). Pojmowano
dziecko jako istote odbiorczg ,,eminement réceptif”; uwaza-
no ze umyst dziecka to co$, jak wosk, jego charakter za gli-
ne podatng do urabiania. (,,le stylet du maitre y écrit ce qui
il lui plait*). Wiek XIX uzupetnit tak niekompletny obraz
0 dziecku przez zwrécenie uwagi na aktywnos$¢ dzie-
cka. Dziecko jako istota Zzyj gca, reaguje na wrazenia
zewnetrzne; aktywnos$¢ spontaniczna jest nieodigczna od
mzycia, jest niezbednym warunkiem wzrostu fizycznego i umy-
stowego. Wychodzac z tego pojecia dopetniajgcego aktyw-
nosci — nauczanie ulegnie zmianie na takie, przy ktorym
dziecko ,szuka i konstruuje“. Wychowanie dobrych przy-
zwyczajen zostanie zastgpione przez wychowanie, ktére be-

1) L'unité de la pedagogie contemporaine — Sweiz. Ped.
Zeitschr. N. 41926.

2) La reforme scolaire a I'Université.

3) Psychoanaliza a wychowanie.

4) Originalité et la banalité dans I'experiences collectives
-d'associations. Arch, de psych. t. X.

5) Test, de jugement moral. Intermed. des Educ. 1914, janv.

6) L'unité de la pedagogie contemporaine. Ex. de la Schweiz.
>ed. Zeitschrift Nr. 4, 1926.

4
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dzie rozwijato czynno$¢ rozrozniania i wybierania. Nastep-
stwem wprowadzenia idei aktywnosci bedzie zupelne prze-
ksztatcenie szkoty i praktyki szkolnej.

1 Budynek szkolny: — klasy do stuchania stang si
laboratoriami i warsztatami pracy recznej ,ateliers des tra-
vaux manuels“. 2. Problem normowania czasu sprowadzat
sie dawniej do zagadnienia: jak diuga ma by¢ godzina
szkolna, aby dziecko mogto ,stucha¢“ z korzyscig; — obe-
cnie wytoni sie inne zagadnienie: jak zorganizowac lekcje,
aby nie przerywac¢ dziecku w $rodku interesujacej pracy.
3. Program dawny usituje zamiesci¢ rzeczy, ktorych nie mozna
nie widzie¢. Dla szkoly przysztej — wiedza jest tylko instru-
mentem pracy umystu. Celem jest — nauczenie pracy samo-
dzielnej. 4. Dawne ksigzki szkolne, to podreczniki zawiera-
jace elementarne wiadomosci, ktére dziecko ma pochtongé.
Inna jest funkcja — ksigzki przysztosci; — majg one by¢ na-
rzedziem nie utrwalania pamieciowego (mémorisation), ale
narzedziem pracy, (,ll ne o agit pas d’en apprendre le con-
tenu, mais de s en servir”). 5. Dawna kontrola pracy przez:
egzamin — w przysztosci zostanie zastgpiona przez stwier-
dzenie, co uczen umie robi¢, — jak szuka tego, czego nie
wie. Zastosowano w niektérych szkotach metode testow ja-
ko kontrole. Testy sg tak skombinowane, ze mogg stuzyé
wszedzie, niezaleznie od programu (Curtis Thorndike,
Ayres) ; badz badajg stopnie nauczania (Washburne Win-
netka). 6. Skiad klasy: dawniej tendencja do grupowania
klas wedtug typow inteligencji. Obecnie to nie jest konieczne,
gdyz wyktad dla wszystkich jest zastgpiony przez prace in-
dywidualng — uczen staby nie zatrzymuje silniejszego.
7. Wychowanie moralne dawniej sprowadzato sie¢ do tresu-
ry przyzwyczajen. Obecnie poczucie moralne rozwijane jest
przez cwiczenie, przez dawanie sposobnosci do sgdzenia, do
wyboru i pobudza sie wole, inicjatywe, poczucie odpowie-
dzialnosci, (,laisser a-l‘enfant grande liberté que possible™).
8. Lekcja nie polega obecnie na przedstawieniu przedmiotu,
idei — ale jest odpowiedzig na pytanie postawione przez
dziecko (problematyzacja). 9. Przygotowanie nauczycieli.
Nauczyciel powinien przesta¢ by¢ wyktadajacym fonogra-
fem, powinien sta¢ sie sita, ktora potrafi wydoby¢ z tenden-
cji dziecka, dusze zyjaca. Szkota nauczycieli ma dwa cele: 1
powinna da¢ dobrg znajomo$¢ duszy dziecka, 2. pobudzié
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nauczycieli samych do aktywnos$ci spontanicznej. Wzorem
dla nauczyciela winien by¢ ,,dobry instruktor* (,eclaireurs®),
ktory dobrze zrozumiat Baden - Powella. Bronigc szkoly ak-
tywnej przypomina Bovet o wielkich szkotach przesztosci,
ktore miaty powodzenie wiasnie dzieki odwotaniu sie do ak-
tywnosci: XII wiek Abelard (Paryz) — zastapit wyktad przez
system ,,dicta pro et contra”, 400 lat trwata ta metoda ,,la
disputatia“. Wiek XV i XVI ,lection* zastgpione ,par la
lecture” autora. Obecnie przy nowych metodach méwi Bo-
vet ,1‘'enfant sera le magon, le maitre — oserai — je l'ecrire
— le porte — mortier et la Nature meme le grand Archi-
tecte®.

Projekt reformy szkolnej rozcigga Bovet i na Uniwersy-
tet;1) chciatby wprowadzenia metod aktywnych i na Uni-
wersytecie, oraz zmniejszenia ilosci godzin wyktadu. Jest
zwolennikiem szkoty jednolitej.

mBardzo piekny rozdziat poSwieca Bovet jednoS$ci
duchowe j.2) Jednoczag wspdlne intencje, identyczne da-
zenia, ta sama wola wspdlnego realizowania daje jedno$¢
gtebokg. Moze nim by¢ wspoélne realizowanie wierzen reli-
gijnych, wspolny nieprzyjaciel, ale zawsze konieczna realizacja
czegos, jednego celu. Wspolnos¢ doktryny nie tworzy jeszcze
jednosci duchowej, daje tylko ,conformité“ zewnetrzna.
Dazenie jednosci duchowej jest potrzeba kazdej jednostki,
towarzyszy jej rado$¢ intensywna, co wskazuje, ze mamy do
czynienia ze zjawiskiem natury instynktownej ,,Dans I’expe-
rience3) complété de lunite spirituelle il ya plus qui une
communion entre fréres, il ya presence meme du Christ dans
son Eglise" ,,Tous sont un“.

Jako cztowiek wyzszych ideatéw zajmuje sie P. Bovet
i kwestig pokoju. Jest to zagadnienie $ciSle zwigzane z ca-
toksztattem jego ideowosci moralnej. Rozwazania nad uczu-
ciami rodzinnymi, nad instynktem walki, instynktem spote-
cznym prowadzg Boveta do bardzo optymistycznych prze-
konan. Zaréwno w instynkcie spotecznym jak i walki wyr6z-

1) Le reforme scolaire a L'Université.

2) Sent. ielig. chop. Unité spirytuelle, p. 147.

3) ,,\W doswiadczeniu petnym jednosci duchowej jest wiecej niz
tacznos$¢ miedzy braémi — jest obecno$¢ Chrystusa w swym Kko-
Sciele™ ,,Wszyscy sa jednym™ str. 167,
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nia trzy etapy sublimacji tak, jak w uczuciu rodzinnym. In-
stynkt spoteczny: i. faze instynkt ,stadny”, ,gregaire”,
przyjemnos$¢ niezréznicowang pozostawania w gromadzie
»a nous sentir les coudes*, 2. konformizm dazenie do jedno-

stajnosci zgodnosci, (Conformité) —  towarzyszy temu
pragnienie stania sie podobnym do innych — czynienia tego,
co inni, — wierzenia, jak inni. 3. faze solidarnosci, forme

wyZzszego uspotecznienia. Podobne trzy etapy odnajduje
Bovet w instynkcie walki: 1) egoistyczny prymitywny, 2) za-
jecie sie altruistyczne innymi — etap bardziej ztozony, 3)
etap platonizacji — gdzie nie zostato nic z gestu egoistyczne-
go. (lgnacy Loyola, przyktad takiej sublimacji — pierwszy
etap: zotnierz zajety swojg karierg, drugi: walka w obronie
Lraju i trzeci: obrona Chrystusa). Instynkty i uczucia mogg
wiec by¢ przeniesione na bardzo -wysoki poziom dziatania.
Ewolucja tej potrzeby solidarnosci, tacznie z ewolucjg in-
stynktu walki i uczuciem dziecka do rodzicow przenosi sie
na coraz wyzszy plan — rodzina, klan, szczep, ojczyzna —
az dochodzi do mitosci ludzkosci. Faza ta jest urzeczywist-
niona juz w niektorych jednostkach. Najwyzszg formg uczu-
cia spotecznego — jest konfederacja narodéw. Nie odpowia-
da temu nazwa kosmopolityzm, bo to jest tylko negacja
patriotyzmu, nie za$ pozytywny wyraz uczucia dla ludzkosci.
Bovet proponuje jako lepiej wyrazajgcg to uczucie nazwe

shomoranism o”.

Bovet wierzy w mozliwos¢ realizacji idei pokoju, dzieki
mozliwosciom tkwigcym w ludzkiej naturze — dzigki prawu
rozwojowemu dyspozycji psychicznych. Wychowanie pro-
wadzgce do pokoju zawiera sie wedtug niego w wychowaniu
moralnym, wychowaniu spotecznym i wychowaniu religij-
nym. — Realizuje idee pokojowe réznymi drogami. Dzia-
falnos¢ jego jest zywa, szczera, powazna. Pisze, wygtasza re-
feraty, organizuje kursy wychowania pacyfistycznego (Bur
Inter d'Educ.), gdzie réwniez wyktada , podstawy psycholo-
giczne wychowania pokojowego*. Przewodniczyt na pierw-
szym Kongresie Pacyfistycznym w 1927 r. w Pradze. Za
jeden z czynnikéw wychowania pacyfistycznego uwaza Bo-
vet ,esperanto”, wspolny jezyk. Wspolny jezyk przyczynit-
by sie do rozwoju ducha miedzynarodowego a tym samym
ducha pokojowego. Na kongresie Nowego Wychowania
w 1933 r. w Nicei bronit wspaniale ,,esperanto®.
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Chcac dac pojecie o Bovecie, jako o dyrektorze Insty-
tutu J. J. Rousseau, musze, cho¢ w kilku stowach scharakte-
ryzowac zasady organizacji i cele Instytutu. Lat temu dwa-
dzieScia jeden (roku ubiegtego 1912 — 1932 obchodzono
dwudziestolecie) Ed. Claparede powzigt inicjatywe utwo-
rzenia Instytutu J. J. Rousseau'a i zaproponowat Pierre Bo-
vetowi stanowisko kierownicze — dyrektora. Fakt mowi sam
za siebie — charakteryzuje obu uczonych, ich wzajemny sto-
sunek. Celem Instytutu — jest wiedza o dziecku, mozna po-
wiedzie¢ og6lna o cztowieku, zorganizowanie nauczania na
zasadach szkoty aktywnej, samodzielnej pracy ucznia, wie-
jaza nabywana przez bezposrednie zetkniecie sie z dzieckiem,
droga obserwacji i badan. Uczniowie pracuja w laborato-
riach, bibliotekach i szkotach; pod kierunkiem profesoréw
szukajg sami rozwigzania probleméw. Zasada Instytutu
streszcza sie w stowach: ,,On apprent tout ce qui concerne
Tenfant: les eleves 1apprennent, mais ce ne sont pas les pro-
fesseurs qui leurs enseignent“l1) Instytut — S$cisle méwigc —
ma za ideat realizacje chociazby czeSciowg dwoch warunkéw,
po pierwsze chce byé sam osrodkiem poszukiwan naukowych,
a z drugiej strony wprowadza¢ uczni w zasady metod na-
ukowych w taki sposéb, aby oni potem mogli pracowac
w szkole,2) przy czym uwzgledniane sg zagadnienia wysu-
niete przez uczni, przez ich doswiadczenie.

To sg zasady zywe, realizowane przez Instytut jako ca-
tos¢ i przez kazdego poszczegolnego profesora. Badania na-
ukowe idg w réznych kierunkach, a wiec: pedagogiki ekspe-
rymentalnej, psychologii eksperymentalnej jak rowniez i za-
stosowan psychologii tak, ze ludzie o rdéznych zainteresowa-
niach znajdujg tu teren do pracy i wiedzy. ,,Dom matych”,
wychowania zap6znionych, poradnictwo zawodowe, opie-
ka nad dzieckiem, porady lekarsko - pedagogiczne. (Maison

1) Vint ans de vie de L'Institut JJ. Rousseau.

2) Vint ans de vie de L'Institut JJ. Rousseau, p. 43.

3) P. 40 ,L° Institut a précisément pour ideal de permettre
la realisation partielle font au moins de ces deux conditions en
devenant lui — meme un centre de coordination et de recherche,
et d'antre par ineratiant tels de ses eleves aux regles de la métho-
de scientifique de fagon qu'ils pruissent pratiquer avec fruit I'ex-
perience scolaire™.
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des petits, |‘education des arriérés, l'orientation professionel-
le, protection de l'enfant, consultation medico - pédagogi-
que).

Poza tg statg pracg Instytut organizuje w lecie tygodnio-
we wyktady réwniez o tresci psychologicznej' i pedagogicz-
nej*: ,,Les semaines de I'Institut” (lipiec). Dalej’ kongresy —
Kongres Miedzynarodowy Wychowania mtodziezy (,,Con-
gres International Education moral“). Staraniem Instytutu
powstato Biuro Miedzynarodowe Wychowania (,,Bureau
International d'Education®“) 1926. — jDyrektorem zostat
Bovet. W 1907 r. Instytut urzadzit wystawe ,Sztuka i dzie-
cko". Drukuj'e dzieta psychologiczne, pedagogiczne. Profe-
sorowie bywajg czesto zapraszani przez obce Uniwersytety;
— zaprasza ich Ameryka, Egipt, Austria, Polska, Niemcy,
Hiszpania i t. d.

Dla uzupetnienia charakterystyki Instytutu musze dodaé
cho¢ kilka stow o uczniach. Wsrod uczni reprezentowany jest
caly swiat. Spotka¢ tu mozna przedstawicieli wszystkich ras.
Sg to przewaznie ludzie o ukonfczonych studiach wyzszych
badz po dtuzszej praktyce. Zarowno byli, jak i obecni stucha-
cze entuzjastycznie odnoszg sie do instytutu.—Wyrazajg swo-
je uczucia w superlatywach, méwig o nim tak, jak sie mowi
0 dobrym, madrym przyjacielu. Wielu realizuje twdrcze idee
Instytutu. Miatam moznos$¢ zwiedzenia jednej takiej pieknej
instytucji, zatlozonej przez trzy uczenice ré6znych narodowosci
(belgijka, niemka, Szwajcarka) pod Lozanng ,,U nas". Jest
to dom - rodzina, gromadka dzieci - sier6t. Te panie po-
niekad je adoptujg, kazda ma swojag grupe dzieci, Kkto-
re ja nazywaja matka. Dwie inne panie, to ciotki. Ma sie
istotne wrazenie duzego domu rodzinnego; daje je nietylko
atmosfera psychiczna ale i urzadzenie pokoi dziecinnych.

Byli uczniowie zorganizowali w réznych krajach Towa-
rzystwo ,,Przyjacidt Instytutu”. Wielu uczni utrzymuje staty
kontakt z Instytutem i co jaki$ czas wracajg tu po nowy za-
séb wiedzy, po od$wiezenie duchowe.

Czym jest Pierre Bovet w Instytucie, jaka jest jego rola
tatwo wywnioskowac¢ z tego, co juz powiedziatam. Zajmuje
sie pedagogika, ze szczegblnym uwzglednieniem dziatu wy-
chowania moralnego. Oto zagadnienia poruszane przez nie-
go na wyktadach i na konferencjach: ,Science de 1Educa-
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tion"1) ,Histoire de I'éducation ,,nouvelle”, ,,Education mo-
rale*, ,L'éducation sociale dans les ecoles nouvelles“, ,Les
principes de I'éducation morale", ,Histoire des ecoles” i t. d.
Bovet odznacza sie wyjatkowa wszechstronng wiedzg, wyso-
3cg kulturg, wiedzg zwiaszcza pedagogiczng i znawstwem wie-
lu jezykow. Jego znaczenie dla rozwoju mysli pedagogicznej
jest bardzo powazne; dzieta jego zresztg i zycie mowig same
za siebie. Rozumne zastosowanie jego idei moze da¢ nieoce-
nione wyniki wychowawcze; mam na mysli idee uwznio$le-
nia i kierowanie instynktem walki, dalej zagadnienie gene-
:zy uczué wyzszych, konstrukcji etycznych, poszukiwanie istot-
nych podstaw rozwoju moralnego. O uznaniu dla niego mé-
wig tlumaczenia jego dziet na inne jezyki oraz wielokrotne
zaproszenia na wyktady przez Uniwersytety zagraniczne.

Instytut jest nietylko placowka naukowa, ksztatcaca, da-
jaca wiedze, ale jest jednoczes$nie sitg wychowawczg
0 wysokim poziomie moralnym. Mam to
gtebokie przekonanie, Zze uznanie, stawa, admiracja dla In-
stytutu dawnych i obecnych stuchaczy ma swoje zrédto nie-
-tylko w wartosciach intelektualnych — naukowych Instytu-
tu, ale w powaznej mierze w jego wartosciach moralnych, du-
chowych. Potgczenie tych wartosci stwarza e niezapomniang
atmosfere. Tworzy ja harmonijna wspodtpraca zespotu ludzi
czystych, prawych, bezinteresownych — wolnych od préz-
nosci — pychy, wad trawigcych ludzi na stanowiskach (I11).
Trzej (obecnie, — dawniej jeden Bovet) dyrektorowie In-
stytutu Pierre Bovet, Ed. Claparede, Jean Piaget — kazdy
jest stawg Swiatowg, osobowoscig oryginalng, o swoistych
wiasciwosciach, kazdy odgrywa tu specjalng i niezastgpiong
role, — kazdy jest niezbedny, stanowi integralng czes¢ In-
stytutu.

Bovet, cztowiek wyzszego ideatu, (,,I'nomme de lideal
esupérieur*) tak nazwany przez swoich kolegoéw, dyskret-
nie, subtelnie a silnie oddziatywuje na swoje otoczenie

tworzac wokdt atmosfere wzniostg, promienna, bu-
dzac peine zaufanie iuczucie czci. Ale czci ,respect
mutuel” opartej na uczuciu pozytywnym mitosci. Two-
rzy peing harmonijng cato$¢ cztowieka nauki, dziatacza spo-
tecznego, wychowawcy, realizujgcego swe idee na réznych

i) Semestr zimowy 1932—1933.



terenach zycia réznymi drogami; cala petnig swej osobowo-
ci, swego zycia. Harmonia wewnetrzna przejawia si¢ w spo-
sobie bycia, — opanowanym, spokojnym, wytwornym, este-
tycznym. Wierze, ze natchnieniem zrddet sit — jest mu to
drugie zrodto moralnosci — to, ktére niema nic wspblnego
z przymusem spotecznym ,devoir" — a plynie z wolnego
czystego Swiata Dobra (,,Bien*).

Geneve, kwiecien.
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dec. 1922).
Reforma szkolna. Uniwersytet. (La reforme scolaire a I'Universi-
té).

Wychowanie seksualne. Le Lévent 8. IV. 1930. Smyme. (L'educa-
tion sexuelle).

Swiadomo$éé obowigzku (La conscience de devoir) Arch. de Psychol.
XIX, 1910.

Oryginalno$¢ i banalno$¢ w doswiadczeniu zbiorowym skojarzen.
Arch. de Psych. t. X, (Originalité et banalité dans I'experien-
ce collectives d'associations).

Sad i mysl. Arch. psych. VIII, 1909 r. (Jugement et de le pensée).

Test sagdu moralnego (Intermed. des Educ. 1914 janv.) (Test de
jugement moral).

Dwadziescia lat zycia Instytutu JJ. Rosseau. (Vint aux de vie de
I'Institut JJ. Rousseau).



KSIEGARNIA R. SCHWEITZERA WE LWOWIE, BATOREGO 26.

posiada na sktadzie nastepujgce nowosci pedagogiczne:

Baley St,: Psychologia wieku dojrzewania . . . zt. 6 gr.90
Baley St.: Zarys psychologii......n. zt. 6 gr.40
Blaustein L.: Karno$¢ w nowoczesnej szkole . . . zt. 1 gr.30
Bystron J. St.: Szkota i spoteczenstwo......cccoevennene . 10 gr. 00
Bystron J. St.: Uspotecznienie szkoty .. — gr. 90
Croner E.: Psychika mtodziezy zenskiej....coovvrnnnnn. 2 gr. 80
Croner E.: Nowoczesne wychowanie dziewczat . . zt. 1 gr. 80
Fondaliiiski J.: Koedukacja.......oouenne. 5 gr.00
Gillet 3. S.: Ksztattowanie charakteru 3 gr.00
Kieffer F.: Autorytet w wychowaniu . .o 5 gr.00
Krystanowski J.: Metoda szkicow i zagadnien . . . zt. 1 gr.95
Kuchta J.: Rozwo6j psychiczny miodziezy . . . . zt. 1 gr.00
Kuchta J.: Ksigzka zakazana, jako przedmiot zain-

teresowan miodziezy ... . .80
Kuchta J.: Dziecko wtéczega . 80
Kuchta J.: Uczen zuchwatly ... . . 50
totocka St.: Plan pracy -wychowawczej dla kl. 1—

VIl szkolty powszeChnej e zt. — gr.90
totocka St. Statut Publ. Szkét powszechnych . .z — gr.95
Mystakowski Z.: Nauczanie zywe a podrecznik

szkolny e ————————————————— zt. 2 gr. 40
Mystakowski Z.: Rodzina wiejska . zt. 14 gr.00
Mystakowski Z.: PanhAstwo a wychowanie. . . . zt. 3 gr.60
Slemlenska L.: Pedagogika katolicka.........ccceun. zt. 1 gr.50
Szuman St.: Organizm a zycie psychiczne . . . zk 8 gr.50
Szaman — Pieter — Werynski: Psychologia $wia-

topoglagdu MHI0dZIiezZY . zt. 20 gr.00
Vaisslére J.: Teoria psychoanalityczna Freuda . . zt. 3 gr.00

»Katolicka Mysl Wychowawcza“. (Praca zbiorowa) . zt. 12 gr.50
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STUDIUM NAUCZYCIELSKIE
b w Gliwicach

KSIEGARNIA R SCH I I II\/I
BATC

posiada na sktadzie wszystkie lommi — r?--—im -

LWOWSKIEJ BIBLIOTECZKI PEDAGOGICINE)

1. Dr. Jan Kuchta: ,Typologia nauczyciela® .. .. 090 zt
2. Dr. P. Z. Dabrowski: ,,Dziecko leniwe” ... 1— zt.
3. Dr. J. B. Konstantynowicz: ,Wychowanie estetyczne

w nowoczesnej szkole". Cz. I. Teoretyczna . . . . 130 zh
4. Dr. J. B. Konstantynowicz: ,Wychowanie estetyczne

w nowoczesnej szkole“. Cz. Il. Praktyczna . . . . 1.30 zl.
5. Dr. H. Podkulska: ,,Srodowisko w Swietle badan wspoét-

czesnej pedagogiki® 130 zt
6. Dr. L. Blaustein: ,,Karno$¢ w nowoczesnym wychowaniu 130 zl.
7. Dr. J. Kuchta: ,Dziecko wtdczega® . ,30 zt,
8. Dr. J. Kuchta: ,,Psychologlczne i Wychowawcze podsta-

Wy nowych programow® . 1.30 zt.
9. L. Siemienska: ,,Gtowne kierunki wspotczesnej peda-

gogiki“. — Pedagogika katolicka  ....ccccoviiiiiieiiiiies 1.50 zl.
10. Dr. Jan Kuchta: ,Dzieci trudne do wychowania“

(1. Uczef  zuChwaty). ..o 1.50 zt.
11. Dr. H. Podkulska: ,,Srodowisko wielkomiejskie“. . . 1.30 zl.
12. Dr. E. Croner: ,Pedagogika humanistyczna“. (E.

SPIANGET) . o e s 150 zh
13—14 Dr. J, Krystanowskl .Metoda szkicow i zagadnien“ 1.95 zi
15. Dr. L Blausteln »Lenistwo u dzieci i miodziezy“. . 150 zt.
16. Dr. H. Podkulska: ,,.Srodowisko rodzinne“ A 0.90 zt,
17. Dr. A. Kulczycki: ,Charakterologia” F. Kiinkla . . 150 zI.
18. Dr. J. Kuchta: ,Dzieci trudne do wychowania w $wiet-

le badan psychologii glebi* w druku
19. Dr. A. Kulczycki: ,Uczen klamca“ ..o 1-50 zl.

20. Prof. Stef. Malinowska: ,Wspotpraca szkoty z domem* 175
21. St. totocka: ,,Plan Pracy Wychowawczej dla kl. 1—VII

szkol powszechnych®“. (I, wyd. rozszerzone), .. . 080 zt.
22. St. totocka: ,Jak sie przygotowa¢ do egzaminu prak-

tycznego na nauczyciela szkél powszechnych?* .. 150 zt
23. St. totocka: ,Statut Szkél Powszechnych* e 0.95 zI.
24. Dr J. Szmydt: Prof. Dr Piotr Bovet ,  .vvcevenn 1-50 zt.
25. L. toto:ki: ,,Dziecko sierota“ (Psychologia. Wychowa-

nie). 1.10 zl.
26. Dr. M. Grzedzielska: ,,Wychowanie dziewczat" w druku
27. Dr J. Kuchta: Psychologia uczenicy - podlotka (z pa-

mietnikiem).
28. Ks. Mgr J. Fondalinski: ,Nowe psychoanalityczne ba-

dania Ch. Baudoina" .. w druku
LWOWSKA BIBLIOTECZKA PRZEKLADOW DZIEL PSYCHOLOGICZNYCH
1. L. S, Wygotski: Nowe kierunki psychologii. I. ,,Psycho-

logia strukturalna® . 1.50 zt.
2. M. Szirwindt: Nowe kierunki psychologii. Il. ,,Behawio-

157774 11 SR 130 zt
3. F. Kiinkel: ,Psychologia indywidualna* druku
4. M, Wertheimcr: ,Psychologia postaci* druku
6. E. Croner: ,Nowoczesne wychowanie dziewczat". . . 1.80 zl. -



