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PRZEDMOWA.

W pracy nad zrebami nowych programow
uwzgledniono w pewnej tylko mierze wptyw, jaki na roz-
woj dziecka wywierajg rozne typy srodowisk, a wiec
np. Srodowisko wielkomiejskie - kultural-
ne, wielkomiejskie - proletarjackie, — wiej-
skie, - matomiasteczkowe. Prace w tej dziedzinie
byty bardzo powaznie utrudnione z tego powodu, iz mato
byty podéwczas jeszcze u nas popularne badania nad
pedagogicznem znaczeniem S$rodowiska dla rozwoju wy-
chowanka, oraz wyniki do jakich doszli zwolennicy sze-
roko rozpowszechnionego w Niemczech kierunku, wyste-
pujacego pod ogoélnie znang nazwg pedagogiki $ro-
dowiska (,,P&dagogische Milieukun de”).

Praca Dr. H. Podkulskiej jest bardzo sumiennie opra-
cowanym wstepem do tej dziedziny wiedzy.
Wprowadza doskonale w dzieta A. Busemanna, W. Poppa,
W. Sterna, O. Rihlego, L. Tesara, H. Hetzer, W. Hell-
pacha i innych.

Pozwala ona nadto zrozumie¢, dlaczego w progra-
mach naszych szkot powszechnych tak bardzo podkre-
Slono doniosto$¢ dydaktycznej zasady, iz w $ro-
dowisko nalezy wprowadza¢ dziecko po-
woli i systematycznie, wychodzac od tego, co
mu najblizsze: domu, szkoty, rodzinnej miejscowosci,
powiatu, — a z czasem dopiero dochodzac do Polski,
jako catosci i Swiata calego, — po to, by w o-
.statniej  klasie (VIl) powréci¢ do regjonalnego $ro-



dowiska, $rodowiska wtasnego, — pozna¢ je jeszcze
glebiej, doktadniej i ukocha¢, — zrozumiawszy co
w niem jest dobrego a co jeszcze wartoby udoskonali¢
oraz to co w niem jest zte i nad wyplenieniem czego
wartoby pracowac.

Dlatego tez ksigzeczka Dr. H. Podkulskiej o ,Sro-
dowisku w S$wietle badan wspotczesnej pedagogiki” od-
da nauczycielom szk6l wszystkich typdéw
wielkg ustuge, umozliwiajgc im naprawde gtebokie wzycie
sie w badania nad wychowujgcemsrodowiskiem
i dotarcie do najbardziej wartosciowych i pod-
stawowych dziet o Srodowisku wogolle.

Redakcja.



Krytyczny personalizm Sterna — Teorja konwergencji. — Rola
Srodowiska w psychologji humanistycznej i w psychologji indy-
widualnej. — Pojecie $rodowiska wogéle a S$rodowiska wycho-
wujacego w szczeg6lnosci. — ,,M. P. System” Busemanna. —
Srodowisko u Poppa. — Skfadniki $rodowiska. — Formy
$rodowiska wedlug Poppa. — Srodowisko naturalne i so-
cjalne (podziat Hellpacha). — Wplyw S$rodowiska na fi-
zyczny i duchowy rozwéj dziecka. — Przezycie nedzy, jako
zrédto analizy naukowej w ksigzce H. Hetzer: Kindheit u.
Armut. — Dziedziczno$¢ a $rodowisko u Busemanna. — M. P.
Korelacja. — Zmiany zachodzace w $rodowisku. — Srodo-
wisko jako przezycie (diapsycliiczne i sympsychiczne). — Zna-
czenie problemu S$rodowiska w pedagogice.
+

Spor miedzy empiryzmem a natywizmem, miedzy
batwochwalczg wiarg w wszechwtadztwo wychowania
a krancowym sceptycyzmem w skutecznos$é poczynan wy-
chowawczych znalazt racjonalne rozwigzanie w stynnej
teorji konwergencji Sterna. Stojgc na stanowisku kry-
tycznego personalizmu wcigga Stern czynnik zewnetrz-
ny, wszystko to, co okresla mianem otoczenie (Umwelt)
w sfere ksztattowania sie ludzkiej osobowosci. Odrzuca
zar6wno naiwny personalizm, znajacy tylko z zewnatrz
pochodzacg celowos¢ jak impersonalizm, sprowadzajacy
wszelkie poczynania cztowieka do czysto mechanicznych
praw przyczynowych. Ze cziowiek jest osobowo$cig
— oto jest pewnik a nie spekulacja. Cztowiek po-
jety by¢ musi jako catos$¢ a nie tylko jako co$, co roz-
tozy¢ mozna na fizyczne i psychiczne elementy. W kaz-
dej osobowosci widzi Stern indywidualno$¢ rowno-
czesnie, gdyz osobowo$¢ dziata jako catos¢ na wilasng



catos¢ i w sensie wiasnej catosci. Trzy kategorje myslo-
we: substancja, przyczynowo$¢, celowos¢ okreslajg nam
blizej osobe. Substancjonalno$¢ przypisujemy osobie jako-
catosci. Osobowo$¢ pozostaje substancjg mimo zmian ja-
kie w niej zachodzg. Przyczynowo$¢ pojeta jest w sensie
dziatania a nie prostego tylko nastepstwa faktéw. Czyny
osobowosci sa celowe a nie $lepe. Pojecie osoby prze-
ciwstawia Stern pojeciu rzeczy. Osoba i rzecz to dwa
pojecia, ktérych nie mozna jednak zestawi¢ z pojeciami
duch-materja. Osoba nie jest ani duchem ani dusza, ale
celowa, indywidualng jednoscig. Mimo przyjecia imanen-
tnej celowosci, zdaje sobie Stern dokladnie sprawe z te-
go, ze czlowiekowi jako osobowos$ci trudno wyzwolié
sie od wplywodw, gdy Swiat otacza go swym elastycznym
kregiem. Przyjmujac, ze osoba jest sama w sobie celem,
mowimy o systemie wiasnej celowosci (autotelja).

To, co zachodzi w osobie ma na celu utrzymanie
i urzeczywistnienie jednolitej osobowosci. Temu ogdélne-
mu celowi podporzadkowane sa wszystkie cele czescio-
we i tworzg w obrebie autotelji systematyke pewnego
rodzaju. Pierwsze rozcztonkowanie tej systematyki, po-
dane jest przez pojecia: utrzymania i urzeczywistnienia.
Temu odpowiadajg 2 cele: samozachowanie i samorozwoj
(Selbsterhaltung und SelJbstentwicklung). Samozachowanie
stanowi osobowe minimum, samorozw®j osobowe maksi-
mum. W zwigzku z tern, nalezy przeprowadzi¢ rozgra-
niczenie poje¢ realna i idealna osoba. Realna osoba jest
rezultatem witasnych celdw i zewnetrznych wplywodw,
idealna osoba odpowiadataby samourzeczywistnieniu i
samorozwojowi, gdyby to byto niczem niezmacone, po-
zbawione wzglednie wolne od wszelkich wptywéw. Prze-
prowadzenie rozgraniczenia miedzy idealng a realhg oso-
ba moze by¢ wedtug Sterna tylko czem$ czysto pojecio-
wem — w rzeczywistosci mamy do czynienia z pewnego
rodzaju kompromisami. Osobowosci nie mozna ujmowac



powiada Stern czysto abstrakcyjnie t. zn. wyodrebni¢ zu-
petnie, postawi¢ poza nawiasem wpiywow Swiata.
| chociaz z jednej strony poja¢ trzeba osobe jako co$
czysto wewnetrznego, gdy patrzy sie na nig pod katem
dyspozycyj, to z drugiej strony to, co powstaje realnie
a co okresla Stern mianem czynu osobowosci bedzie wy-
padkowg obu czynnikéw t. zn. czysto wewnetrznego i
zewnetrznego. | przypisuje Stern w duzej mierze temu
Swiatu role czynnika ksztattujgcego. Jakkolwiek ten Swiat
z jednej jstrony jest czem$ obcem, z drugiej jest $rod-
kiem pomocniczym w ksztattowaniu sie ludzkiej osobo-
wosci. Osobowo$¢ wpleciona jest podwdjnemi weztami
w S$wiat: czasowo w szereg swego rodzaju, prze-
strzennie w swoje otoczenie.

Vorwelt i Umwelt oto dwa nie-ja, z ktdrych ja otrzy-
muje pietno rzeczywistosci. Dziedziczno$¢ i cechy nabyte
oto dwie drogi zbiegajace sie, konwergujace az do punktu
przeciecia sie t. j. osobowosci.

Teorja konwergencji bedzie wiec dla Sterna
'wyzszg syntezg, godzacg jednostronno$¢ zaréwno na-
tywizmu jak empiryzmu. (,Hier kann nur ein Standpunkt
helfen, der beiden Faktoren entschlossen gerecht wird,
indem er zeigt, dass Innen- und Aussenfaktor gar Kkei-
nen Widerspruch, sondern gegenseitige Ergdnzung be-
deuten, dass sie nich in einer quantitativen Rangabstu-
fung, sondern in einem qualitativen Zweckzusammen-
hang zueinander stehen. Dies ist der Grundgedanke des
Konwergenzstandpunktes oder des Konwergismus, denn
wir als hdohere Synthese den Einseitigkeiten des Nativis-
mus und des Empirismus Uberordnen”.) Konwergizm
Sterna mowi wiec, ze w kazdym rzeczywistym czynie
cztowieka biorg udziat dwa czynniki zewnetrzny i we-
wnetrzny. Realnie nie istnieje w cztowieku — zadna wia-
Sciwos¢, zaden czyn, o ktorym moznaby powiedziec,
ze jest wrodzony, albo nabyty tylko. Stosunku obu tych



czynnikbw nie mozna sprowadzi¢ do rangi ,mniej lub
wiecej waznego”, gdyz zaréwno bez jednego jak bez
drugiego rzeczywista egzystencja osobowosci bytaby nie-
mozliwa.

Wplywy Swiata otaczajgcego mozna wedtug Sterna
podzieli¢c na trzy wielkie grupy: a) wplywy pozahidz-
kie, a wiec wchodzg tu w gre czynniki naturalne: Swia-
tlo, powietrze, woda, pozywienie, klimat, Swiat roslinny
i zwierzecy; b) wptywy ludzkie; c) wptywy kultury
stworzonej przez czlowieka (panstwo, prawo, sztuka,
wiedza, zawdd).

Zwalcza Stern wzglednie rozpowszechnione w o-
becnych czasach mniemanie, jakoby zmiana warunkow
bytowania zgruntu mogta zmieni¢ cztowieka. Cziowiek
jest osobowoscig i trzeba zwroci¢ sie do jadra tej' oso-
bowosci, jezeli chce sie cztowieka przeksztatci¢. Z dru-
giej strony trzeba pamieta¢ o tem, ze osobowos$¢ jest
w mysl teorji Sterna wypadkowg zewnetrznych i we-
wnetrznych  czynnikéw, a czynniki zewnetrzne od-
grywaja duzg role w ksztaltowaniu sie osobowosci. Te-
orja Sterna godzaca natywizm z empiryzmem, réwno-
uprawniajgca witasciwie oba czynniki, pozwala nam sie
zorjentowac, jakie znaczenie moze mie¢ w wy-
chowaniu i jakie ma $srodowisko.

Podzwieki Sternowskiej teorji spotykamy u auto-
réw-pedagog6w niemieckich takich jak Busemann, Popp,
Tesar i inni. Tesar np. w dziele Gesellschaft u. Schule
wyraznie podkre$la to w stowach: ,lIch selbst vermute,
dass Personlichkeit ein Wechselwirkung zwischen dem
Persdénlichkeitstrager und der Aussenwelt ist und nicht
bloss subjektiv bedingte Wirkung. Ich vermute auch,
dass Persdnlichkeit bis zu einem gewissen Grad erwor-
ben werden kann”.

Procz konwergizmu Sterna inny kierunek nowocze-
snej psychologji psychologja humanistyczna



zapoczatkowana przez Dr. Haya Sprangera oswo-
badza cziowieka z dotychczasowej izolacji, oceniajgc go
nietylko z punktu widzenia jegto przezy¢ psychicznych
ale takze w zwigzku z otoczeniem. Czlowieka ujac¢ trze-
ba w zwigzku zywotnym z otoczeniem. Psychologja,
ktéraby ograniczata sie tylko do badania tego, co za-
chodzi w Swiadomosci poszczeg6lnego cztowieka nie mo-
ze pozosta¢ jedyna; konieeznem jej uzupetnieniem be-
dzie psychologja, pozostajagca w S$cistym zwigzku z du-
chem objektywnym. Powiada najwyrazniej Spranger w
cz. | swej ,Psychologie des Jugendalters”, ze poszczegol-
ny cztowiek ze swoim duchem subjektywnym jest tyl-
ko czastkg uwarunkowang ducha objektywnego. Dlacze-
go tak myslimy jak myslimy, tak wartosciujemy jak war-
tosciujemy — pyta Spranger', | odpowiada. ,, Tego nigdy
nie da sie wyprowadzi¢ jedynie tylko z naszego indywi-
duum”. W wielkiej mierze uzaleznieni jesteSmy i uksztat-
towani dzieki nadindywidualnym, duchowym tworom,
jak religja, moralno$¢, kultura, wiedza, gospodarstwo,
panstwo i t. d., ktore nas opanowaly i nami Kieruja.
To, co ujawniamy w mysleniu, to nadindywidualny sens
odbijajacy sie stopniowo w ludzkiem przezyciu. Dusze
ludzkg uzna¢ musimy za twor zycia dazacy do urzeczy-
wistnienia wartosci. Taki twor nazywamy strukturg. To,
co duchowe jest celowym zwigzkiem, w ktérym po-
szczegOlne czesci warunkujg cato$¢ i sg ujete z punktu
widzenia tej catosci.]) Czlowieka nie mozna ujmowac
jako zamknietej w sobie struktury; gdyby tak bylo, to
przedewszystkiem cztowiek sam siebie musiatby bez re-
szty rozumieé, tak jednak nie jest. Trzeba wyj$¢ poza

1) ,,Struklurpsychologie ist also jede Psychologie, die die
seelischen Einzelerscheinungen aus ihrer wertbeslimmtcn Stel-
lung in einheitlichen Ganzen und aus ihrer Bedeutung fir sol-
che totalen Leistungszusammenhédnge versteht”.
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strukture jednostki, aby jg zrozumie¢, trzeba wiec ujaé
indywidualng struk'ture w zwigzku z wyzszg
ponadindywidualng. Duch objektywny to
nadindywidualna struktura, nadindywidualny zwigzek my-
Slowy i zwigzek dziatania. Istnieje o tyle o ile jednostki
zyjace podtrzymujg go, ale istnieje przed kazda poszcze-
golng jednostka i oznacza dla kazdej kompleks warun-
kéw zyciowych i czynnikow nadajgcych kierunek dzia-
faniu. Gdy wyjdziemy od poszczegdlnego podmiotu, to
duch objektywny uzewnetrznia sie w nim jako przezy-
cie, naodwrot akty tworzgce tego objektywnego du-
cha nazwiemy dziataniem. Jezeli zas wyjdziemy od
ducha objektywnego, to jego samg w sobie obowigzujgca
mys$l nazwiemy trescig — refleks tej mysli w duszy prze-
zywajacej — dziataniem. Prymitywna forma, w ktérej
przejawia sie duch objektywny w strukturze indywidu-
alnej, to instynkt. Jednostka niejednokrotnie poste-
puje za instynktem, nie rozumiejgc zgota, co wykonuje
objektywnie. Cztowieka poszczegolnego trzeba traktowaé
jeszcze w fzwigzku ze spoteczeAstwem, z kt6-
rem jest zwigzany dzieki wzajemnemu oddziatywaniu,
solidarnos$ci, dzieki sugestji i nasladownictwu.

Indywidualng strukture mierzy sie miarg idealnej
struktury powiada Spranger a nadindywidualng histo-
rycznym ideatem Kkultury.

Widzimy wiec, ze w Swietle tych wywodéw psy-
chiczny rozwdj jednostki to wrastanie poszczeg6lnej du-
szy w Swiat objektywnego i normatywnego ducha.

1 znowu przypomina sie nam teorja Sterna, gdy
Spranger powiada, ze ta kultura objektywna istnie¢ mo-
ze wprawdzie sama dla siebie, ale jej duch zaktualizowa-
ny jest dopiero w ludzkiem przezyciu, z drugiej strony
dusza cztowieka nie moze sie rozwing¢ bez tego, co
stworzyt objektywnie duch ludzki. Teorja konwergencji i
tutaj daje sie wyczu¢ poprzez metafizyczno pojeciowg
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strukture owego ducha objektywnego, ktory bierze czyn-
ny udziat w ksztattowaniu ludzkich osobowosci, z dru-
giej za$ strony ten ponadindywidualny twor jest tchnie-
niem ludzkich dusz. | znowu zacie$nia sie wezet miedzy
tern, co zewnetrzne a wewnetrzne, tylko tutaj to, co
zewnetrzne owo podioze, na ktérem wyrés¢ moze real-
ny cztowiek ma charakter wiecej abstrakcyjny, wiecej
myslowo-pojeeiowy, jezeli zwazymy, ze tego ducha ob-
jektywnego bezposrednio oglagda¢ nie mozemy, tylko po-
Srednio przez jego obiektywizacje. Ekonomiczne, teore-
tyczne, estetyczne, polityczne i religijne wartosci, to ka-
tegorje, dzieki ktérym mozemy blizej pozna¢ i okresli¢
tego objektywnego ducha. Zresztg mniejsza o to, jak be-
dziemy ujmowali owego objektywnego ducha, czy mniej,
czy wiecej abstrakcyjnie jistotnie jest jedno: cztowieka zro-
zumie¢ mozna tylko w zwigzku ze Srodowiskiem,
ktore w znacznej mierze ksztattuje jego osobowosc.

Wazng role odgrywa rowniez $rodowisko w psy-
chologii indywidualnej Adlera. Wszak jedno z gtéwnych
jego zatozen brzmi: Nie mozna wyobrazi¢ sobie zycia
psychicznego izolowanego, oderwanego od podioza, ujac
je trzeba i zrozumie¢ mozna w S$cistej tgcznosci z tern,
co cztowieka otacza, co pobudza, co stwarza mozliwosci
dziatania. Posuwa sie Adler tak daleko, Ze podcigga
wptywy kosmicznej natury w orbite ksztattowania sie
naszej duchowej istoty.l)

Przypatrzmy sie teraz, jak pojmuje sie S$rodowisko
i jakie znaczenie przypisuje mu sie w wychowaniu czio-

1) Wir ahnen, wie ein ungeheur weites Feld der Be-
trachtung sich auch hinsichtlich der Beziehungen ergibt, in de-
nen das menschliche Seelenleben an allen Forderungen kosmi-
scher Natur steht, wie zu Wandel von Tag und Nacht, zur
Herrschaft der Sonne, zur Bewegheit der Atome u. s. w. auch
diese Einflisse stehen im innigen Zusammenhang mit der
Eigenart unseres Seelenleben). Menschenkenntnis, str. 12.
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wieka. Duzo opracowan stosunkowo, bardzo duzo mamy
w wspobtczesnej literaturze pedagogicznej niemieckiej, co
Swiadczytoby o ‘'zrozumieniu jednego bodaj z dwoéch naj-
wazniejszych zagadnien pedagogiki. Trudno bytoby czto-
wieka wychowywaé, gdyby sie pomineto ten najistotniej-
szy bodaj czynnik w ksztattowaniu jego osobowosci, na
nic, albo przynajmniej na niewiele przydalyby sie ce-
lowe S$rodki, jakiemi rozporzadza szkota, gdyby zapo-
mniato sie O tern, co wogdle daje zycie i przed jakiemi
mozliwosciami stawia czlowieka. Bo zycie jest wy-
chowawcg, jest szkotg bez tawek wprawdzie i kate-
dry, ale szkotg twardszg, surowszg i gtebszg niejedno-
krotnie. Gdy czyta sie dzieta takie jak ,,Geopsychische
Erscheinungen” Hellpacha, ,,Kindheit’s Armut” Hildegardy
Hetzer, ,,P&dagogische Milieukunde” A. Busemanna, ,,Das
padagogische Milieu” Poppa, a dalej dzieta posSwiecone
specjalnie Srodowisku wiejskiemu: ,,Psychologie des
Bauerntums” |’Honet’a, .,Das Dorf als soziales Gebilde™
Wiesego, ,,Psychologie des Landkindes” Bodego i Fuchsa,
,Das Dorf als Erziehungsgemeinde” Dietza, albo ,Das
proletarische Kind” Ruhlego, ,Die Grossstadt und ihre
sozialen Probleme” Webera i t. d., zdajemy sobie do-
ktadnie sprawe z doniostosci Srodowiska w dziedzinie
wychowawczej. Busemann w dziele ,,Paddagogische Milieu-
kunde” nazywa wychowanie samozachowaniem i samo-
ksztattowaniem sie kultury a pedagogika w mysl takie-
go ujecia bedzie mater scientiarum.

Wychowanie wedlug Busemanna ma do czynienia
z okreSlonym cztowiekiem, zyjagcym w okreslonym hi-
storycznym momencie i w okreslonem geograficznem
potozeniu wsrod catkiem okre$lonych warunkéw. Gdy
pedagogika mowita dotychczas o $Srodowisku i jego zna-
czeniu, miata na mysli wplywy poza obrebem oddziaty-
wan pedagogicznych. Wychowanie i S$rodowisko prze-
ciwstawiano sobie wzajemnie jako przeciwne, ktocace
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sie z sobg sity. Jezeli $rodowisko oznacza cato$¢ czyn-
nikdw otoczenia dziatajgcych na cztowieka, bytoby rze-
cza bardzo dowolng z catosci tej wyodrebnia¢ tylko na-
uczyciela i jego nauczanie. PrzywykliSmy przypisywaé
szkole wielkie wychowawcze znaczenie a inne dziedziny
zycia pomijamy prawie zupetnie. Wychowanie, to ,py-
tanie” nie szkolne, nie rodzinne tylko, ale ,pytanie™
ludzkos$ci catej, na ktére wszyscy powinnismy szukac
odpowiedzi, pracowaé¢ nad jego rozwigzaniem. Wplyw
zycia moze by¢ nietylko dodatni, ale i ujemny, dlatego
nie wolno nam zatozy¢ rak spokojnie i czeka¢. Musimy
otwartemi oczyma przemkna¢ jasne i ciemne strony zy-
cia, a potem te pstrg rdéznorodnos¢ przypadkowych
wplywéw ulepsza¢ i wychowawczo ksztattowac. Wedtug
Poppa gtéwne zadanie wychowawcy, to takze kontrolo-
wanie wptywdéw Srodowiska i stwarzanie czynnikéw
sprzyjajacych, to raczej majeutyka, wspomagajgca, utrwa-
lajagca 1 przyspieszajgca dziatanie Srodowiska, o ile nie
cigzy na wychowawcy obowigzek wykraczania poza mo-
zliwosci nastreczone przez $rodowisko.

Chodzitoby o Ustalenie poje¢, co nazwiemy $rodo-
wiskiem wogéle a co srodowi skiem wycho-
wawczem. Z jednej strony mamy czlowieka, z dru-
giej wszystko to, co cztowieka otacza, a co
okre$limy najogolniej mianem ,Umwe 11” Pytanie, co
zotoczenia wejdzie w zakres $rodowiska wychowaw-
czego, czy wszystkie wptywy w obrebie ktérych wzra-
sta jednostka podciggna¢ bedzie mozna pod to miano.

Rozgraniczenie poje¢: srodowisko i otoczenie prze-
prowadza Stern. Powiada on, Zze obok nauczania szkol-
nego, wplywajgcego na rozwdj inteligencji z zamiarem
powzietym zgo6ry, mamy jeszcze do czynienia z licznymi,
ukrytymi wspotwychowawcami, ktérych ze-
sp6t ujmujemy w pojeciu Ssrodowiska (Mi-
lieu). Otoczenie jest pojeciem ogo6lniejszem, o bej-
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muje zarowno zamierzone wpitywy otocze-
nia, nauczania, jak i niekierowane zadnym
celem oddziatywanie Srodowiska. Pozycja spo-
teczna rodzicéw, atmosfera duchowa domu, przyjazn, to-
warzystwo, lektura, podréze, podniety, kinematograf i
teatr, zycie ulicy i wypadki polityczne, wszystko to
réwniez bierze udziat w ksztaltowaniu jednostki i jej
zycia duchowego. Busemann przez $Srodowisko
(Milieu) rozumie cato$¢ tego wszystkiego, co na
osobe dziata albo, co osoba ta przezywa.
Srodowisko i osoba staja naprzeciw siebie, a to, co je
taczy, to wplywy i przezycia. Srodowisko i osoba two-
rzag t. zw. ,M-P Sy st em.” Kazda osoba ma inne $rodo-
wisko, swoje indywidualne. Osoba jednego ,,M-P Systemu”
moze by¢ skladnikiem $rodowiska osoby drugiej. Ze-
wnetrzne warunki niezawsze jednak trafiajg na jednakie
jednostki, jednakie sktonnosci. Czilowiek wiec jest nie-
tylko rezultatem S$rodowiska, czy produktem sktonnosci
i Srodowiska, jak przyjmuje mechanistyczny poglad na
$wiat. Zycie nie da sie sprowadzi¢ tylko do wymiany
sity i materji. Zadna mechanika $rodowiska, catkowicie
problemu nie rozwigze. Zachodzg niezliczone wprost ro-
dzaje zwigzkéw miedzy osoba a $rodowiskiem. Srodo-
wisko jest nie tylko kompleksem przyczyn, ale takze
kompleksem przedmiotow przezycia. Sci-
Slejsze rozgraniczenie tego, co okreslamy mianem $rodo-
wiska pedagogie znego znajdziemy u Poppa
w dziele jego ,Das pdadagogische Millieu”. Przez S$wiat
zewnetrzny ,Aussenwelt” rozumie Popp wszystko to
przedmiotowo istniejgce, co lezy poza obrebem danego
podmiotu; kazdy podmiot ma inny swoj Swiat zewnetrzny.
Mozemy wiec mowi¢ w odréznieniu od absolutnego
otoczenia o subjektywnem otoczeniu. | okre-
$la SciSlej Popp, co z otoczenia wchodzi w zakres
Srodowiska danej jednostki, mdéwigc, ze tylko te
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osoby, przedmioty, duchowe wptywy, Kktod-
rym dana osoba stale albo w wiekszos$ci
wyp adkéw podlega. Dla Poppa $rodowisko in toto
nie jest bynajmniej konglomeratem licznych samoistnych
elementéw realnej czy idealnej natury, ale jednoscia,
z ktorej dopiero dla badacza wytaniajg sie poszczegdlne
formy, czy twory. Kazde $rodowisko jako okreslony wy-
cinek otoczenia z jednej, a bieg zycia normalnej, du-
chowej egzystencji z drugiej strony, obejmuje obok real-
nych przedmiotéw takze mniejszg lub wiekszg ilos¢ ducho-
wych tresci. W skiad Srodowiska wchodzi¢ wiec beda
zaréwno przedmioty objektywnego S$wiata jak osoby
i wartosci duchowe. A nie ulega watpliwosci, ze osobo-
wy sktadnik Srodowiska jest skiladnikiem istotnym. Bez
personalnego sktadnika moéwi Popp, niema wiasciwie
Srodowiska. Dlatego fundamentalne wprost znaczenie ma
osoba jako sktadnik $rodowiska. Stosunek podmiotu do
otoczenia nie da sie pomysle¢ jako obojetna, pozbawiona
zwigzku istotnego wspodtegzystencja, ale bedzie to kom-
pleks wzajemnych wplywéw i oddziatywan. Jezeli czto-
wiek w tym Swiecie ma sam siebie utwierdzié¢, z drugiej
strony, jezeli ma teoretycznie i praktycznie wspoétdziatac,
by¢ czastka niejako wielkiego gmachu zycia, musi dosto-
sowa¢ sie do wplywdéw Srodowiska. Rozpatrujgc zamie-
rzone, celowe wplywy S$rodowiska dochodzi Popp do
przekonania, ze o wychowawczych wptywach moze byé
mowa takze tam, gdzie nie mamy do czynienia z wiasci-
wem dziataniem wyehowawczem. Dlatego wprost ko-
nieczng jest rzeczg obok pojecia wychowania za-
mierzonego, pojecia ciasniejszego, przyja¢ pojecie dru-
gie o zakresie znacznie szerszym, pojecie wychowania,
ktérego przebieg ma miejsce poza obrebem tamtego. Je-
zeli tamto nazwiemy wychowaniem celowem, zamierzo-
rzonem, to nazwiemy wychowaniem przez $§ro-
do w isko. Stoi jednak Popp na stanowisku, ze wycho-
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wanie przez $rodowisko pozosta¢ musi w tyle poza wy-
chowaniem zamierzonem celowem, a to z wielu wzgleddw.
Wiele z wptywoéw Srodowiska zwitaszcza, gdy chodzi o
wpltyw wychowawczy ginie bez reszty, wiasciwie wskutek
przypadkowosci tych wplywow, ktérym brak pewnego
rodzaju systematycznosci w nastepstwie. Niema tutaj
takze mowy o jakiej$§ metodycznej technice oddziatywa-
nia. Im wiecej wpltywéw i im wieksza systematyczno$é
i regularno$¢ w ich dziataniu, tern lepszy koncowy efekt
— to lezy juz w naturze procesu wychowawczego, a
czego$ takiego nie mozemy oczekiwaé od przypadkowych
wplywoéw Swiata zewnetrznego z ich nieregularnoseia.
w nastepstwie. Z drugiej jednak strony trzeba sobie zdaé
sprawe i z tego, ze nie wszystkie wplywy, o ile nawet
uwzgledniamy zamierzone i celowe, padajg na podatny
grunt. Postulat, by wptywy powtarzaty sie nietylko okre-
sowo, ale trwaty przez pewien okreslony czas, nie za-
wsze jest sie w moznosci uskuteczni¢ przez wychowanie
zamierzone a niejednokrotnie speiniajg to systematycznie
dziatajace czynniki pod wpltywem zetkniecia sie ze $ro-
dowiskiem. Wyptywa wiec stad jasno, ze znaczenie $ro-
dowiska jest duze.

Omawiajgc formy $rodowiska moéwi Popp o real-
nem, objektywno-duchowe m osobo wera i go-
spodarczem S$rodowisk ul). 1) W realnem Srodowi-
sku wchodzi w gre kompleks, sktadajgcy sie z przedmio-
tow izjawisk bezposrednio dziatajgcych na zmysty i Swiat
wyobrazeniowy. Indywidualne wasciwosci i réznorodnos¢
poszczegolnych realnych s$rodowisk okresla sie podajgc

1) Alle seelisch geistigen Leistungen des Menschen damit
auch das Gesamtprodukt dieser seiner Tatigkeit in Gestalt
der Durcligeistigung der Aussenwelt in ihrem an — sich — sein
folgen letzten Endes aus bestimmten Grundrichtungen seiner
Behauptungtendenzen..
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miejsce urodzenia,'pobytu danej jednostki, stagd z jednej
strony wielkie réznice, z drugiej daleko idace zgodnosci
w $rodowisku poszczegélnych jednostek, wynikajgce z jed-
nego wspolnego geograficznego podtoza. Inne bedzie
Srodowisko Eskimosa, inne cztowieka krajow tropikalnych.
Z tego wynika, ze geograficzno-klimatyezne stosunki wpty-
wajg na realne Srodowisko nietylko dzieki objektywnym
skfadnikom, ale dziatajg bezposrednio przez swoj wplyw
na zyjaca nature a takze na cztowieka i jego skitonnosci.
2) Objektyw no-duchowe S$rodowisko (objektivgei-
stige Milieu), to wszelkie duchowe poczynania cztowieka,
a takze produkt tych jego czynnosci w postaci przeducho-
wienia Swiata zewnetrznego. Mozna wyrdzni¢ w obrebie
tego Srodowiska: a) gospodarczy system ujmowania, b)
seksualno-pedagogiezny, c) polityczny, d) moralny, e) este-
tyczny, f) religijny, g) teoretyczny.

3) Osobowe S$rodowisko, odgrywa bardzo wielka
role, gdyz: ,,Geist kann nur durch Geist Ubertragen wer-
den”.

4) Gospodarcze S$rodowisko, to réznice ilosciowe
w zwigzku z oddziatywaniem S$rodowiska; wigze sie tu
wszystko z gospodarczem potozeniem rodzinyl).

Uzgledniajgc sytuacje gospodarczg, mozna mowié
o dobrem, nadmiernie dobrem i ztem Srodowisku (gute
Uppige, kargliche Miieu), Z wptywow kazdego z trzech
wyzej wymienionych $rodowisk zaréwno na fizyczny jak
duchowy rozwdj dziecka, nalezatoby zda¢ sobie sprawe

i) Der Begriff des sogenannten wirtschaftlichen Miliel
bringt lediglich einen Modus des einheitlichen individuellen Mi-
lieus beziehungsweise seiner Grundformen zum Ausdruck, indem
er gewisse Quantitdt und Institdtsgrade mehrhalb der spezi-
fischen Erscheinungsformen jener drei im emj
len Milieu begrifflich zusammenfassenBillJ
. -einwenden l&asst”.

w GLV
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doktadnie, jesli chcemy by¢ wychowawcami w catem tego
stowa znaczeniu, a nie tylko nauczycielami. Realne
Srodowisko bedzie miato duzy wplyw na fizyczny rozwoj
dziecka. Od jakosci tego Srodowiska uzalezniony bedzie
normalny rozw0j dziecka. Tutaj uwzgledni¢ trzeba gospo-
darcze potozenie, materjalne warunki rodzicéow. Oso-
bowe S$rodowisko odgrywa¢ bedzie takze wielkg role.
Znaczne roznice zachodzi¢ bedg w rozwoju dzieci, oto-
czonych opiekg matki a pozbawionych tejze opieki. W du-
chowym rozwoju dziecka rola realnego Srodowiska be-
dzie raczej podrzedna, natomiast osobowego i objektyw-
no - duchowego dominujacg. Charakter cztowieka roz-
strzyga o efekcie koncowych zetknie¢ ze Srodowiskiem;
stad wynika jasno, ze w miare postepu nauki o charakte-
rze, caty problem dotyczacy wplywéw Srodowiska moz-
naby oswietli¢ z tej strony. Cztowiek pojety bowiem jako
osobowos¢ ma dopiero wtedy warto$¢ i znaczenie, gdy
sie go traktuje jako czastke sktadowa Srodowiskal).

Z uje¢ Busemanna i Poppa wynika jasno, ze nie-
tylko oelowe oddziatywanie wychowawcze ksztattuje czto-
wieka, nietylko szkota bedzie czynnikiem wpltywajgcym
na rozwdj intelektualny, fizyczny i moralny. Mozemy mo-
wi¢c 0 wychowujgcem Srodowisku poza obre-
bem szkoty i gdybySmy chcieli ujg¢ nauke o $rodowisku
w schemat Poppa trzebaby kolejno wykazaé znaczenie
realnego, potem objektywno-duchowego, personalnego, a
wreszcie gospodarczego $Srodowiska.

Hellpach w dziele ,,Geopsychische Erscheinungen”
dzieli wptywy Srodowiska na dwie wielkie grupy: z jednej

*) ,,S0 zeigt sieti, dass der Charakter der Milieupersonen
von entscheidender Wichtigkeit fur den Effekt der Milieube-
rihrungen ist und es ist leicht denkbar, dass es nach entspre-
chenden Fortschritte der Charakterlehre mdglich wéare das ganze
Problem der Milieueinwirkungen von dieser Seite her aufzu-
rollen”.
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strony Srodowisko socjalne (rodzina, klasa, spo-
feczenstwo, nar6d) — z drugiej naturalne. Faktem
jest powiada, ze nawet najbardziej wyrafinowana cywi-
lizacja musi istnie¢ na ziemi i wsrod okreslonej atmosfery
a najlichszy ludzki byt zwigzany by¢ musi z ziemig. Na-
turalnie Srodowisko Hellpaeha odpowiadatoby czesciowo
realnemu $rodowisku Poppa. Podeiagnacby tu trzebawpty-
wy klimatyczne w zwigzku z potozeniem geograficznem
wogole wszystko to, co obejmuje Hellpach ogdlng nazwa
geopsychicznych zjawisk. Wplyw jednak bedzie raczej
posredni niz bezposredni, bo gdy mowa o pedagogicznem
Srodowisku ma sie na mysli te wszystkie wptywy i od-
dziatywania, ktére ksztattujg intelektualno- ducho-
wa sfere jednostki. Ze jednak czlowiek jest psychofi-
zyczng jednostkg, to to co$ intelektualnego czy ducho-
wego nie istnieje w oderwaniu od ciata. Na rozw0j za$
fizyczny wptywajg czynniki natury geopsychi-
cz nej: klimat, pogoda, zmiany atmosfery, pory roku itd.
a temsamem na psychike cztowieka, ale w sposob raczej
posredni, jak to wiasciwie wykazat Hellpach. Wprawdzie
zwykliSmy przypisywa¢ role czynnika Wychowujacego
w pierwszym rzedzie $rodowisku osobowemu i duchowo-
objektywnemu, tworom przechowanym jako dorobek kul-
tury, ale wobec tego i srodowisko naturalne tez bedzie
odgrywato pewng role w wychowawczym procesie.

Jak wazng role odgrywa czynnik, bedacy rezultatem
gospodarczych warunkow i materialnego potozenia w kto-
rem wzrasta cztowiek to wykazata Hildegarda Hetzer
w dziele ,Kindheit und Armut”. Rzecz ujeta poréwnaw-
czo, by wykaza¢ mozna byto fatwiej, ze nedza wplywa
nietylko na fizyczny, ale i duchowy rozwdj cztowieka. Po-
réwnuje autorka dzieci z réznych srodowisk socjalnych
i Sledzi ich rozw6j od pierwszych niemal dni zycia. Staty-
styczne dane wykazujg obraz rdznic indywidualnych. Na-
stepnie wykazuje autorka, jak w pézniejszym juz wieku

2+
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nedza wptywa na urabianie Swiatopogladu, zbiera wypo-
wiedzi na temat przezy¢ tego rodzaju. W ten sposéb
przezycie nedzy poraz pierwszy staje sie przedmiotem
naukowej analizy. Spoteczne Srodowisko z ktorego czto-
wiek pochodzi determinuje w wielkiej mierze jego calg
postawe zyciowa. Od pierwszego roku zycia $ledzi autor-
ka rdznice, zachodzace miedzy dzie¢mi pielegnowanemi
a zaniedbanemi. Zaczyna od rozwoju fizycznego. Ogolny
rozwoj fizyczny pozostaje w Scistym zwigzku z odzywia-
niem, a ono uzaleznione jest od gospodarczego potozenia.
Autorka wykazuje, ze réznice w ogbélnym rozwoju sg zna-
czne juz po uptywie pierwszego roku zycia. W zwigzku
z rozwojem duchowym $ledzi¢ mozemy rdznice w mowie,
piSmie, zabawie, wogo6le we wszystkich tych dziedzinach,
w ktérych uzewnetrznia sie duchowa strona zycia jed-
nostki. (Wola, samoopanowanie, stosunek do obowigzku,
ktamstwo itp.).

Wynik og6lny badan wykazal, ze dzieci pochodzace
z Srodowiska nedzy, dzieci zaniedbane sg, o ile chodzi
o rozwo6j fizyczno - duchowy, ogdélnie poszkodowane.
Uogdlniajagc, mozna roznice ujagé w pewne grupy:

1) opdznienie czasowe, gdy uwzgledni sie wystepo-
wanie pewnych cech;

2) liczbowo ustalony zakres tego, co dziecko w tej
samej dziedzinie zdolne jest opanowaé wykazuje znaczne
réznice u jednych i drugich dzieci;

3l roznice w natezeniu, w sile napiecia przy poja-
wieniu sie tych samych zjawisk u jednych i drugich
dzieci;

4) réznice w formie zjawisk;

5) zjawisko redukcji

Caly tragizm polega nie na tem, ze dzieci zanied-
bane rozwijaja sie wolniej, ale ze naturalne fazy rozwo-
jowe sg w sposOb sztuczny i gwalowny od zewnatrz
skrocone, a niektore zupetnie sttumione. RoOznice miedzy
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pielegnowanemi a zaniedbanemi dzie¢mi sg przewaznie
réznicami ilosSciowemi a nie jakosciowemi, wiec trzeba je
w wiekszej mierze przypisa¢ wptywom S$rodowiska a nie
wrodzonemu upo$ledzeniu. H. Hetzer rzuca wiele Swiatta
na znaczenie $rodowiska wogole, wykazuje jak w pro-
stym stosunku pozostaje rozwdj psycho-fizyezny do wpty-
wow i czynnikéw natury socjalno-gospodarczej.  Gdy
przegladniemy dzieta autoréw traktujgcych o Srodowisku
proletarjackiem, a zwitaszcza dzieta Rihlego: ,Die Seele
des proletarischen Kindes”, ,Das proletarische Kind”,
a takze Voldta, Noacka, Busemanna — to jasno zdajemy
sobie sprawe, jak wazng role odgrywa srodowisko.

Zarzucono wprawdzie ROhlemu, ze w barwach czar-
nych, w sposéb deklamatorski, z temperamentem przed-
stawia sprawe, a dla przedtozonych materjatéw brak nie-
raz naukowych dowodéw, w wielu jednak wypadkach
przyzna¢ mu trzeba racje. Nieodzywienie juz w tonie
matki, nedza mieszkaniowa, ciasnota, brak powietrza
i Swiatta, — wszystko to musi odbi¢ sie na fizycznej'
konstytucji, a fizyczne i higjeniczne braki pociggajg za.
sobg w wiekszym lub mniejszym stopniu duchowe zmiany.
Wobec tego nasuwa sie kwestja, czy zagadnienie bytoby
wyczerpane, gdyby caty problem sprowadzi¢ do problemu
Srodowiska li tylko. WidzieliSmy juz jakie stanowisko za-
jat Stern. Problem dziedzicznosci i $rodowiska rozwig-
zuje Busemann i Popp w spos6b mniej wiecej taki jak
Stern.

Spoér miedzy natywizmem a empiryzmem, to spor
miedzy dziedzicznoscig a S$rodowiskiem i rozwigzanie
sporu powiada Busemannn sprowadza problem S$rodowi-
ska rozpatrywany z punktu widzenia S$rodowisko albo
dziedziczno$¢ do formy stusznej jedynie Srodowisko
i dziedziczno$¢. Rozgraniczenie miedzy tern, co uwa-
runkowane $rodowiskiem a tem, co uwarunkowane dzie-
dzicznoscig jest tylko hipotetyczne i nie da sie w po-
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szczegdlnych wypadkach ustalic. Przekrdj poprzeczny
przez ,M-P System” moéwi Busemann da nam idjostaze
(wszystko to, co w momencie przekroju znajdziemy z ten-
dencyj rzeczywistych lub urzeczywistniajgcych sie w o0so-
bie) i peristaze (wszystko to, co znajdziemy z tendycyj
rzeczywistych lub urzeczywistniajgcych sie w Srodowisku).
Gdy od idjostazy idziemy dalej, odrzucajac wszystko to,
co byto uwarunkowane S$rodowiskiem, dojdziemy do mo-
mentu jaja zaptodnionego i znajdziemy te pierwotng idjo-
staze, nieuwarunkowang zadnemi wptywami S$rodowiska
(Anlage). Nie jest ona jednak identyczna z idjostazg w mo-
mencie przyjscia na Swiat cztowieka, bo pomiedzy jednym
a drugim okresem istnieje juz okres embrjonalny uwarun-
wany do pewnego stopnia wpltywami S$rodowiska.

To, co wrodzone, nie jest jednoznaczne jednak z owg
sktonnoscig (Anlage), a to pojecie ,,Anlage”, pojecie tej
pierwotnej idjostazy nie pokrywfa sie z pojeciem ,Erb-
masse”, jest czem$ wiecej niz zwigzek dziedziczny, do-
tacza sie bowiem tutaj wptyw idjostazy rodzicow. Srodo-
wisko wkracza w rozwdj jednostki. Idjostaza osoby od
pierwszego zetkniecia ze S$rodowiskiem nosi $lady tego
zetkniecia ze S$rodowiskiem, a poniewaz to zetkniecie
stale zachodzi komplikujle sie w idjostazie przenikanie
wzajemne tego, cO uwarunkowane $rodowiskiem
i calkiem bezcelowa bytaby daznos¢ okreslenia po-
szczegOlnych ryséw jednostki z tego punktu  wi-
dzenia t. zn. wyodrebnienie tego, co uwarunkowane
jest owg pierwotng idjostazg a co uwarunkowane jest
$rodowiskiem. Srodowisko nosi réwniez $lady zetkniecia
sie z osobg a wiec i tutaj zacie$nia sie wezetl).

x) Sowohl die lIdjosatze als auch die Perisatze eines ent-
wickelten Menschen enthalt Abnéngigkeiten sowohl von der
Anlage (der Ur- Idjostaze) als auch vom Ur- Milieu und
von allen auf diese folgenden Stadien des Entwicklungsgan-
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Pewne jednak metodyczne dane pozwalajg rozréznié
cechy raczej uwarunkowane dziedziczno$cig niz Srodowi-
skiem. Gdy za$ cecha danej jednostki wykazuje odchylenia
od indywidualnego typu $rodowiska mozna powiedziec,
ze jest raczej uwarunkowana skitonnoscig, albo gdy wi-
doczna w osobniku cecha, ktéra absolutnie nie jest uwa-
runkowana S$rodowiskiem (patologiczne zboczenia, o ile
nie zostaty jnabyte w ciggu zycia), albo gdy dwie osoby
0 podobnych skitonnosciach w roznych $rodowiskach wy-
kazujg jednak podobny spos6b zachowania sie — wieksze
jest prawdopodobienstwo, ze zachowanie to uwarun-'
kowane jest sktonnosciami, o tyle wieksze, im blizsze,
sg sobie te osoby pochodzeniem i im widoczniej uwy-
datnia sie zgodnos¢ w sposobie ich postepowania.

Do badarn nad S$rodowiskiem uwaza Busemann za
stosowne zuzytkowac nauke Sterna o korelacji. Na czem
bedzie polegata M-P korelacja? Okreslenie struktury
Srodowiska strukturg nalezacej do niego osoby nazy-
wamy idjostatycznem, a zmiane S$rodowiska, uwarunko-
wang zmiang osoby nazwiemy idjostatyczng zmiang Sro-
dowiska (Milieuvariation). W staroSci zmienia si¢ nasze
Srodowisko. Zmianom Srodowiska towarzyszg rownie
zmiany u osoby i istniejg reguty w zachodzeniu zmian
u osoby z zachodzaeemi rownoczes$nie zmianami w $ro-
dowisku (M-P korelacja). Zmiany zachodzace w srodowi-
sku niezaleznie od osoby nazwiemy peristatycznemi. Sy-
stem M-P zachowuje sie jako ztozona cato$¢ reagujaca
na zmiane jednych sktadnikéw, odpowiedniemi zmianami
innych. Struktura Srodowiska uwarunkowana jest z jednej

ges von Person und Milieu. Niemals kann es schon aus diesen
Grunden von einem Verhalten einer entwickelten Person heissen
es sei (nur) anlagebedingt oder nur milieubedingt, in allem
was wir tun wirkt sich alles aus, was unser M-P System von
Anbeginn an jemals war.
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strony strukturg osoby z drugiej strukturg kosmosu, od
zewnatrz warunkujgcego Srodowiska, a wiec uwarunko-
wana jest idjostatycznie i peristatycznie. Z jednej strony
srodowisko dziata na osobe, z drugiei osoba na $rodo-
wisko. Czasami dzialanie osoby jest tego rodzaju, ze de-
terminuje wszystkie inne wplywy. Wplywy osoby na
Srodowisko moga by¢ zamierzone lub nie, trwate lub
przemijajace. Wplywy moga by¢ fizjologiczne lub psy-
chologiczne. W zwigzku z wplywem S$rodowiska mozna
mowi¢ o naturach fleksibiinych (wptyw tatwy) i inflek-
sibilnych (wptyw trudny). Podziat ten pozostaje w zwigz-
ku z strukturg osobowosci taka, jaka zarysowuje sie
przed nami w biologji. W organizmie mamy wiecej state
i wiecej zmienne skiadniki (labil). Genetycznie starsze
struktury organizmu sg infleksibilne, genetycznie miodsze
fleksibilne (poped, intelekt). Popedéw nie mozna wyko-
rzeni¢ catkowicie, mozna je tylko ograniczy¢, skierowac
w inne tozysko (Freud-psychoanaliza). Zaleznie od rdz-
nicy wieku nalezy przyja¢ rézne stopnie podatnosci na
wplywy u Jednej i tej samej osoby a takze rozne stopnie
podatnosci, jezeli wezmie sie pod uwage rozne jednostki.
~Podatnosci osoby odpowiada podatno$¢ srodowiska (Flek-
sivitat) t. zn. zdolno$¢ oddzialywania na dang jednostke.
Planowo ,fieksywnem” $rodowiskiem bedzie szkofa. Nie-
ktére Srodowiska w wysokim stopniu majg ten wplyw,
chociaz niezamierzony np. wielkomiejskie $rodowisko,,
proletarjackie, wiejskie. W obrebie $rodowiska wyroznié
mozna elementy o wyzszym i nizszym stopniu fleksyw-
nosci (wptyw matki wiekszy niz ojca). Fleksywna sita
srodowiska uzalezniona jest od czestosci tych samych
wpltywow (wptyw gazety albo chwilowy albo trwaly,
to samo mozna powiedzie¢ o kinie). Ogo6lnie mozna po-
wiedzie¢, ze srodowisko jest tem wiecej fleksywne im bar-
dziej i Scislej w okreSlonym kierunku idzie jego struk-
tura. Nowe S$rodowisko dziata naogdt fleksywniej niz
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dawne, wplywy bowiem z czasem zmniejszajg sie, wy-
twarza sie stan réwnowagi. Nowe Srodowisko burzy te
rGwnowage i stwarza korzystne warunki rozwoju. Wpty-
wy Srodowiska dzieli Busemann na centralne i obwodowe
(ktos nabiera dzieki srodowisku zewnetrznego poloru,
w glebi za$ swej istoty zostaje jednak sobg). Niezawsze
o charakterze decydujg sktadniki infleksybilne osobo-
wosci. Czasami wplyw Srodowiska jest tak potezny, ze
czynniki fleksybilne zyskujg pierwszenstwo. Wplyw $ro-
dowiska polega nietylko na biernem przejmowaniu wpty-
wow, ale wyzwalaniu czynnej postawy. Wyrdzni¢ nalezy
trzy typy dziatan Srodowiska, biorac réwnoczesnie pod
uwage reaktywnos¢ osoby:

1) osoba moze byc strong czynng, dazac do ulep-
szenia warunkoéw S$rodowiska,

2) moze osoba przystosowac sie a przystosowanie
to oparte bedzie na réwnowadze sit;

3) srodowisko bedzie strong czynng, osoba strong
bierng, wtedy $rodowisko wyrzagdza¢ moze szkode jed-
nostce.

Zmiana $rodowiska w wielu wypadkach dziata ko-
rzystnie. Im dtuzej cztowiek przebywa w jakiem$ srodo-
wisku, tem mniej zdolny jest do przystosowania sie.

Z Jednego jeszcze nalezy zda¢ sobie sprawe. Gdy
wyrozniamy tre$¢ przezy¢ jednostki, musimy uwzglednic
strone subjektywna i objektywna. Srodowisko staje sie
wiec tez przedmiotem przezy¢. Ze wzgledu na sam pod-
miot dzielimy przezycia na powierzchowne i gtebokie,
centralne i peryferyczne.

Przedmiot przezycia w rdézny sposéb bierze udziat
w przezyciu t. zn. moze byé z réznych stron naswie-
tlany (Typy Sprangera). Jezeli proces rdznicowania sie
przezy¢ u dzieckaporéwnamy z procesem rdznicowania sie
w rozwoju kultury, to idjostatyczne warunki sg podobne,
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peristatyczne — rdzne. Dla dziecka, gdy uwzglednimy
jego rozwo6j duchowy, kulturalny, socjalne zwiazki sa
decydujace. Powiada Busemann, ze czlowiek wrasta
w kulture tylko wtedy, gdy prowadzi go jaki$ drugi
kulturalny cztowiek. Z jakimi ludZmi dziecko sie styka
i w jaki sposdb to zetkniecie sie uskutecznia, to wptywa
decydujaco na przezycia natury etycznej, estetycznej, reli-
gijnej, politycznej, ekonomicznej i dlatego stuszne jest
twierdzenie, ze nie rzeczy, ale osoby ksztattujg cztowieka.
Rozwazanie wiec probleméw socjalnych zawistoby w du-
zej mierze od rozwigzania problemu charakteru. Prze-
zycia jednostki sg natury psychofizycznej. To, co przezy-
wamy, to przezywa nietylko nasza Swiadomos¢, ale cala
nasza istota. Przedmiot przezyé coraz bardziej oddala
sie od tego, co dziata na nasze zmysty. Srodowisko dzia-
fajace oddziela sie coraz bardziej od S$rodowiska przezy-
wanego. Przedmiot i podmiot coraz bardziej rozdzie-
lajg sie w przezyciu tak, ze rzeczy, ktore byly dla nas
poczatkowo niejako czastka nas samych, stajg sie czem$
objektywnem. Ten proces objektywizacji $wiata naj-
lepiej obserwowaé na tem, co dla nas najblizsze (nasze
ciato). W zwigzku z tem moéwi¢ mozna o przezyciach
sympsychicznych i diapsychicznych. W pierwszym wy-
padku osoba jako cato$¢ staje wobec Swiata przezyé,
nic o sobie samej nie wiedzac, w drugim za$ obserwu-
jemy rozszczepienie na obserwujgcg jazh i przedmiotem
obserwacji bedace ja; to, co nas uderza w diapsychicz-
nem przezyciu to to, ze osoba przezywa wiasne ,,M-P
System” jako przedmiot, jako sytuacje. Diapsychiczne prze-
zycia mozliwe sg takze juz u dzieci chociaz stosunkowo
rzadko. Dopiero w okresie dojrzewania przezycia te
stajg sie stosunkowo bogatsze. Bogate przezycia tej im-
presyjnej fazy dochodzg do uzewnetrznienia w pamiet-
nikach, dzienniczkach, listach, wierszach.

Widzimy wiec w S$wietle powyzszych wywodow.
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ze wszyscy podlegamy wpltywom Srodowiska, wszyst-
kich nas ksztattujg z jednej strony Srodowisko naturalne,
z drugiej socjalne.

Trudno pomysleé, by cztowiek doszedt kiedy$ do
zupetnego uniezaleznienia sie od $rodowiska, by osiggnat
petng swobode, tak by mozna bylo moéwi¢ o jakiem$
idealnem samoksztattowaniu sie i samorozwoju ducho-
wym. Wszystkie duchowe wysitki czlowieka zdazaja
w tym kierunku, by cztowiek byt panem sytuacji, by mogt
wyzwoli¢ sie od przymusu zewnetrznego. Wtenczas dzia-
tatoby na cztowieka tylko to, coby z wiasnego wyboru
do dziatania dopuscit; przezycia nie bytyby zalezne od
tysiecznych wplywoéw, ale wplywy bylyby kierowane
przezyciem. WidzieliSmy jak problem $rodowiska rozwig-
zat Stern, jak Busemann w swoim ,M-P Systemie”.
Wprowadzie nikt z nas catkowicie od wptywdw S$rodowi-
ska sie nie wyzwoli, ale to nie znaczy, by S$rodowiska
nie udato sie cztowiekowi czeSciowo modyfikowaé i na-
gina¢ do swych potrzeb duchowych. W ,M-P Syste-
mie” nietylko Srodowisko dziata na jed-
nostke, ale takze jednostka na Srodowi-
sko. Wezet wzajemnych oddziatywan ustawicznie sie
zacie$nia. A chociaz nie lezy w mocy cztowieka kazdo-
razowo by¢ panem sytuacji, chociaz tysigczne przyktady
wskazujg, ze w walce z potegami zewnetrznemi jednostka
zuzywa zapas energji, wyczerpuje sie a nawet ginie nie-
jednokrotnie, to jednak trzeba z jednego zdaé sobie
sprawe, jakkolwiek rzeczby sie przedstawiata: Giebsze
i wnikliwsze poznanie zycia i jego warunkéw, moze do-
prowadzi¢ do czesciowego uniezaleznienia i powolnego
wyzwalania sie jednostki. Bo tylko cztowiek, zamkniete
fnajacy oczy na wszystko, rozbija sie o pierwszg lepszg
napotkang przeszkode, bo tylko w ciemnoS$ciach zacierajg
sie wszystkie drogi a czitowiek bigdzac po omacku stoi
wiasciwie w miejscu. Pozna¢ czlowieka, by moc go wy-
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chowaé, to winno by¢é naszem zadaniem, A jakzez mozna
pozna¢ cztowieka, jezeli pominie sie warunki w jakich
wrasta. Zaktadanie jakichs idealnych celéw i préby do
strajania do nich cztowieka, to trud Syzyfowy, to big-
kanie w metafizycznych labiryntach mysli. Musimy wyjs¢
od cztowieka i warunkéw jego bytowania, by wrécié
znowu do cztowieka i wyzwoli¢ w nim cztowieczenstwo,
a w takim razie caly problem S$rodowiska bedzie miat
znaczenie niestychanie wazne dla pedagogiki, bedzie do
pewnego stopnia decydowat o jej poczynaniach, jej war-
tosciowaniu, bedzie podtozem, na ktérem wznie$¢ bedzie
mozna gmach teoretycznych rozumowan i praktycznych
poczynan.

Mroéwcza praca poznania nie pojdzie na marne. Im
gtebiej wniknie cztowiek w zycie, tern fatwiej zrozumie
cztowieka i tern wyzej wznies¢ go potrafi. Pamietajmy,
ze ksztattowac i urabia¢ nam wedtug swego widzimisie
zywych ludzi nie wolno, ze wychowywa¢ mamy w zwigz-
ku z zyciem i dla zycia. A trzeba to zycie poznac,
trzeba mie¢ podstawy, na ktérych moznaby sie byio'
oprze¢, inaczej wszystkie wielkie hasta i wzniosie
ideaty zawisng w prézni, tracac swa site i moe
wyzwalania
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PRAKTYCZNA BIBLJOTECZKA NAUCZYCIELA

Tomik 1. Stef. Lotocka: Plan pracy wychowawczej Coe 50 gr.
Tomik 2. Stef. Lotocka: Jak przygotowywac sie do egzaminu
praktycznego (w zwigzku z nowg reformg szkolna)
W drUKU e 50 gr.

Do nabycia w Ksiegarni ,,Ksigzka*“ A Mazzucato
Lwéw, ul. Czarnieckiego 12.

Dostarczamy P. T. Nauczycielom wszystkich typéw szkét na
zadanie wszystkich dziet pedagogicznych, potrzebnych do:
1) egzaminu praktycznego
2) egzaminéw z Wyzszego Kursu Nauczycielskiego (W.K.N.)
3) utozenia planu pracy wychowawczej
4) referatow na Konferencjach rejonowych
5) do lekcji praktycznych i pokazowych.

Prowadzimy bezptatnie poradnie pedagogiczno-bibljografi-
czng, ktéra umiejetnie dobiera ksiazki do powyzszych celdw.



LWOWSKA BIBLIOTEKA
WYCHOWAWCZO DYDAKTYCZNA

1. Prof. Dr. Z. Mystakowski: ,,Nauczanie
zywe a podrecznik szkolny*.

2. Dr. Jan Kuchta: ,,Uczen zuchwaty*.

Do nabycia
w ,,Ksiegarni Pedagogicznej&
H. LOPIENSKIEGO i R. SPINETERA

we Lwowie ul. Batorego 26.

BIBLIOTEKA WYCHOWAWCZA M AKTA

1. Jan Bystron: ,,Uspotecznienie szkoty*“
Cena 90 gr.

2. Dr. Jan Kuchta: ,,Dziecko—W1t6czega*“
Cena: 2 zt. 80 gr.

3. Dr. Jan Kuchta: ,,Ksigzka zakazana“,
jako  przedmiot zainteresowan miodziezy
w okresie dojrzewania.

Cena 2 z. 80 gr.

Do nabycia w Ksiegarni ,KSIAZKA“ A. Mazzucato
we Lwowie, ul. Czarnieckiego 12.



KSIEGARNIA ,KSIAZKA®

1111 ALEKSANDER MAZZUCATO il
LWOW, UL. CZARNIECKIEGO 12.
TELEFON 230-52. P. K. 0. 506.270.

Dostarcza podreczniki i lektury szkolne,

ksigzki pedagogiczne i1 metodyczne, mapy

oraz wszelkie wydawnictwa kartograficzne,

obrazy szkolne jakotez pomoce naukowe,
epidjaskopy i t. p.

Dla P. T. Nauczycielstwa, Szkot
i Bibljotek Szkolnych specjalnie do-
godne warunki dostaw! Ksiegarnia
~Ksigzka“ przyjmuje i zalatwia jak-
najskrupulatniej prenumeraty wszel-
kich czasopism krajowych i zagra-
nicznych. Wysyta Bibljotekom Na-
uczycielskim zgdane nowos$ci wy-
dawnicze do przejrzenia i wyboru!

Katalogi, kosztorysy i porady w sprawach zakupu
ksigzek na kazde zagdanie!

Wysytka wszelkich zamdwien zamiejscowych odwrotnal
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STUDIUM NAUCZYCIELSKIE
u) GLIWICACH

KSIEGARNIA ,KSIAZKA®
CZARNIE
posiada na skladzie gtobwnym wszystkie tomiki -

LWOWSKIEJ BIBLIOTECZKI PEDAGOGICZNE

1. Dr. Jan Kuchta: ,, Typologja nauczyciela* . 090 zh
2. Dr. P. Z. Dabrowski: ,Dziecko leniwe* . I zi
3. Dr J. B. Konstantynowicz: ,Wychowanie estetyczne

w nowoczesnej szkole“. Cz. I. Teoretyczna 1'30 zt.
4. Dr. J. B. Konstantynowicz: ,,Wychowanie estetyczne

w nowoczesnej szkole*. Cz. Il. Praktyczna P30 zi
5. Dr. H. Podkulska: ,Srodowisko w $wietle badan

wspotczesnej pedagogiki® ..., 110 zk
6. Dr. L. Blaustein: ,Karno$¢ w nowoczesnem wy-
chowaniu . . . 1-30 z
7. Dr. J. Kuchta: ,,DZ|ecko wibdczega” . . . 1*30 zt
8. Dr. J. Kuchta: ,Psychologiczne i wychowawcze
podstawy nowych programoéw* . . . . 1-30 zt.
9. ,,Gtdéwne kierunki wspo6tczesnej pedagogiki“. Tom 1.
T30 zt

10. Dr. Jan Kuchta: ,,Dzieci trudne do wychowania“
(w druku)

Cena kazdego tomiku w pre-

numeracie 090 zi Zgtoszenia

prenumeraty przyjmuje Ksie-

garnia ,,Ksigzka“ Fl. Mazzucato,

Lwéw. Czarnieckiego 12. iimiiiiii
Cato$¢ — 25 tomow — obejmie
najwazniejsze zagadnienia i Kie«
runki wspdtczesnej pedagogiki
oraz charakterystyke rdznych
typow uczniéw trudnych do wy-
chowania. il s, o




