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PEDAGOGIKA ,WOLNEGO CZASU*“.

(Kulturoznawczy i filozoficzny aspekt zagadnienia).

Pedagogika ,wolnego czasu“ jest pedagogiczng, Kkry-
tyczng refleks j g nad pewnymi dziedzinami wy-
chowania i pedagogiczng sy stematyzacija
pewnego rodzaju wychowawczych zabiegdéw, ktére napewno
dos¢ powszechnie, cho¢ bezwiednie byly znane i stosowa-
ne, a nalezycie oceniane w pedagogicznej praktyce
przesztosci. Ich krytyczne i naukowo - systema-
tyczne pedagogiczne ujecie jest dzielem dopiero ostatnich
lat. Na powstanie i rozwdéj tej krytycznej i systematycznej
pedagogicznej doktryny, dotyczacej zaopiekowania sie ucz-
niem ,po nauce® i wykorzystania jego wolnego czasu wiele
ztozyto sie réznorodnych przyczyn.

Wiec przede wszystkim — nalezy uwaza¢ te rodzacg
sie ,pedagogike wolnego czasu“ za rezultat postepujacej
racjonalizacji spotecznych dziatan. Dziatania spoleczne, jak
to stwierdzajg wspotczesni socjologowie i socjo - psycholo-
gowie (n. p. Muller - Freienfels), podlegajg procesowi
wcigz wzmagajacej sie racjonalizacji t. zn. dokonujg sie
z coraz to wieksza doza Swiadomej, krytycznej refleksji.
Nic dziwnego, ze po racjonalizacji ongi$ bezplanowych
i w wielkiej mierze nieuswiadomionych dziatah nauczajaco-
wychowawczych na terenie szkoty, kosciota, rodziny, —
przyszta kolej na teoretyczno - pedagogiczne oswietlenie
i tych, przypadkowi dotgd pozostawionych, odcinkéw pe-
dagogicznego kontaktu, — ktore lezg w obrebie t. zw.
W olnego <czas u* wychowanka.

Inng przyczyna, ktora niewatpliwie wspdtdziatata
w skierowaniu pedagogiki ku omawianemu problemowi
byto dgzenie do wykorzystania ,wolne-
go czasu® wychowanka, Dbezwiednie nara-
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zonego na co raz wieksze niebezpieczenstwo-
upadku moralnego a raczej co raz niebezpieczniejsze ,,p o-

k usy*“ — oraz zaopiekowania sie¢ nim. — Gtowng
i ostatnig byt kryzys dotychczasowych poglagdow na
~prac e“ i wartos¢ wychowawczg poszczeg6lnych jej

form, ktére poddano wnikliwej analizie. W rezultacie wy-
kryto, ze istnieje cata hierarchia form pracy o roznym
duchowym znaczeniu: ,Na szczycie miesci sie praca wiasci-
wa, dokonujgca sie bezsprzecznie nie bez wysitkbw — lecz
przez oddanie sie catej istoty. Wynalazca czy artysta w tym
znaczeniu pracujg. Pracy tej nie wigze Zzadne prawo regu-
larnosci, przystosowania sig, rutyny; metody jej zaleza od
wiasciwosci  osobistych  kazdej jednostki. W  wiekszo-
sci  wypadkéw jest ona pozbawiona ciggtosci, wyma-
ga  powolnych dojrzewan. Nieswiadomemu profa-
nowi wydaje sie, ze ,skiada sie z samych btyskawic". Na.
drugim koncu jest praca absolutnie niewolnicza, nieréznicz-
kowana, wymagajaca jedynie wysitku fizycznego, powta-
rzanego az do znuzenia: praca wyrobnika, robotnika tasmo-
wego, tragarza, Robota. W posrodku wreszcie praca uczest-
niczaca w jednym i drugim rodzaju, gdzie wkad rozum-
nej tworczosci miesza sie jednocze$nie z pewng iloscig wy-
sitku fizycznego i intelektualnego. Jest to wilasciwa praca
rekodzielnicza. ,,Btgd wspotczesnych pojeé o pracy tkwi
w tym, ze przeSlepiaja one ten wkiad tworczosci, bez kto-
rej pierwiastek przymusu roboty, odbiera pracy jej ducho-
wa warto$¢“. (Daniel - Rops, wedlug cytowanego arty-
kutu K. Wyki).

Odmowiwszy wiekszosci wspotczesnych form pracy —

produkcji: — pozytywnej wartosci duchowo - ksztaktcacej,
— nie trudno przejs¢ do zarzutow — bynajmniej nie no-
wych — podkre$lajgcych dalsze negatywne i z punktu

widzenia rozwoju ludzkiej osobowosci destruktywne rysy
pracy w S$wiecie wspotczesnym. Niebezpieczenstwem pracy
wspoétczesnej jest ,maszynizm“, jest wprzagniecie zycia
W rytm mechanizmu z nieunikniong konsekwencjg,—
zanikiem samorzutnos$ci, automa -
tyzacjag zycia, jest duchowe otepienie, jest za-
trata zrozumienia dla tego wszystkiego, co sie w schemacie
maszyny i mechanizmu nie miesci, wiec wszystkich istotnych
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pozatechnicznych wartos$ci kul-
tu ry.

Dalszych argumentdw przeciwko takiej ,pracy“ dostar-
cza nam prosta obserwacja tych przeobrazen spotecznych,
ktore w przewaznej czesci swoje powstanie wspomnianej
koncepcji pracy zawdzieczajg. Prosta obserwacja, powta-
rzamy, wspotczesnego kryzysu ekonomicznego i struktural-
no - spotecznego w S$wiatowej skali, rodzi ,bunt rozumu
ludzkiego przeciw bezmys$Inodci ustroju, ktérzy coraz mniej
pozwala spozywa¢ w miare, jak coraz wiecej pozwala wy-
twarzaé“ (K. Wyka: ,Krytyka pracy u mitodych Francu-
z6é6w"“ — ,Kultura i wychowanie“, 1935 r.).

Do tych zarzutdw, przeciwko jednostronnosciom Kkul-
tu pracy, ktére wynikajg z powierzchownej nawet obserwa-
cji oczywistosci wspobtczesnego zycia, dotgczajg sie nako-
niec inne, siegajace gtebiej w istote zagadnienia, gdyz wy-
nikajace z filozoficznej interpretacji zadan pracy i przezna-
czen ludzkiego zycia. W filozoficznej perspektywie sens
pracy odnajdujemy nie w niej samej ale w sumie, zaosz-
czedzonej i wyswobodzonej twdrczej energii  duchowej,
ktérgq praca nasza wyzwala dla celow po"nadtech -
nicznych i ponadmaterialnych.

W tej perspektywie nie tylko ,kult pracy“ zrodzony
z ,duchowego amerykanizmu®“ traci
swa wytgcznos¢ i swe uzasadnienie, ale poza tym wylaniajg
sie mozliwosci wrecz odmiennej doktryny, ktéra w wol -
nym czasie widzac istotnie cenny wycinek ludz-

kiego istnienia, — przygotowuje teren pod ,pedagogike
wolnego czasu“.
Ten zwrot w rozwoju mysli pedagogicznej — jest

w istocie tylko nawrotem do bardzo dawnych, a jednak
wcale nieprzedawnionych pogladéw, miedzy innymi pogla-
dow Arystotelesa. Juz Arystoteles rozrézniat pomiedzy pra-
cg, jako dziataniem majacym swoj cel poza sobag, odpo-
czynkiem po pracy, przybierajgcym najczesciej formy za-
bawy, a skierowanym na odzyskanie fizycznej i duchowej
rOwnowagi naruszonej pracg, — i swobodnym
czasem, ktéry skoro jest wypetniony
dziataniem sgmym przez sie, stucha-
niem muzyki, czytaniem poezyj i rozmowg z przyjaciétmi,



czynnoscig naszych zdolnosci spekulatywnych, je st
czym$ szlachetnym, mozna powie-
dzie¢, czym$ najszlachetniejszy W
(Arystoteles: Polityka). Interpretujgc te doktryne Arysto-
telesa, wyraza sie Raymont (Modern Education) jak na-
stepuje: ,,MoglibySmy powiedzie¢ w pewnym znaczeniu te-
go terminu, iz zyjemy dla wolnego <c¢zasu, —
to jest cel naszego istnienia, ktéry przekracza, granice pracy
niemniej jak przekracza granice wytchnienia, to jest czas,
w ktérym duch ludzki roé$nie (Raymont:
Modern Education: 37— 38).

Wszystkie nasze socjologiczne, kulturoznawcze i filo-
zoficzne rozwazania dotyczace istoty i genezy pedagogicz-
nego aspektu zagadnienia ,wolnego czasu“ nie daty nam
jednak dotychczas ani jednoznacznej definicji tego, co zwy-
klismy nazywa¢ ,wolnym czasem“ ani nie wskazaty kie-
runku, w ktérym nalezatoby szukaé pedagogicznie najsku-
teczniejszych sposobéw jego wykorzystania. Nie bytoby je-
dnak rzecza stosowng oczekiwa¢ rozwigzania tych proble-
méw od samej li tylko filozoficznej refleksji. Jak z reguty
w dziedzinie pedagogiki — tak i w tym wypadku tylko
wspoOtpraca psychologii, poznajgcej warunki urzeczywist-
niania si¢ wartosci wychowawczych w obrebie psychiki wy-
chowankéw z filozoficzng refleksja, jako teorig tych prze-
szczepianych na psychike wychowanka wartosci, *— moze
nas zblizy¢ do rozwiktania pedagogicznej problematyki
~wolnego czasu“.

PEDAGOGIKA ,WOLNEGO CZzZASU“.
(Psychologiczny aspekt zagadnienia).

Socjologiczna i filozoficzna refleksja w antytezie ,pra-
cy" i ,wolnego czasu“* — pozwolita nam poniekad ujgé
czy raczej przeczu¢é znaczenie wolnego
czasu w zyciu, acozatymidzieiw wycho-
waniu. Od psychologii oczekiwaé mozemy odpowiedzi
na pytanie: jak sie przedstawia, t. zw. ,wolny czas“ w S$wia-
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domosci wychowanka, czym jest on fenomenologicznie dla
Swiadomosci wychowanka, jakimi funkcjami psychicznymi
i psycho - fizycznymi, jakimi tresciami psychicznymi dziec-
ko i miodzieniec go wypetnia? Odpowiedzi na interesujgce
nas w tym wzgledzie pytania mozemy sie spodziewaé uzy-
ska¢ badz w drodze pewnych dedukcyj z ogolniejszych juz
ustalonych psychologicznych poznan, badZ tez na drodze
specjalnych indukcyjnych badan, poswieconych zagadnie-
niu wolnego czasu.

O przezywaniu i przezyciu wolnego czasu niewiele
mozna powiedzie¢, nie wykraczajgc poza ramy czysto de-
dukcyjnych wnioskowan. Opierajagc sie na najogdlniejszych
przestankach nie tyle nawet psychologii, ile biologii, — na-
lezy rozpatrywac¢ dazenie do ,wolnego czasu“, — jako
przejaw ogélno - zyciowej rytmiki wysitku i odpoczynku,
skurczu i rozkurczu — muskutu w dziedzinie fizjologicznej,
duchowego napiecia, — duchowego odprezenia w dziedzi-
nie psychicznej. Tak jednak jak praca i wysitek nie jest
wynikiem dziatania wszystkich fizycznych i psychicznych
mozliwosci i gotowosci, ale pocigga do wspotdziatania tylko
czes$§¢ organizmu — podobnie i neutralizujacy zmecze-
ne odpoczynek, — ,czas wolny" --—-
z reguly nie jest bezczynnoscig, ale jest czynnoscig innych
nie znuzonych poprzednig funkcjg czynnikéw organizmu,
Tylko w tych wypadkach jest ,wolny czas“ Srodkiem do
przywrdcenia biologicznej réwnowagi. Czym jednostron-
niej ksztattuje sie praca, — (jak n. p. w dzisiejszym syste-
mie standaryzowanej produkcji mechanicznej) tym bardziej
winien! sie ,wolny czas" rozszczepi¢ na dwie formy zasad-
niccec: odpoczynek i pobudzenie. Od-
poczynek organéw znuzonych i pobudzenie do dziatania
tych, co pozostawaty dotychczas w bezczynnosci.

Oczywiscie takie ogélne na drodze dedukcji zdobyte
okreslenie roli biologicznej ,wolnego czasu“, stwierdza in-
tuicyjnie zresztg uswiadomiong przeciwstawnos¢ pomiedzy
.Czasem pracy"“ a ,czasem wolny m"
podkredla, ze czas wolny nie jest bez-
czynnoscia, nie dotyka jednak zupeinie zagadnie-
nia, jaka konkretng trescig ma by¢
czy tez bywa ten ,czas wolny*, zapetniony.



Z goéry, dedukcyjnie i apriorycznie, na podstawie znajo-
mosci psychologii rozwojowej dziecka i mtodziezy mozna
powiedzie¢ tylko jedno, ze tres¢ ta bywa bardzo ré6zno -
rodna, nie tylko w zaleznosci od indywidual-
nosci' wychowanka, ale przede wszystkim od jego za-
interesowan i fazy rozwoju psychicznego, fizycznego i spo-
tecznego.

Dla dziecka 8— 11 letniego ,wolny czas“ to czas za-
bawy, zabawy w pierwszym rzedzie konstrukcyjnej, — po-
niewaz zasadnicze nastawienie psychiczne tego okresu skie-
rowane jest na ,tworzenie dzieta” natury technicznej.

Okres przedpubertalny, — wyzywac sie bedzie, ko-
rzystajac z ,wolnego czasu“ w tych wszystkich figlach i pso-
tach i w tych ugrupowaniach spotecznych, przypominajacych
hordy pierwotne, ktére najbardziej odpowiadajg psychice
tego ,wieku przekory“.

Okres dojrzewania, okres samoksztattowania, okres
budzacej sie samodzielno$ci, — rozpoczynajgcego sie sa-
mowychowania, — wiedzie do innego wykorzystywania
-wolnego czasu“. ,Czas wolny* jest dla miodego czlowie-
ka w tym wieku tym czasem, w ktorym moze zyé w swo-
im wewnetrznym S$wiecie, peltnym zagadek i tajemnic, i w
ktorym moze bra¢ udziat w rdéznorodnych formach wspol-
nego zycia w $rodowisku, w zwigzkach miodziezowych, —
jest czasem, kiedy moze ujg¢ ksztattowanie swego zycia

w wiasne rece i w swobodnej inicjatywie i dziataniu:
~tworzy ¢, ,przedsiewziagc"i ,zaniechac”,
— wedlug wiasnego upodobania i pogladow". (Aloys

Henn: Zur P&dagogik der Freizeit).
Z punktu widzenia wychowawczego ten wiasnie okres
daje najwieksze mozliwosci wykorzystania go w dodatnim

znaczeniu tego stowa, — na skutek wielkiej duchowej
sktonnosci, charakteryzujacej te rozwojowg faze.
W sumie, — wszystko, co mozna powiedzie¢ o prze-

zywaniu ,wolnego czasu“, nie uciekajagc sie do badan spe-
cjalnych, powiedzmy S$cislej ankietowych, nie daje jednak
obrazu konkretnego ksztatltowania si¢ wolnego czasu.
Badania ankietowe dopiero, pomimo znanych watpli-
wosci, ktére sa nieodtaczne przy korzystaniu z ankiety
w o0gole, — a jej stosowaniu do mtodziezy dojrzewajacej
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w szczegOlnosci, — miodziezy skrytej, a z drugiej strony
sktonnej do mistyfikacji, — rzucg dopiero snop $wiatta na
interesujgce nas zagadnienie.

BADANIA ROBERTA DINSEGO NAD ,WOLNYM
CZASEM* MLODZIEZY BERLINSKIEJ.

(W wypadkach roztoczenia nad nim opieki wychowawczej).

W dalszym ciggu przedstawimy i poddamy interpreta-
cji wyniki ankiety, przeprowadzonej przez Roberta Dinsego
w $rodowisku mtodziezy berlinskiej pomiedzy 14— 18 r.
zycia. (Robert Dinse: Das Freizeitleben der Grosstadtju-
gend).

Ankieta ogarneta 5.191 osobnikéw, z czego 2.637
chtopcow i 2.554 dziewczat. Na te liczbe ogo6lng ztozyto sie
wérod chiopcow 1.430 niekwalifikowanych, miodocianych
robotnikéw, 195 pracownikdéw przemystu drzewnego, 169
pomocnikéw murarskich, 49 czeladnikéw farbiarskich, 53
subiektow i sprzedawcéw, 115 pomocnikdw piekarskich,
34 pomocnikéw szewskich, 433 uczniéw zaktadéw nauko-
wych; wséréd dziewczat, ankieta objeta nastepujace gru-
py: 1051 niekwalifikowanych mitodocianych robotnic,
182 krawczyn, 296 pomocnic handlowych, 578 kantorzy-
stek, 53 pomocnic domowych, 220 dziewczat pracujgcych
przy rodzinie (,Haustéchter*), 174 uczenie zaktadow na-
ukowych.

Ankieta zostata przeprowadzona w ten sposob, ze
bioragcy w niej udziat mieli napisa¢é w szkole zadanie na te-
mat: ,Jak spedzam czas wolny?“, korzystajagc z drukowa-
nych instrukcyj, ktére nie sugestionujgc badanych, miaty
jednak za pomocag odpowiednio dobranych pytan odtwo-
rzy¢ jak najscislej i najwierniej zajecia i rozrywki miodzie-
zy, podczas jej ,wolnego czasu“. O rodzaju pytan da nam
najlepsze pojecie omoéwienie jej wynikéw. Dlatego samg
interpretaeje tych wynikow, zastrzezenia i uwagi krytyczne,
ktore sie nasuwajg w zwigzku z catoksztattem tej ankiety
— odktadamy na poOzniej a podajemy przede wszyst-
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kim koncowe rezultaty i ostatecznie z nich wynikajace
wnioskKi.

Rezultaty ankiety pozwalaja nam oceni¢ znaczenie wol-
nego czasu na podstawie samopoczucia i samoswiadomosci
mtodziezy, z drugiej pozwalajg nam blizej okresli¢ od stro-
ny Swiadomosci miodego cztowieka istotne cechy odréznia-
jace ,czas wolny“ od pracy czy zajecia. Z odpowiedzi an-
kietowych wynika, ze miodociani nie uwazajg za ,wolny
czas“ — czasu przeznaczonego na sen, na jedzenie, mycie
i t d., nie jest dla nich wolnym czasem czas prac i zajec
domowych, ani nawet ten czas, w ktdrym mtodociany osob-
nik — cho¢ nie zajety, pozostaje do dyspozycji kogo$ star-
szego. Zajecia pozostajagce w jakimkolwiek zwigzku ze
szkotag nie naleza wedlug tych odpowiedzi do ,wolnego
czasu“, — jak rowniez (w wypadku bezrobotnych) wszel-
kie zabiegi o prace. Wieczorne kursy dobrowolne zaliczajg
natomiast zawodowi robotnicy n'p. do ,wolnego czasu“, wy-
razajac sie z prawdziwym miodzienczym entuzjazmem o nim.

~MyS$l o przysztej niedzieli ogarnia mnie nieprzepar-
cie i dodaje mi nowych sit do pracy“. — ,Nareszcie po
dtugim czasie nastaje wieczOr przedswigteczny — od pig-
tej godziny rozpoczyna sie méj wolny czas. To sg najpiek-
niejsze godziny, ktére dla mnie istniejg i ogromnie sie na
nie ciesze“... ,To co zycie ma najwspanialszego, to jest
wolny czas... — Sg to wypowiedzi, ktére dobrze charakte-
ryzujg radosne, jasne zabarwienie tego przezycia. Réwno-
legle z odczuciem radosci wolnego czasu, zjawia sie nie-
kiedy, cho¢ rzadko poczucie jego wartosci. ,Nie chciata-
bym zmarnowa¢ mego wolnego czasu, ale pragnetabym go
wykorzysta¢“ (krawczyni 15 i pét 1.). ,Chociaz nie wiele
mam wolnego czasu, staram sie wedtug moich mozliwosci
z niego korzysta¢“ (pomocnica w pralni 16 1.).

Na podstawie tych stow, dochodzimy do nastepuja-
cego okreslenia ,wolnego czasu“, opartego na danych, do-
starczonych nam przez ankiete:

~Jako ,wolny czas“ odczuwajg miodociani czas,
w ktérym czujg sie wolni od wymagan zawodu i szkoty,
wolni od fizycznych, gospodarczych i spotecznych koniecz-
nosci, czas, ktory moga wedtug swej oceny i woli wykorzy-
stywac i uksztattowac" (Dinse op. cit. 6).



Ankieta pozwala nam zorientowaé sie nie tylko w u-
stosunkowaniu sie miodocianych do wolnego czasu, ale
i daje dane dla przyblizonej oceny dtugosci wolnego czasu
u poszczegolnych grup miodziezy. Dane te sg bardzo uza-
leznione od czasowo - przestrzennych warunkéw, od kraju,
miejsca i epoki, azeby mo gty mie¢ bezwzgledng war-
tos¢ i w naszych $rodowiskach wygladajg napewno inaczej.
W kazdym razie dla orientacji podamy niektére bardziej
interesujgce cyfrowe ujecia tej kwestii.

I tak 31 proc. sprzedawczyn, 27 proc. subiektow i po-
mocnikdw rzeznickich, 22 proc. uczenie zaktadow wyzsze-
go typu, 30 proc. uczniow piekarskich, 17 proc. stuzby
domowej, 16 proc. ucznidw roznych szkét odczuwa
brak wolnego czasu na tyle dotkliwie, ze sie wyraznie
z tego powodu skarzg. Nic dziwnego, skoro zwazyé¢, ze
65 proc. sprzedawczyn podaje jako godzine ukonczenia
pracy godz. 19, a 24 proc. nawet pdézniejszg, 36 proc. pra-
cujgcych w kantorach godz. 18, 11 proc. godz. 17. Istniejg
niewatpliwie kategorie pracujagcych miodocianych, dla kté-
rych zagadnienie ,wolnego czasu“ jest piekacym zagadnie-
niem. Do nich zaliczy¢ trzeba przede wszystkim pomocni-
kéw piekarskich i rzeznickich.

Skoro mniej wiecej zdajemy sobie sprawe z dtugosci
trwania ,wolnego czasu* réznorodnych kategoryj miodo-
cianych, wylania sie z kolei pytanie, w jakim $rodowisku
najchetniej i najczesSciej miodziez swoj wolny czas przepe-
dza?

Na 4.929 odpowiadajacych stwierdza wyraznie 1.164,
ze $Srodowiskiem, w ktoérym czujg sie naprawde dobrze jest
Srodowisko domowe i rodzinne.

Doktadniej ustalajagc odnosne dane, znajdujemy na
2.476 chiopcéw — 577, ktorzy dobrze czujg sie w domu,
56 temu zaprzecza, na 2.443 dziewczat pozytywnie wypo-
wiada sie w stosunku do $rodowiska domowego —m587, ne-
gatywnie 55. Temu poczuciu zadowolenia z moznosci spe-
dzania swego wolnego czasu w ramach rodziny, dajg wyraz
setki odpowiedzi w najrozmaitszy sposdb, zawsze jednak
spontaniczny, S$wiadczacy o0 szczerosci odno$nych wypo-
wiedzi. Powodéw opozycji przeciw ko $ro-
dowisku rodzinnemu nie trzeba sie nad-
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miernie doszukiwaé, — sg one oczywiste w wielu wypad-
kach: n. p. brak harmonii w zyciu rodzinnym, w innych
fatalne warunki mieszkaniowe. ,Nie mam w domu Zzadne-
go katka dla siebie, gdyz mamy kuchnie¢ i pokdj, w kto-
rym mieszka 50s6b“ (A unas?!).

»Nie czuje sie dobrze wdomu* pisze 15-letnia robotni-
ca ,,gdyz ojciec zawsze klnie®.

Pozytywne ustosunkowanie sie miodocianych  do ro-
dziny, zaznacza sie nie tylko w stowach, ale i w czynach.
Z odpowiedzi na ankiete wynika, ze w wolnym czasie, mto-
dociani wzglednie wiele i wzglednie chetnie dopomagajg
w zajeciach domowych, — dajagc w ten sposob wyraz temu
»1Z Czuja sie cztonkami rodzinnej wspdlnoty i ze uznajg ko-
nieczno$¢ pracy w ramach tej wspdlnoty.

1 zatatwiwszy sie w ten sposdb z pytaniami, gdzie naj-
chetniej mtodociani spedzaja swoj wolny czas i w jakiej mie-
rze wolnym czasem dysponujag, — mozemy postawi¢ sobie
pytanie jak ten wolny czas przepedzaja? Na jakich zajeciach
i rozrywkach?

Iv.
SPOSOBY SPEDZANIA WOLNEGO CZASU PRZEZ
MLODZIEZ.
(W wypadkach roztoczenia umiejetnej opieki wychowaw-
czej).

»Jak moze przepedza¢ wolny czas“ miodziez, gdy sie
nim wychowawcy umiejetnie interesujag — oto pytanie, na
jakie znéw odpowiedz daje R. Dinse. Naog6t na takich za-
jeciach, jakie tatwo znajdujg swe miejsce w ramach rodzinf-
nego $rodowiska, do ktérego jak widzielisSmy instynktownie

miodociani cigzg podczas swego ,wolnego czasu“. Na
jednym z pierwszych miejsc nalezy pomiedzy tymi rozryw-
kami postawi¢ rozmowe.

Z 4772 odpowiedzi 18 proc. miesci wzmianki o roz-
mowie. Jako partnerzy rozmowy wymieniani sg przede
wszystkim rodzice, przy czym matka u dziewczat 4% razy
czesciej jest wymieniana niz ojciec. Z chiopcow nieco wiek-
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szg role odgrywa ojciec. 27 proc. chtopcow i 49 proc. dziew-
czat wymienia rozmowe jako jeden z sposobow spedzania
wolnego czasu. Niemniej jednak istniejg i wypowiedzi, z kto-
rych wynika, ze rozmowa z rodzicami jest niemozli-
wa — takich odpowiedzi byto 76. Powodem tej niemozli-
wosci jest wedtug zapodan nieprzebyta przepasé, dzielgca po-
glady starszego i miodszego pokolenia, odwiecznie dla doj-
rzewania  tak ,symptomatyczny“ problem ~starych
i ,mtodych”“ — ,ojcow" i ,dzieci“. — 90 proc. tych roz-
mow toczy sie na tematy najblizszego zycia codziennego
rzadsze sg rozmowy ksztatcace, dotyczace waznych proble-
mow zyciowych. Nierzadkie sg nakoniec rozmowy, — przy-
bierajagce forme zwierzen — w ktorych powiernikami
sg rodzice. Miejsce rozmowy zajmujg nieraz gry towa-
rzyskie w kregu rodzirtnym. 11 proc chiopcow, 14
proc. dziewczat wspomina o grach towarzyskich w swoich
odpowiedziach. Najulubienszymi z tych gier sg tenis stoto-
wy, kregle stotowe, dalej loteryjki i t. p. Chlopcy na pierw-
szym miejscu ktadg karty (37 proc.) dalej szachy (13 proc)
reszta przypada na inne gry i odgadywanie krzyzéwek.

Z innych rozrywek miodziezy w $rodowisku rodzin-
nym nalezy wymieni¢ muzyke. Psychologicznie zro-
zumiate dziatanie muzyki na psychike mitodocianych znajduje
swoj trafny wyraz w nastepujacych wypowiedziach. ,Moge
godzinami siedzie¢ przed fortepianem i fantazjowa¢ na kla-
wiszach. Dla mego cierpienia i mojej radosci jest fortepian
moim wyrozumiatym spowiednikiem, ktéremu wszystko po-
wierzam*“. (Uczen szkoly wyzszego typu). ,Skoro stysze
muzyke, chociaz by to byta katarynka, mégtbym godzinami
siedzie€ i przystuchiwaé sie — lecz musza to by¢ spokojne
wzruszajgce melodie”. (Pomocnica handlowa 17 latl). Pro-
cent uprawiajgcych muzyke chiopcow wynosi 37 proc.,
dziewczat 65 proc. Oczywiscie trudno jest rozstrzygna¢ ja-
ka role odgrywajg tu rowniez pewne spoteczne tradycje.

Srodkiem zastepczym czynnego zajmowania si¢ muzy-
kg jest radio i gramofon. 1563 odpowiedzi méwi o ,radio“.
618 o ,gramofonie” i przyjemnosci ich stuchania w domu
w towarzystwie najblizszych i drogich osob.

~RobOtka®" dziewczat i ,majstrowanie”
u chtopcéw, to takze dobre sposoby wykorzystania wolnego
czasu. W niektérych okregach Berlina ponad 66proc. dziew-
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czat podato robdtki kobiece jako swoje zajecie podczas
~wolnego czasu“. Wypadki niecheci do tego rodzaju zajec
sg bardzo rzadkie (n. p. w jednej dzielnicy 10 na 807)
~Majstrowanie jest rowniez dos$¢ czeste na 2376 odpowie-
dzi 282 t. j. 12 proc. wspomina o majstrowaniu. ,,Majstro-
wanie* to dotyczy najczesciej sporzadzania sprzetu radiowe-
go, chociaz pozostaje ono czestokro¢ tez i w zwigzku z przy-
sztym zawodem danego miodocianego osobnika. Z majstro-
waniem wigze sie poniekagd fotografowanie (73
odpowiedzi) i rysowanie (163).

Osobne miejsce nalezy sie w tym wyliczeniu zaje¢ mio-
docianych kolekcjonowaniu znaczkoéw
pocztowych, monet, podpisow, zdjec,
widokowek, itp. Kolekcjonowanie nie wydaje sie by¢
obecnie zajeciem nazbyt popularnym — skoro o nim mowi
jedynie 26 odpowiedzi. A szkoda, bo madrze kierowane
i w odpowiednim, niezbyt wysokim stopniu ilo$ciowo,
a racjonalnym jakosciowo rozwiniete daje duzo ko-
rzysci.

Chociaz nie nladmiemie liczne (311) jednak bardzo
charakterystyczne i interesujgce sg wypowiedzi tych miodo-
cianych, ktérzy w wolnym czasie zajmuja sie ogrod-
nictwem. Oczywiscie miodziez wielkomiejska ma zbyt
mato sposobnosci do pracy w ogrodzie, azeby z niezbyt
znacznej liczby odnosriych wypowiedzi mozna wysnu¢ ja-
kie$ wnioski. Toni wypowiedzi $wiadczy, ze zainteresowanie
miodziezy pracg ogrodowg byloby w sprzyjaja-
cych warunkach o wiele znaczniejsze. ,Juz na wiosne — wo-
ta mnie wiosenne storice do ogrodu; kazda wolng godzine
wypetniam chetnie pracg w ogrodzie* — pisze jeden z uczni.
Skoro zwazy¢ jak nie wiele radosci daje pracujagcym, — we-
dtug omawianej ankiety — praca zawodowa, znaczenie wy-
chowawcze dobrowolnej powaznej a jednak prawdziwie
radosnej pracy na roli nie moze by¢ nigdy za wy-
soko ocenione.

Bardzo znaczng cze$¢ ,wolnego czasu“ poswieca mio-
dziez na lekture ksigzek i gazet. 73 proc.
chtopcow i 70 proc. dziewczat z zapatem oddaje sie w wol-
nych chwilach lekturze ksigzek — a dla lektury gazet mamy
znéw nastepujace dane: dla chtopcow 40 proc. dla dziew-
czat 31 proc. Lista najpopularniejszych autorow wyglada
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u chtopcow jak nastepuje: Karol May, Jack London, Remar-
que, Edgar Wallace, Frank Allan, Gustaw Freytag, Aleksan-
der Dumas — dla dziewczat Courths-Mahler, Ganghofer,
Gustaw Freytag, Storna, Richard Voss, Tomasz Marin, Alek-
sander Dumas. Skoro przyja¢ jako kryterium, ze ksigzki po-
lecone do miejskich bibliotek publicznych nalezy uwazac za
wartosciowe, to chiopcy czytujg przecietnie 53 proc. ksigzek
autorow poleconych, dziewczeta 40 proc., reszta przypada
na literature matowarto$ciowg a nawet ,zakazang“. Tylko
w 34 odpowiedziach wymieniorie s3 ksigzki pozostajgce
w zwigzku z zawodem odpowiadajgcego; ksigzki pouczajgce
czytywane sg przede wszystkim przez uczniow zaktadéw na-
ukowych wyzszego typu. Ksigzki tresci politycznej i socjolo-
gicznej czytywane sg najczesciej przez miodych robotnikow
i rzemiedlnikow. Procent ksigzek popularno-naukowych nie
przekracza dla chtopcéw 2.4 proc., dla dziewczat 0.5 proc.
Daje sie stwierdzi¢ bardzo scisty zwigzek pomiedzy jako-
$cig i wartosciag lektury a ogélnym poziomem
wyksztatcenia danej grupy. Ksigzki tresci erotycz-
nej nie zdajg sie zajmowa¢ — wedtug rezultatow ankiety
sgdzac, — jakiej$ osobliwej pozycji posrod innych, — daje
sie natomiast zauwazy¢ niezdrowe zainteresowania roman-
sem kryminalnym, awanturniczym i sentymentalnym (dziew-
czeta). Odnosi sie wrazenie, ze w wielu wypadkach lektura
sensacyjna i bezwartosciowa do tego stopnia Scisle jest zwia-
zania z sytuacjg duchowg mitodocianego, iz daremnie byto-
by spodziewac sie zmiany duchowej sytuacji na skutek dzia-
tania ksigzki, — odwrotnie, zamiast bezwartosciowej ksigzki
zjawitaby sie niewatpliwie inna wartosciowa bez osobliwsze-
go starania, gdyby powody takiego a nie innego psychiczne-
go nastawienia zostaty usuniete. Powaznym czynnikiem
zmieniajgcym nastawienie mitodziezy do ksigzki jest przyna-
lezno$¢ miodych osobnikow do ugrupowan, — zwigzkéw
miodziezowych i to niezaleznie od partyjnego czy $wiatopo-
gladowego zabarwienia zwigzku czy ugrupowania. Lektura
chlopcow i dziewczat przynaleznych do ,Socjalistycznej
miodziezy robotniczej* wykazuje w 88 proc. same wycho-
wawczo dodatnie pozycje.
Dotychczasowy przeglad zaje¢ i rozrywek miodziezy
podczas ,wolnego czasu“ obejmowat takie ich rodzaje, kto-
re daly sie bez trudu zmiesci¢ w ramach rodzinnego zycia
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miodocianych. Obok tych ~dosrodkowych*
na rodzinne zycie skierowanych nasta-
wien mitodziezy, istniejg i silnie sie
zaznaczajg inne, antagonistyczne, wy-
prowadzajgce mitodocianego poza krag
rodzinnegozycia.

Z ciekawego zestawienia podanego przez Dinsego, do-
tyczacego czestosci wychowania w domu w towarzystwie ro-
dzicow z jednej, przyjaciot i przyjacidtek z drugiej strony,
wyraznie wida¢ jak pomiedzy 14— 17 w. zycia zmniej-
sza sie kontakt z rodzicami a zwieksza sie
kontakt z przyjaciétmi i przyjaciotka-
mi. Oczywiscie te zmiane powodujg takie czynniki jak roz-
budzenie zycia erotycznego i spotegowanie sie zainteresowan
spotecznych, jak tez i nowe zainteresowania kultural-
ne, ktore nie dadzg sie zaspokoi¢ w rodzinnym kregu.
Teatr, Kkino, koncert coraz czesciej .i wyrazniej"
pojawiajg sie w kregu miodzienczych zainteresowan.

Najwieksza frekwencja cieszy sie z wielu wzgledow Ki-
no. W 17 r. zycia 70 proc. mtodocianych uczeszcza do kina,
66 proc. do teatréw, 19 proc. na koncerty. Pierwsze miejsce
zajmuje zatem kino i to nie tylko pod wzgledem iloscio-
wym frekwencji, ale tez jak to wynika z odpowiedzi pod
wzgledem sity i trwatosci wywotanych wrazen.

Poznanie i dobdér przyjacidot (ek) dla
mtodocianego(ej), wysoko pod wzgledem
etycznym stojacych i zainteresowanie
wychowawcow przezyciami miodziezy
w zwigzku z teatrem, kinem, koncerta-
mi, rozrywkami, decydujg o tym, czy
te potezne <czynniki wychowawcze .cig-

gna mtodziez ku ziemi, czy wuczg ,goOr-
nych idealnych lotéw“. Wiecej troski
i opieki ntad tg dziedzing zycia mto-
dziezy daje wspaniate rezultaty wycho-
wawcze.

Spacer, taniec i zabawy taneczne,
odwiedzanie parkow zabawowych (w ro-
dzaju ,Luna-parkéw, berlinskich ,Remuel*) dostarczaja
mozliwosci rozrywkowych, ktérych warto$¢ wychowawcza
najczesciej znajduje sie pod znakiem zapytania. Liczba od-



powiedzi, w ktérych jest mowa o spacerach, jako sposobie
przepedzania wolnego czasu waha sie dla chtopcéw z rozma-
itych grup zawodowych, pracujacej i uczacej sie miodziezy
pomiedzy 26 proc. — 49 proc., dla dziewczat 53 proc. —
62 proc. Dla tahcow i zabaw tanecznych odnosne cyfry
przedstawiajg sie jak nastepuje: dla chiopcéw 18 proc. —
32 proc, dla dziewczat 23 proc. — 49 proc.; dla odwiedza-

nia parkéw zabawowych 6 proc. — 17 proc. dla chiopcow,
4 proc. — 10 proc. dla dziewczat, kawiarn i innych lokali:
dla chtopcéw 12 proc. — 56 proc., dziewczat 50 proc. —

74 proc. Cyfry te jak widzimy sg bardzo znaczne. Na szcze-
$cie podobnie wysokie cyfry znajdg sie w statystyce uprawia-
nia sportow, ktdre niewatpliwie naogdt dodatnio oddziaty-
wujg na miodziez, poniekad neutralizujg wptywy ujemne.

78 proc. pomocnikow piekarskich i masarskich, 8 proc,
miodziezy kupieckiej, 83 proc. niekwalifikowanych robotni-
kéw, 85 proc. robotnic budowlanych, 88 proc. uczniéw za-
ktadow naukowych wyzszego typu uprawia sporty. U dziew-
czat 59 proc. pomocnic handlowych, 60 proc. stuzby domo-
wej, 64 proc. dziewczat przy rodzinie, 68 proc. krawczyn,
70 proc niekwalifikowanych robotnikéw, 82 proc. kantorzy-
stek, 86 proc. uczenie zaktadow naukowych wyzszego typu
zajmuje sie sportem. Najpopularniejszymi sportami
wsrod chiopcéw sg turystyka (Wandern® 49 proc.)
pitka nozna (24 proc.), kolarstwo (23 proc.),
wycieczki (21 proc.), ptywanie (20 proc.).
Wsréd dziewczat najwiekszym uznaniem cieszg sie  wy-
cieczki (36 proc.), ptywanie (35 proc.) tury-
styka (36 proc.), lekka atletyka (29 proc.). Ale
nie tylko te cyfry lecz tez i forma wypowiedzi na temat spor-
tu, obszerno$¢ i doktadno$¢ tych wypowiedzi, S$wiadczg
0 znaczeniu sportu dla dorastajgcej miodziezy, w wypadku,
gdy sie nie przesadza w tej dziedzinie, — nie dazy do ghu-
pich i szkodliwych ,rekordéow“ —. tylko w miare go wyko-
rzystuje, w sposob duzo dla zdrowia dajacy i jako przeciw-
wage zmeczenia i przepracowania intelektualnego i zawodo-
wego.

Niepodobna przytoczy¢ w naszej pracy chocby nawet
tylko wybranych wypowiedzi miodziezy na ten temat. Nie
mozemy sie jednak powstrzymaé¢ od zacytowania cho¢ Kkil-
ku osobliwie bezposrednich wrazen i wspomnien mitodocia-
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nych charakteryzujacych specyficznie zywe w tym okresie
~przezywanie wedrowki®.l)

»,0d pewnego czasu naleze do zwigzku turystycznego
(Wanderverein). Céz to za rado$¢! W sobote nie moge dos¢
wczesnie znalez¢ sie w domu... Jak to pieknie méc zapom-
nie¢ o troskach i smutkach! Jak cudownie maszerowac Swie-
zym zielonym lasem i od czasu do czasu zrobi¢ niewielkg po-
dr6z odkrywczg“! (Pomocnica handlowa 16 i pot 1) ,Naj-
wiekszy radoscig dla miodego s3 wymarsze, Kktére go
wyprowadzajg poza bloki domoéw, na tono wspaniatej przy-
rody" (przykrawaczka 15 i p6t 1) PozZniej je sie $niada-
nie a potem rozpoczyna sie wedréwke. O jak to jest pieknie,
iS¢ tak przez las, gdzie powietrze jest takie Swieze i gdzie ro-
sa perli sie na kwiatach i trawach” (bona do dzieci 16 i pot
1.). ,W lesie lisciastym na brzegu jeziora rozbijamy namio-
ty. Szybko sie co$ je a potem wyznacza sie straze. Za-
pada noc, tylko z namiotdw dochodzi chrapanie. Przy og-
niu siedzi dwu chtopcow, ktdrzy muszg czuwac przez dwie
godziny. Od czasu do czasu dorzuca sie drzewo do ognia.
Styszy sie jego trzask, styszy sie gtosy ptakéw, a czasem da-
dzg sie zauwazy¢ sarny”“, (pomocnik stolarski 16 i pét 1.).
Wobec takich entuzjastycznych pochwat ,wedrowki*“,
mozna uwazac je za szczery wyraz przezy¢ psychiki, za praw-
dziwy ,krzyk serca" miodziezy. ,Wedrowka przewyzsza
wszystko. Niema nic piekniejszego, jak w lecie wedrowac
wposrod wolnej i pieknej przyrody“, (robotnica 16 i pét 1).

Ostatnio omowionfe sposoby spedzania wolnego czasu
od teatru i kina poczagwszy na sporcie,
a w szczegO6lnosci wedrdwce skonczyw-
szy, majag to wspo6lne, ze wyprowadzajg jak po-
wiedzieliSmy mtodocianego poza orbite zycia ro-
dzinnego. Nie oznacza to jednak, ze tym samym mio-
dociany musi by¢ pozostawiony sam sobie.

Wprost przeciwnie wszystkie te
sposoby spedzania wolnego czasu skta-
niajg mitodocianych do grupowania sie,
do wstepowania w szeregi zwigzkow

1) Szczeg6lnie ,harcerskie wedrowki“ i w ogole caty system
wychowania harcerskiego przynosi olbrzymie korzysci w pracy
wychowawczej.
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i organizacyj mitodziezowych. Zbadanie za-
tem ustosunkowania sie miodziezy do zwigzkéw mtodziezo-
wych, jako $rodowiska spedzania wolnego czasu, powinno
zamkng¢ przedstawienie wynikow ankiety, podobnie jak
zbadanie ich ustosunkowania do $rodowiska rodzinnego
przedstawienie tych wynikéw poprzedzito.

Nastepujgce zestawienie statystyczne oswietli nam
sprawe ustosunkowania sie miodziezy do zwigzkdw
mto dziezowych. Do zwigzkbw miodziezowych nale-
zy pomocnikéw piekarskich i masarskich 22 proc., niekwali-
fikowanych robotnikow, robotnikéw metalowych i masar-
skich 40 proc., uczni zakladéw naukowych wyzszego typu
42 proc., przecietnie zatem 34 proc. Dla dziewczat odnosna
statystyka przedstawia sie jak nastepuje: do zwigzkéw mito-
dziezowych nalezy 22 proc. uczenie zaktadow wyzszego ty-
pu, 23 proc. niekwalifikowanych robotnic, krawczyh i po-
mocnic handlowych 25 proc., kantorzystek 35 proc., prze-
cietnie zatem 25 proc. Najczesciej wymienianymi powoda-
mi nienalezenia sg: ograniczenie swobody osobistej, brak
czasu i pieniedzy, sprzeciw rodzicéw, krytyczne nastawienie
do stanu rzeczy w zwigzkach, brak sposobnosci.

Istniejg niewatpliwie w wieku dojrzewania jednostki,
ktore wprost lekajg sie przymusu i dla ktorych nawet dobro-
wolnie przyjete zobowigzanie, wydaje sie ograniczeniem
swobody osobistej. Uwazajg one za czas wolny tylko ten
czas ktérym moga zupetnie dowolnie dysponowac.

Krytyczne nastawienie, dotyczace stosunkéw w zwigz-
kach mtodziezowych, skierowuje sie najczesciej na osoby
przywédcdédw. Miodziez uznaje potrzebe wodza, ale
zgda od niego odpowiednich kwalifikacyj. Czeste sg wysta-
pienia miodych ludzi ze zwigzkéw miodziezowych, ktérych
przywodcy nie stojg na wysokosci zadania.

Z ankiety zdaje sie wynika¢ jeden wazny wniosek: Zy-
cie spoteczne mitodziezy nie tylko podyktowane jest osob -
niczg korzys$ciag, wiec tymi utatwieniami i udogod-
nieniami dla spedzenia wolnego czasu, kt6re jedynie w ra-
mach ugrupowania miodziezowego znalezé mozna. Réwniez
niewatpliwie dadzag sie czestokro¢ stwierdzi¢ tendencje do
izplacji i osamotnienia w pewnych okresach dojrzewania, jak
i gteboko tkwigce w psychikach miodziezy samorodne n a-
stawienia na wspdlnote i zycie zbidr o
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w e. Nastawienia te pierwotnie utajone przychodzg do gto-
su czestokro¢ dopiero na terenie zwigzkowego zycia mtodzie-
zowego i pod wplywem tego zycia. Ze zycie to podnosi po-
za tym indywidualny poziom moralny i intelektualny czton-
kéw ugrupowan nie moze ulega¢ kwestii. Dla nalezacych do
zwigzkdw liczba lektur wartosciowych podnosi sie z 53 proc.
na 66 proc. — 70 proc., liczba odwiedzajgcych kino spada
Z 70 proc. na 58 proc., odwiedzajagcych park zabawowy
Z 13 proc. na 5 proc. Cyfry te majg swojg wymowe. Chodzi
tylko o to by stowarzyszenia i zwigzki miodziezowe nie byty
zbyt liczne i staty naprawde wysoko, gdy chodzi o ich po-
ziom duchowo - kulturalno - religijny i panstwowy.

V.
PEDAGOGICZNY ASPEKT ZAGADNIENIA ,WOLNE-

GO CZASU*".

(Pedagogiczna problematyka i pedagogiczne konsekwencje)»

Kulturalno filozoficzne i psychologiczne oswietlenie za-
gadnienia wolnego czasu, ma obecnie postuzy¢ do uwydat-
nienia wychowawczej problematyki ,wolnego czasu* i do
wysnucia, o ile moznosci praktyczno wychowawczych wnio-
skow i wskazan.

Z rozwazan wstepnych na temat znaczenia
w zyciu ludzkim wolnego czasu, — wy-
tchnienia i pracy, »— ze zbadania tresci przezy¢ psychicznych
i psychicznych nastawien miodziezy wypoczywajacej, wyni-
ka, ze ksztatcagca wartos¢ wolnego czasu byta dotychczas
niedoceniana, ajest ogromna.

~Pedagogiczna strona problemu wolnego czasu i gteb-
szy pedagogiczny sens ruchu pedagogicznego dla wykorzy-
stania wolnego czasu polega na tym,, ze na nowo odkrywa
sie wtasciwy sens czasu w ogole, odkrywa sig,
ze czas nie jest przede wszystkim pienigdzem, o0 czym
chciatby nas przekona¢ wiek maszyn, lecz ze czas powi-
nien sie sta¢ Ssrodkiem dopomagajgcym
do tego, azeby nie zatracié¢ siebie sa-
mego i tego co w cztowieku najlepsze, zeby: mie¢ czas
znaczyto co$ wiecej niz zarabia¢ pienigdze, zeby mie¢
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czas znaczyto mieé¢ kulture w najwilasciw-
szym tego stowa znaczeniu“. Ze sposobu i metody spedzania
i uksztattowania wolnego czasu pozna¢ mozna wprost po-
ziom kulturalny cztowieka, czy nawet narodu® — pisze
Bergmann (Padagogik der Freizeit), okreslajac zwiezle i do-
bitnie stanowisko, ktére wobec zagadnienia wolnego czasu,
zaja¢ winna filozoficzna refleksja, jako refleksja nad teorig
wartosci ludzkiego bytu.

Psychologiczna znow refleksja ze swej strony podkres$la
ksztatcacg warto$¢ ,wolnego czasu“, dolgczajagc takze inne
swoiste argumenty dla obrony jego znaczenia i wartosci.
Psychologiczna interpretacja stwierdzi¢ musi, ze ,wolny
czas“ jest czasem swobodnego - wolnego od zewnetrznego
przymusu — spontanicznego przejawiania sie zainteresowan
i nastawien jednostki, jest czasem samorzutnego rozwoju
wewnetrznych tendencyj osobnika.

Jezeli zatem wprowadzone przez Devey'a i Clapareda
rozr6znienie ,pedagogiki wysitku“ i ,pedagogiki zaintere-
sowania“ i wynikajgce z tego rozréznienia wysokie warto-
$ciowanie samorzutnego zainteresowania w stosunku do wy-
sitku ma swoja racje bytu, nie ulega najmniejszej watpliwo-
sci, ze wychowawcze znaczenie wolnego czasu jest ze stano-
wiska tego rozroznienia i tego wartosciowania wprost ogrom-
ne. O ile bowiem wychowanie ma sie opiera¢ przede wszyst-
kim na wykorzystaniu samorzutnych tendencyj rozwojowych
wychowanka, nie moze ulega¢ kwestii, ze wilasnie na odcin-
ku ,wolnego czasu“ te tendencje sie dobitniej zaznaczaja,
niz na odcinku ,pracy“ w ogéle, czy ,pracy szkolnej“
w szczegdlnosci. Istotne dorabianie sie débr ducho-
wych ktdrego podstawa wedtug aksjomatu ksztatcenia w sfor-
mutowaniu Kerschensteinera, jest wzajemne odpowiadanie
sobie struktury wytworu kulturalnego i struktury psychicznej
wychowanka, moze w zasadzie nieporéwnanie ftat-
wiej dojs¢ do skutku w ramach wolnosci i dowolnosci ,wol-
nego czasu“, niz w ramach badz co bgdz niezbednej dyscy-
pliny i koniecznego autorytetu pracy szkolnej, — o ile potra-
fimy pedagogike wolnego czasu miodziezy postawi¢ na od-
powiednim poziomie, — a ukrdci¢ i zwalczy¢ jej bezcelowe
watesanie sie po ulicach, marnowanie tego czasu, poswie-
canie go na to, o czym nawet mowi¢ nie warto. A wiec moz-
na mie¢ watpliwosci, czy te samorzutne tendencje przeja-
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wiajgce sie w zajeciach i rozrywkach ,wolnego czasu“ pdj-
da w kierunku kulturalnie pozagdanym, nie istnieja natomiast
zadne watpliwosci, (o ile ten warunek zosta-
nie spetniony), ze w atmosferze wolnosci i radosci
przyswojone wartos$ci kulturalne wcie-
lg sie w dusze wychowanka catkowicie
i zespolag z nig bez reszty.

Zabawa, rozrywka, czy tez zajecia majgce istotne zna-
miona rozrywki i zabawy, sa, — jak to pieknie wykazat Ja-
net w ksigzce ,Les debuts de Tintelligence, — w swojej naj-
glebszej tresci nastawione na ,doznanie sukcesu“ na ,po-
wiekszenie sit wiasnych*, ,rozbudowe aktywnosci®, na
-eksploatacje triumfu“; do tej psychologicznej interpretacji
zabawy i rozrywki mogliby$Smy ze stanowiska pedagogiki do-
da¢, ze ta specyficzna rado$¢, ktérag daje swobodny cha-
rakter zabawy i rozrywki —  jest poteznym
katalizatorem, ©przyS$pieszajgacym przy-
swojenie sobie tych wartoSci wychowawczych,
z ktorymi w ,czasie wolnym wchodzimy w kontakt.

Pozostaje jednak stale do rozstrzygniecia watpliwosc,
0 ktdrej wspomnieliSmy poprzednio.

Mozliwie wyczerpujgco przedstawione wyniki an-
kiety wséréd miodziezy berlinskiej dajg nam moznos$¢

poznania i praktycznej stosowalnosSci rad nowocze-
snej ,pedagogiki wolnego czasu“, chociaz, jak wszelkie
wyniki badan psychologii humanistycznej — sg one

wszedzie inne na co wplywajg czasowe i przestrzenne
warunki zycia badanych osobnikow. Wyniki zdobyte wsréd
miodziezy berlinskiej nie dadzg sie z dostateczng Scisto-
Scig odnie$s¢ do miodziezy polskiej, czy poprostu przenies¢
na teren polski, chociazby nawet Warszawy — w chwili obe-
cnej. Byloby jednak rzecza pozadang a nawet wprost ko-
nieczng przeprowadzenie podobnych badan ankietowych
w Polsce w najrozmaitszych przekrojach i $rodowiskach.
Znajac nadto z osobistego wychowawczego kontaktu prze-
kroj psychiczny miodziezy polskiej mozna ,mutatis mutan-
dis“ pomimo catej odmiennosci rasowych, kulturalnych i $ro-
dowiskowych warunkow, ustali¢ pewne wyniki, ktére zreszta
prawdopodobnie miatyby swg warto$¢ i dla innych krajow
Europy. Z przegladu rezultatow ankiety wynika, ze na-
0g6t nastawienia mtodziezy o ile cho-
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dzi o wykorzystanie czasu wolnego ida
w kierunku wychowawczo dodatnim,
pod warunkiem ze szkota i dom umiejetnie i bacznie opieku-
ja sie i otaczajg troska ,wolny czas“ miodziezy. Wychowaw-
czo pozytywnym faktem jest to, ze naog6t miodziez jest
sktonna podéwczas ,wolny czas“ wykorzystywa¢ w ramach
$rodowiska rodzinnego, o ile tylko Srodowisko to ma jakie
takie po temu warunki. Dalej niewatpliwie dodatnim jest
fakt wybitnego zainteresowania sie mtodziezy ksigzky, te-
atrem, kinem, muzyka, sportem a w szczegélnosci wedréw-
kami. Wybitnie pozytywnym i pocieszajagcym wynikiem an-
kiety jest wykazanie istnienia zwigzku pomiedzy zorganzo-
waniem miodziezy w stowarzyszeniach a podniesieniem sie
poziomu jej moralnego, estetycznego i intelektualnego zycia,
pod warunkiem, ze opieke nad stowarzyszeniem roztaczajg
gteboko etyczni i powazni wychowawcy a nie demagodzy.

Z drugiej strony spacery mitodziezy, odwie-
dzanie lokali zabawowych, tanecznych
i parkéw zabawowych kryja w sobie stale wychowawcze nie-
bezpieczenstwa.

Powstaje zatem jako najwazniejszy
postulat pedagogiki wolnego czasu w od-

niesieniu do nas — postulat zrozumienia
doniostosci pedagogiki ~wolnego cza-
su i odpowiedniego ksztattowania wol-

nego czasu naszej mitodziezy szkolnej,
rzemies$lniczej, akademickiej it p Zdru-
giej strony podkres$li¢ koniecznie trze-
ba, ze istotng wartos$cig ksztatcagca
i wychowawczg wolnego czasu jest wta-
§nie to, iz odczuwany on jest jako
~wolny“ jako czas ktédrym sami wtasno-
wolnie rozporzgdzamy. Z przeciwstawnosci po-
stulatu pedagogicznego ksztattowania
wolnego czasu i rownowarto$ciowego postulatu wolno-
§ci osobnika, przynajmniej w granicach jego wolne-
go czasu, rodzi sie pewnego rodzaju antynomia pedagogicz-
na, ktorg teoria i praktyka wychowawcza koniecznie musi
oswietli¢ glebiej i rozwigza¢ umiejetnie.

Ksztattowanie wychowawcze wolnego czasu wychowan-
ka musi sie da¢ pogodzi¢ z swobodg wychowanka, Scislej
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méwiac, z jego wewnetrznym poczuciem potrzeby wolnosci.
Bedzie to mozliwe, skoro zajecia i rozrywki miodziezy w wol-
nym czasie, nie beda kierowane i narzucane,
ale jedynie podsuwane i dobierane przez wy-
chowawcoéw, w zgodzie i w harmonii z istotnymi zaintereso-
waniami miodziezy.

Zasada ta przettumaczona na jezyk wskazan praktycz-
nych oznacza, ze po pierwsze, zajecia w wolnym czasie po-
winny by¢ podsuwane i dobierane z uwzglednieniem fazy
rozwojowej wychowanka, o czym by#a juz mowa, ze zatem
inne powinny by¢ dla pdznego dzieciectwa (tworzenie dzie-
ta i wytworu) inne dla okresu dojrzewania i adolescencji
(ksztattowanie wiasnej osobowos$ci). W stosunku do mio-
dziezy dojrzewajgcej dostosowanie sposobow spedzania
wolnego czasu musi uwzgledni¢ w catej rozpietosci antyte-
ze przeciwstawnych nastawien, charakterystyczng dla dyna-
miki rozwojowej tego okresu.

Chodzi o antyteze pomiedzy niespokojnym poszuki-
waniem roé6znorodnosé$ci tresci psy-
chicznych a dgzeniem do jedno-
litej formy wuksztattowania i po-
szukiwaniem sity ksztatcgcej i je-
dnoczgcej. Jeszcze wazniejszag sprawg bedzie dla
nalezytego uksztattownia wolnego czasu stosowne
wyposSrodkowanie wychowawczej
linii przewodnie]j pomiedzy sil-
nym, jak wykazata ankieta, nawiag-
zaniem i przywigzaniem mitodocia-
nych do $S§rodowiska rodzinnego
a z punktu widzenia logiki roz-
wojowej zupetnie wusprawiedliwio-
ng tendencjg odsSrodkowgag, wyrzu-
cajgca mtodego osobnika w Swiat,
w Srodowisko spotecz ne, poza or-
bite zycia rodzinnego. Bedzie wiec rze-
czg polityki wychowawczej i opieki spotecznej rodzinie u-
mozliwi¢ zajecie wychowanka w swym Kkregu, w wiasnym
Srodowisku podczas ,wolnego czasu“. Z drugiej za$ strony
trzeba bedzie rodzine przekonaé, ze jej uprawnienia w in-
teresie samego wychowanka, muszg ulec odpowiedniemu
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ograniczeniu, ze nie moze ona by¢ dla wychowanka wszy-
stkim.

Rodzina musi znalezé zrozumienie dla
réznorodnych form mtodziehczego
dgzenia do wspolnoty ,powinna by¢ po-
za tym wszystkim dla miodocianego w burzach zycia, — ale
pamietaé, ze port nie jest stojaca wodg od wszystkiego od-
cietg. Port ma dostep do otwartego morza, dokad przy-
chodzg okrety natadowane dobrami dalekich krajéw, a skad
wyprawiajg sie na nowo do jazdy w dal* (Familie und
Freizeit. 1. Solltemann).

Dostosowanie zaje¢ i rozrywek miodziezy w jej ,wol-
nym czasie® do wymogow psychiki miodzienczej nie po-
lega oczywiscie jedynie na przeniesieniu tych zaje¢ badz
w $rodowisko rodzinne, badz w $rodowisko zwigzkoéw i sto-
warzyszen zawodowych; decydujacym jest umie-
jetny dob ér tych zaje¢ i rozrywek. Z poprzednio
powiedzianego wynika, ze konieczna jest tu daleko idaca
indywidualizacja w doborze. Na podstawie
wynikdéw ankiety, o ktorej byta mowa, mozna jednak sfor-
mutowaé pewne o0goOlne wskazania negatywnej i pozytywnej
natury. Wiec niewatpliwie nalezy unika¢ takiego ksztatto-
wania ,wolnego czasu“, azeby on byt lub mégt by¢ uwa-
zany za przedtuzenie czy namiastke szkoty i szkolnych za-
je¢. Dotyczy to nie tylko tresci zaje¢, ze tak powiemy
materii ,wolnego czasu“, ale rébwniez s am e j
formy ksztattowania sie ,wolnego cza-
su“. Wszelka wyrazna ,pedagogizacja“, wszelka nadmier-
na ,racjonalizacja® wolnego czasu wychowanka, wszelka
dajaca sie odczuc ,systematyzacja“ wiasnie dlatego, ze za-
cierajg potrzebng i pedagogicznie wazng linie podziatu po-
miedzy -naukg, szkotg, pracg a ,wolnym czasem“, — za-
grazajg wychowawczej skutecznosci pedagogiki ,wolnego
czasu“.

Szkota ma wazne zadanie do spetnienia réwniez i na
odcinku wolnego czasu. Polega ono jednak nie na ekspan-
zji zaje¢ szkolnych takze i na ten odcinek, ale na przygo-
towaniu, rozbudzeniu, ozywieniu i wzmocnieniu, oraz prze-
de wszystkim uszlachetnieniu tych spon-
tanicznych sit wychowanka, kto -



ych przejawy i dziatalno$§¢ mo-
tyby wypetni¢ ,wolny czas“ wy-
howanka w sposdéb wychowawczo
orzystny.

Pomiedzy tymi tendencjami, jak S$wiadczy ankieta
Dinsego, najpowszechniejszymi a zarazem najsilniejszymi
oraz najbardziej dla okresu pubertalnego i adolescencji
typicznymi, s3 dgzenia do obcowania

z przyrodag, do ,kontaktu =z ziemi 3",
W najszerszym tego stowa znaczeniu. Dazno$¢ ta, ktéra
stworzyta potezny, — dzi$ juz tylko do historii nalezacy

ruch miodziezowy ,p takdéw wedrownyc h\
ktéra dobitnie zaznaczyta sie w probach tworzenia wiasnej
odrebnej kultury miodziezowej, w rodzaju propagowanej
przez ,wolno niemiecki" ruch miodziezowy (Freideutsche
Jugendbewegung) istnieje zywa i poteznie dyna-
miczna (wyczuwaliSmy to w odpowiedziach ankiety)
iwérad dzisiejszej mitodziezy. Wyko-
rzystanie tego miodziericzego pedu do przezy-
wania natury — wydaje sie obok negatywnego
wskazania unikania wszystkiego, coby nasladowato
i zastepowato szkote, — jedynym wskazaniem po-
wszechnym tym razem juz pozytywnym, majagcym zastoso-
wanie dla ksztaltowania ,wolnego czasu* miodziezy.

Szczegbtowsze omowienie wszystkich mozliwosci peda-
gogicznego oddziatywania na miodziez, na odcinku ,wol-
nego czasu“, w Polsce podat tak subtelnie i gteboko prze-
myélawszy zagadnienie, Naczelnik Wydziatu Szkdét Sred-
nich Ministerstwa W. Rei. i O. Publ. — W. Gatecki, —
Ze nie pozostaje mi w tej rozprawce nic innego, jak do-
stownie powtdrzy¢ Jego madre i giebokie wskazania — zu-
petnie dostownie w ,zakonczeniu". Jest to tym bardziej
wskazane, — ze ten wielki wychowawca wezwal calty og6t
— cale spoteczenstwo do pracy nad umozliwieniem realiza-
cji haset ,pedagogiki wolnego czasu“ w Polsce, — a nadto
kazdej szkole i kazdemu nauczycielowi wskazat, jak grunt
pod nigw S$rodowisku, szkole, domu it p
przygotowac nalezy, sciSle z catym spoteczenstwem do-
rostych wspotpracujac.
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WYTYCZNE NACZ. W. GALECKIEGO DLA ROZBU-
DOWANIA PEDAGOGIKI ,WOLNEGO CZASU*
W POLSCE.

(,Mtodziez polska w niebezpieczenstwie*).*)

»,Obnizenie kultury towarzyskiej i obyczajowej wsréd
dzisiejszej miodziezy staje sie zastraszajgce. Kto obserwuje
uczniow i uczenice w ich wzajemnym obcowaniu kolezen-
skim, kto styszy, jakich zwrotéw uzywajg w rozmowie, lub
widzi, jak zachowujg sie w miejscach publicznych: na ulicy,
w parkach, w wagonach kolejowych, na wystawach, wy-
cieczkach i t. p. — ten nabiera smutnego przeswiadczenia
o triumfie bezprzykiadnego niekiedy chamstwa, a w kaz-
dym razie razacej brutalnosci, ktére kulturalnie dziesigtkuja
szeregi naszej miodziezy. Gdybyz to jednak chodzito tylko
o forme towarzyskiego obcowania! Tej formie bardzo cze-
sto odpowiada istotna tre$¢, ujawniajgca sie w obnizeniu
kultury obyczajowej. Do grzechéw, niestety, drobnych wy-
padnie juz zaliczy¢ watesanie sie po ulicach niekiedy do
pézna w noc, przebywanie na dworcach lub w parkach
w godzinach pracy szkolnej, ttumne nawiedzanie ordynar-
nych teatrzykéw rewiowych czy przygladanie sie nieodpo-
wiednim programom kinowym, skoro dyrektorzy szkét jak-
ze czesto nie moga sobie poradzi¢ z nagminnie ujawniajaca
sie w szkole plagg kradziezy, skoro tajemnicg Poliszynela
jest fakt, ze zaréwno chiopcy jak dziewczeta przedwcze-
$nie zyja pelnig zycia piciowego, ponoszac wszelkie i, nie-
stety, smutne tego zjawiska konsekwencje, skoro od czasu
do czasu — a do$¢ czesto — sumienie publiczne wstrzgsa
jaki$ niezwykty, a potworny w swej tresci wypadek, kto-
rego bohaterem jest chiopiec czy dziewczyna z tawy szkol-
nej. Sumienie publiczne szybko jednak wraca do réwno-
wagi, uspokojone przeswiadczeniem o wyjatkowosci zda-
rzenia. A przeciez oklamywac sie nie nalezy. Dzieje sie Zle.
Periculum in mora!

*) Dziennik Urzed. K. O. Szkol. Krak. r. 1936, Nr. 10. Prze-
druk artykulurW. Gateckiego: ,Mtodziez w niebezpieczenstwie".
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Wiecej w tym niewatpliwie winy domu, niz szkoty,
wiecej ujemnego wplywu srodowiska pozaszkolnego, popro-
stu ma sie tu do czynienia z odbiciem cech powojennego
spoteczenstwa i jego nagminnych niedomagan. Dzieci nie
biorg tego z siebie, ale z blizszego lub dalszego otoczenia,
z przykladéw zycia, z ksigzek, ktére czytajg — a do bo-
laczek w tej dziedzinie policzy¢é wypadnie — mowiac na-
wiasem — i te, ze ,milodziez i szkota“ stajg sie modni
w literaturze i ze do naswietlania czy rozstrzygania proble-
matéw miodziezowo - pedagogicznych zabierajg sie ludzie
nie zawsze i nie zupetnie do tego powotani, ktérzy w naj-
lepszym razie ostrzem Kkrytyki czy ironii druzgocg, nic
w zamian nie budujgc, a w gorszych wypadkach poprostu
gonig za tanig sensacjg. A jaka jest ,dwornosc¢ i jaka
~Kultura stowa“ niektdrych poczytnych, zwlaszcza wsrod

mtodziezy, elaboratéw literackich — o tym opowiada¢ nie
potrzeba. Soczyste lekcje chamstwa i brutalnosci — znamy
je wszyscy.

Trzeba dzwoni¢ na alarm. W imie przyszto$ci narodu
i panstwa trzeba od narzekania, konstatowania, analizo-
wania czy poprostu przymykania oczu przejs¢ do czynu.
Najwyzszy czas. | czynu w tej dziedzinie spodziewac sie
nalezy przede wszystkim od szkoly, ktéra jest powotana
nie tylko do wychowywania ludzi zdrowych i uczciwych,
ale takze do pozytywnego wplywania na $rodowisko, ktére
obok szkoty miodziez wychowuje.

Szkota winna sie odwota¢ do wspot-

pracy i pomocy spoteczenstwa, wezwac
go do wspotdziatania, do zwrocenia sie
frontem Kku mitodziezy i jej obyczajno-
$ci.

W szczuplejszym zakresie wypadnie to zrobi¢ na te-
renie jednego zaktadu przez state i systema-
tyczne usSwiadamianie rodzicow
i opiekuno6w o grzechach miodziezy i o zasa-
dach, jakie winny by¢ w nig wpajane, przez uporczywe az
w koncu skuteczne przekonywanie, ze szkota sama bez
domu nic tu nie poradzi i ze dom w pierwszym rzedzie
moze i powinien oddziatywaé¢ na uczniéw w kierunku pod-
noszenia ich ogtady towarzyskiej i tepienia objawéw ziej
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obyczajnodci. Ale takze musi dawa¢ odpowiedni przykiad:
w imie dobra i zdrowia przysztego pokolenia musi baczy¢
na siebie.

Na tym szczuplejszym zakresie dziatania nie trzeba
jednak poprzestawa¢. Od rodzicow i opiekunéw, zaintere-
sowanych bezposrednio, trzeba przejS¢ do szerszych kre-
gow spoteczenstwa, aby mobilizowaé¢ je do walki ze ziem.
W kazdej miejscowosci od grupy dyrektoréw czy nauczy-
cieli szk6t winna wyjs¢ inicjatywa zatozenia T owa r z y-
stwa Opieki nad mitodzieza. Celem
takiego Towarzystwa bedzie istotne roztaczanie opieki nad
uczniami i uczenicami szkot, wzglednie w ogole nad nielet-
nimi, aby uchroni¢ ich od wplywéw szkodliwych i tepi¢
wsérdd nich objawy chamstwa czy zepsucia. Towarzystwo
powinno posiada¢ swoj statut, przez wiladze zatwierdzony,
i zatroszczyC sie o Scisty kontakt z whadzami administracyj-
nymi i szkolnymi w celu wzywania tych wiadz do pomocy,
gdy tego zachodzi potrzeba. Cztonkéw musi mie¢ Towarzy-
stwo jak najwiecej, a wszyscy, zapisujgc sie do Towarzy-
stwa, powinni by¢ Swiadomi, ze na cztonka spada obowig-
zek czynnego reagowania we wszystkich wypadkach do-
strzezonych niew}asciwosci. Milodziez musi odczuwaé, ze
zwrdcone sg na nig oczy spoteczenstwa i ze chamstwo, bru-
talno$¢ czy inna niewtasciwo$¢ w zachowaniu spotka sie
natychmiast z nalezng odprawg, ze uchodzi¢ bezkarnie nie
bedzie, ze reagowa¢ moze i powinien kazdy obywatel, nie
tylko zwierzchnik szkolny czy cztonek rodziny. Legityma-
cja cztonka Towarzystwa opieki nad miodziezg powinna
sprowadza¢ magiczny skutek natychmiastowego postuszen-
stwa ze strony miodziezy, a w razie potrzeby wspotdziata-
nie ze strony organéw bezpieczenstwa czy jakichkolwiek
czynnikéw kontrolnych. Cztonek Towarzystwa reaguje w
stosunku do kas teatralnych czy kinowych, gdy dostrzega
ze sprzedajg one bilety na przedstawienia dla miodziezy
niedozwolone, cztonek Towarzystwa moze zazgdaé usunie-
cia z miejsca publicznego dziewczyny lub chiopca, gdy to
miejsce jest dla nich niestosowne, a wylegitymowaé mito-
dziez, gdy zachowuje sie niewlkasciwie, cztonek Towarzy-
stwa ma prawo pocigga¢ do odpowiedzialnosci osoby, ktére
$wiadomie lub nieswiadomie demoralizujg nieletnich. Gdy
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cztonkéw Towarzystwa bedzie naprawde wielu, opieka
i kontrola nad miodziezg wzmoze sie znakomicie, a spo-
teczenistwo bedzie miato poczucie dobrze spelnionego obo-
wigzku wychowawczego.

Obok zadan kontrolnych, Towarzystwa opieki nad
miodziezg mogg wykonywac szereg czynnosci pozytyw-
nych, zmierzajagcych do zaspokojenia zaréwno duchowych,
jak i materialnych potrzeb uczniéw i uczenie. Towarzystwa
moga zaktada¢ i utrzymywaé bursy, prowadzi¢ biblioteki
i czytelnie dla miodziezy, organizowac specjalne przedsta-
wienia teatralne, koncerty, odczyty, pokazy filmowe, moga
nawet posiada¢ swoje wiasne kina, urzadza¢ czy ulatwiac
urzadzanie wycieczek i t. p. — oczywista wszystko i zaw-
sze w Scistym kontakcie z zarzgdami szkot. Towarzystwa
opieki nad miodziezag podejmujg réwniez propagandowgq
akcje wsrod najszerszych warstw spotecznych pod hastem:
-dbaj o zdrowie moralne przysztego pokolenial®

Tak pojete zrzeszenia spoteczne mogg oddaé nieoce-
nione ustugi sprawie, moga i powinny przetama¢ biernosé
czy obojetnos$¢ spoteczenstwa, a szkole w jej pracy wy-
chowawczej moga przyj$¢ z pomocg nader wydatng. Im
wiegksze jest miasto, im bardziej mtodziez wymyka sie w lu-
dnym S$rodowisku z pod opieki i kontroli, tym bardziej
istnienie takiego Towarzystwa w danej miejscowosci staje
sie niezbedne. W kazdym Okregu szkolnym nalezy oczeki-
waé, ze wieksze i mniejsze miasta wylonig z posréd
siebie pomienione Towarzystwa i stang sie z Kkolei za-
cheta dla miejscowosci pomniejszych; nalezy oczeki-
wac, ze w kazdym z tych os$rodkéw znajdg sie wrazliwi na
dobro miodziezy, ambitni i utalentowani dziatacze spotecz-
ni, ktérzy podejma inicjatywe sfer pedagogicznych, takie
Towarzystwo zatozg i wyprowadzg je na szerokie wody.
Zadaniem Dyrekcyj czy Rad Pedagogicznych bytoby wy-
szukanie takich ludzi i spozytkowanie ich dla sprawy. Niech
szkoty w danej miejscowosci porozumiejg sie miedzy sobg
i rozpoczng wspolng akcje. Nie nalezy zwlekac.

Wciagniecie szerokich warstw spotecznych do pracy
nad miodzieza nie zwalnia szkoty od
trudu wyrabiania w swych wycho-
wankach obyczajnosci i ogtady
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towarzyskiej. Zadanie to w pierwszym rzedzie
nalezy do niej.

Przede wszystkim trzeba milodziezy powiedzie¢ wy-
raznie, co jej wolno, a czego nie
wolno, — jasno sformutowa¢ swoje wzgledem niej wy-
magania, aby oprze¢ na nich zaréwno plan wychowawczego
oddziatywania, jak i nalezytg egzekutywe. Trzeba stwo-

rzy¢e podstawowe prawo szkolne. Do
tego celu stuzy¢ bedzie regulamin dla mto-
dziezy, zawierajacy zasady jej zachowania sig, a o-

pracowany dla jednej szkoly, wzglednie dla grupy szkot
w danej miejscowosci. Regulamin taki musi by¢ utrzymany
w tonie kategorycznym, ale pozytywnym, powinien zawie-
ra¢ jak najmniej zakazéw, a jak najwiecej wskazan wia-
Sciwego postepowania. Nie moze by¢ nazbyt dlugi, aby
mogt by¢ zapamietany. Raz ogtoszony, musi by¢ Swiecie
wykonywany.

Podstawy regulaminu, jak i w ogo0le zasady urabia-
nia w miodziezy ogtady towarzyskiej i obyczajnosci oparte
by¢ muszg o ideat petni kulturalnego
cztowieka, o pojecie ,dzentelmena“ w najszerszym
tego stowa znaczeniu, u ktérego forma odpowiada tresci,
a tre$¢ zbudowana jest na prawach etyki i piekna. Nalezy
mtodziezy przy kazdej sposobno$ci ten ideat stawial przed
oczyma, wskazujgc w zyciu, w nauce, w li-
teraturze czy w historii przyklady wyso-
kiego poczucia godnosci osobistej, prawdomownosci, d y-
skrecji, taktu, wzory rycerskos$ci
wzgledem kobiety, o ktorej mniemanie winno by¢
oparte na uczuciowo - etycznych podstawach stosunku
chtopca do jego wiasnej matki czy siostry, gdy — podob-
nie — stosunek dziewczyny do mezczyzny nalezy ksztatto-
wac¢ na bezinteresownie gtebokim podtozu stosunku do
brata czy ojca. Obok tych przyktadéw niezaprzeczenie
przyktadem najwymowniejszym i najmocniej dziatajgcym
bedzie przyktad samego dyrektora
czy przetozonej, nauczyciela <czy
nauczycielki. Wyglad zewnetrzny przetozonych,
ich mowa i postepowanie, ich stosunek do miodziezy i lu-
dzi winny by¢ nacechowane wysokim poziomem obyczajo-
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wej i towarzyskiej kultury, aby5moglty uchodzi¢ za wzér
godny nasladowania. Jest to zagadnienie tak wazne, ze na
dobrg sprawe nauczyciele - abnegaci, brutale czy nawet
tylko lekcewazacy pewne formy kulturalnego postepowania
nie powinni mie¢ dostepu do miodziezy.

Stawiajac wysoko przed oczyma ideat petni cztowieka
kulturalnego, szkota musi zdecydowanie i systematycznie
tepi¢ wszelkie objawy niechluj-
stwa, chamstwa czy zepsucia oby-
czaj Ow, oSmieszajac je, pietnujac czy wymierzajac
za nie kary. 1 nigdy w tej dziedzinie przy obecnym stanie
rzeczy nie mozna by¢ dostatecznie gorliwym. Trzeba to
robi¢ wytrwale, na kazdym kroku, przy kazdej sposob-
nosci.

Opierajac oddziatywanie wychowawcze na przyjetych
dzi$ zasadach samowychowywania sie ucz-
nibw i uczenie, postaramy sie wytworzy¢ wséréd miodziezy,
W jej zrzeszeniach, organizacjach czy grupach naturalnych,

jakimi sg klasy, czynnik opinii publicznej,
opinii zdrowej i mocnej, ktorej bedzie sie
musiat podporzadkowaé¢ kazdy cztonek spotecznosci szkol-
nej,. Ta opinia publiczna klasy, sa-
morzgdu, hufca szkolnego czy druzyny

harcerskiej bedzie lepiej stata na strazy obyczajnosci i ogla-
dy towarzyskiej miodziezy, niz moze to uczyni¢ zwierz-
chno$¢ szkolna, bedzie dla tej zwierzchnosci walng pomoca
i najmocniejszg rekojmig powodzenia sprawy. Trzeba je-
dnak dopomdéc do jej wytworzenia sig, a to przez usuniecie
w cien czynnikéw destrukcyjnych i ujemnych, a wysuniecie
na czoto miodziezy jednostek najbardziej etycznych, naj-
bardziej tworczych i kulturalnych, i wspomaganie ich w u-
zyskiwaniu nalezytego wplywu na otoczenie. Trzeba to —
oczywiscie — robi¢ umiejetnie i delikatnie, aby miodziez
nie sadzita, ze dzieje sie to za sprawg zwierzchnosci szkol-
nej.

Pragnac uchroni¢ wychowankéw przed destrukcyjnymi
wplywami ulicy czy S$rodowiska, szkota musi stara¢ sie
o wypetnienie mtodziezy jej wol-
nego czasu i danie moznos$§ci wWyzy-
cia sie w najrozmaitszych dziedzinach i kierunkach,
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zaleznie od zainteresowan czy dazehn jednostki. Do tego
celu stuzy¢ bedg rozumnie skonstruowane i zywa dziatalno$¢
rozwijajace organizacje miodziezy, przer6zne kota i koétecz-
ka, Swietlice, zebrania dyskusyjne, pokazy, wycieczki i t. p.
Bynajmniej nie nalezy lekcewazy¢ zebrah towarzyskich czy
lekcji tanca, organizowanych w szkole i przez szkole, mio-
dziez bowiem bardzo wyraznie i calkiem naturalnie pragnie
sie wyzywac i w tej dziedzinie, i jes$li szkota odpowiednigj
ku temu sposobnosci jej nie da, miodziez poszuka jej —
mimo wszelkich zakaz6w — poza szkolg. Znaczenie specjal-
ne w omawianym zagadnieniu mie¢ bedg kota o charakte-
rze etycznym, w szczegolnosci kota abstynenckie, rozpow-
szechnione bowiem wsrdd nieletnich uzywanie alkoholu naj-
skuteczniej i najrychlej prowadzi do ziego. W najrozmait-
szych przejawach stosowany w szkole kult piekna jest row-
niez czynnikiem wagi pierwszorzednej. Trzeba doprowadzic¢
mitodziez nie tylko do tego, aby rozrézniata dobro od zia,
ale takze i do tego, aby brzydzita sie ztych uczynkéw i uni-
kata ich, bo sg one jednoczes$nie brzydkie.

I na zakonczenie jeszcze jedno. Nauczycielstwo na
0ogot bardzo niechetnie wglada w zycie pozaszkolne mio-
dziezy i przewaznie powstrzymuje sie od reagowania nawet
na wyraznie i jaskrawo ujemne przejawy obnizenia kultury
i rozluznienia obyczajow, zwiaszcza, gdy chodzi o uczniow
czy uczenice innych zaktaddéw. Na usprawiedliwienie wysu-
wa sie nieche¢ pedagoga do funkcji ,policyjnych* oraz ar-
gument, ze ,policyjna“ postawa nauczyciela podkopuje za-
ufanie, jakim go darzg uczniowie. Stanowisko takie nie
wytrzymuje krytyki, a ci, co tak mowig czy postepujg, nie
sg prawdziwymi przyjaciétmi miodziezy. Zaufania u wycho-
wankoéw bynajmniej nie pozyskuje sie droga pobtazliwosci
czy przymykania oczu. W gruncie rzeczy miodziez takich
zwierzchnikow nie ceni i nie szanuje. A czyz wolno nauczy-
cielowi - wychowawcy nie uczyni¢ wszystkiego, nawet rze-
czy dla siebie przykrych, aby uchroni¢ wychowankéw przed
niebezpieczenstwem? Czy chodzi tylko o niebezpieczenstwo
fizyczne? Na moralne miodziez narazona jest czesciej i do-
tkliwiej. To tez niech mi wolno bedzie zakohczy¢ apelem
do nauczycielstwa, aby wzieto do serca sprawe kultury i o-
byczajnosci naszej miodziezy, walke ze ztem postawito so-



bie za cel gtéwny i zasadniczy, aby mocno w tej walce
zrzeszyto sie i weszto na tory stanowczosci i wyraznej eg-
zekutywy, aby wciggato do wspoétpracy spoteczenistwo, a na
czele swych programéw wychowawczych wypisato hasto:
-Bronmy miodziez przed chamstwem i zgnilizng moralng”.

Rozktadowy czynnik naszej epoki, czerwony

upiér, dagzy do pozyskania dusz
mtodziezy za wszelkg cene. Rzuca
pone-tnymi hastami walki z prze-
sgdami, z religig, rzekomag obtudg
obyczajowag i towarzyska. Bronmy na-

szych chlopcoéw i nasze dziewczeta, nie sa oni bowiem ani
zli, ani tym bardziej gorsi od nas, gdy byliSmy miodzi.
Sq jednak narazeni na wieksze od nas niebezpieczenstwo
i majg przed oczyma gorsze przyktady. Bronmy ich! Bron-
my przysztosci Polski!*
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