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POSWIECAM TE PRACE MLODZIEZY

z ,goragcym zyczeniem, by byla dobra i madra.
Kogo nie sta¢ na obie zalety, niech przynajmniej
dobrym zostanie. To najpewniejsza droga do
rozkwitu Ojczyzny i szczeScia ludzkosci. Zle
jest tylko wowczas, gdy sa zli ludzie.



PRZEDMOWA AUTORA.

Na wstepie nie mala, lecz duzg prosbe zanosze do
Szanownych Czytelnikow, by jesli majg te ksigzke czy-
ta¢, przeczytali doktadnie niniejszg ,,przedmowe®. ,Przed-
mowa“ okazuje sie tu konieczna, by unikng¢ przykrego
nieporozumienia. Czytelnik, ktdry ograniczytby lekture
jedynie do urywkowego przerzucenia kartek, jak to nie-
raz sie dzieje, snadnie mdgtby nabra¢ przekonania, iz jest
to pospolita reklama metody szkicow i zagadnien, co$
w rodzaju biuletynu firmy przemystowej, zalecajacej jakis
L.nhiezawodny* Srodek leczniczy w formie opinii i podzie-
kowan odbiorcow. By unikngé takiego przykrego niepo-
rozumienia, podam cele, jakie przySwiecaty mi w niniej-
szej pracy. Byto ich trzy: dwa gtéwne i jeden poboczny.

Pierwszym gtdwnym celem byto poruszenie gtadkiej
zwykle, gdyz zamknietej powierzchni duszy miodziezy.
Do poruszenia uzytem Srodka naprawde dla niej aktual-
nego i zywo jg obchodzacego, bo nowej metody, w kto-
rej ona odgrywata role ,krolika doswiadczalnego“. Ta
drogg pragnatem wydoby¢ na Swiatto dzienne jak najszer-
sze kregi mysli i uczu¢ miodziezy. Kwestia metody szk.
i zag. miata jedynie stuzy¢ jako wedka z przynetg do wy-
dobycia tych mysli i uczué. Chodzito mi o to, by mio-
dziez przemoéwita na temat stosowanych wzgledem nigj
zabieg6éw dydaktycznych i wychowawczych, by wypo-
wiedziata o nich szczerze swo6j wiasny sad. Chodzito mi
o doktadniejsze poznanie gleby, na ktérej my pedagogo-
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wie siejemy. | dlatego tyle miejsca poswiecitem gtosom
miodziezy. Z tym pierwszym gtéwnym celem wigze sie
drugi gtéwny cel: zuzytkowanie przez nauczycieli we
wiasciwy sposdéb ustyszanych gloséw. Jak bowiem oba-
czymy, w tych gltosach miesci sie autodydaktyka i auto-
pedagogika miodziezy. A wiele jej uwag, spostrzezen,
i dezyderatow jest trafnych, czasem zadziwiajgco traf-
nych, co najmniej za$ nakazujacych gtebokie zastanowie-
nie sie. Opinie miodziezy daty mi asumpt do szeregu re-
fleksji. Wypowiadatem je szczerze, wychodzac z zatoze-
nia, ze nawet najbardziej gorzka prawda jest lepsza od
niedomdwienia, tym bardziej od falszu. Zwiaszcza obo-
wigzuje ona nas wychowawcow, na ktérych cigzy olbrzy-
mia odpowiedzialno$¢ nie tylko wobec pokolenia dzisiej-
szego, lecz i jutrzejszego. | dlatego musimy mie¢ odwage
spojrze¢ prawdzie w oczy, choéby jej widok gotowat nam
wielkg gorycz i wzmozony trud. W przeciwnym razie
zadania swego nie spetnimy. Ufam, iz glosy miodziezy,
jakie ustyszymy, zmuszg niejednego nauczyciela do zmia-
ny sposobu postepowania, moze do licznych zmian w do-
tychczasowej pracy dydaktycznej i wychowawczej. ROw-
nocze$nie posiadam na tyle poczucia rzeczywistosci, by
nie rokowac sobie nadziei, ze takg gtéwng zmiang u wielu
nauczycieli bedzie zastosowanie metody szkicéw i zaga-
dnien. Nie, taka propaganda nie jest wcale celem niniej-
szej pracy. | owszem, ochotnikom zalecam duzg ostroz-
nos$é. Jesli kto$ nie przejat sie duchem tej metody, jesli
jej w petni nie zrozumiat, a tym bardziej, jes$li ma jakie-
kolwiek powazniejsze zastrzezenia, niech sie jej nie ima!
Albowiem wiare moze skutecznie wszczepia¢ tylko ten,
kto jg sam posiada. A tu trzeba duzej wiary i duzej go-
towosci wysitku... Niniejsza praca ma tylko propagowac
na terenie wychowania miodziezy nawigzywanie do ,rze-
czywistej rzeczywistosci" i zrywanie z ,rzeczywistoscig
urojong", a co za tym idzie, podejmowanie odpowiednich
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Srodkéw, by cele wychowania mogly byé naprawde zre-
alizowane.

Metode szkicow i zagadnied rozwinglem w pracy
pt. ,,Metoda szkicow i zagadnien. (Z cyklu: Wychowa-
nie intelektualne w nowej szkole)“, ktora wyszia dru-
kiem w r. 1936 w Lwowskiej Biblioteczce Pedagogicznej
nr 13—14. Pobocznym celem niniejszej pracy byto przed-
stawienie tej metody w Swietle osiggnietych
wynikow. Przy tym za krytyka wybratem nie jako-
wa$ stawe pedagogiczng, lecz samego ,krélika doswiad-
czalnego" — milodziez. Zdaje sobie sprawe, iz wybér
takiego krytyka byt bardzo ryzykowny. Ryzykowny je-
dnak tylko ze stanowiska kierunku oceny, nie za$ jej
prawdziwosci. Albowiem ,krélik doswiadczalny“ bole-
$niej odczuwa wszelkie ciecia noza chirurgicznego anizeli
najbardziej wrazliwy asystent. | dlatego dotkliwiej moze
wypasé jego ocena; wowczas krytyka posiada raczej ten-
dencje W kierunku ujemnym. Natomiast prawdziwos$¢ od-
czucia skutkéw jest u niego najbardziej miarodajna.
I wihasnie dla tej prawdziwosci wstgpitem na te droge.
Wszak metoda winna stuzyé miodziezy, nie za$ miodziez
metodzie. Zresztg dla zado$¢uczynienia sprawiedliwosci
musze zaznaczy€, iz nie brakto mi takze zachety ze strony
prawdziwych powag naukowych w dziedzinie pedago-
giki, jak Elizy Croner, Adolfa Ferriere‘a i Pawia Fickera,
ktorzy bardzo zyczliwie i z duzym uznaniem odnie$li sie
do metody szkicow i zagadnien. Za to sktadam Im na
tym miejscu wyrazy podziekowania tak serdecznego, jak
serdeczny byt ton Ich opinii. Dziekuje tez p. drowi Jano-
wi Kuchcie, Dyrektorowi Panstw. Centr. Biblioteki Peda-
gogicznej, za troskliwg opieke nad drukiem niniejszej pra-
cy oraz za pomoc w doborze literatury pedagogicznej.
Dziekuje p. Wizytatorowi drowi Jerzemu Polanskiemu, ze
energicznie zajat sie analiza metody szk. i zag. objawiajgc
dla niej, przy wysokim stopniu obiektywnosci, bardzo du-
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ze zainteresowanie. Dziekuje p. Marianowi Goliasowi, Kie-
rownikowi Ogniska Metodycznego J. tacinskiego i p. Ja-
kubowi Sandlowi, Kierownikowi Ogniska Metodycznego
J. Niemieckiego, iz wiozyli duzo trudu, by zbada¢ dokia-
dnie skuteczno$¢ nowej metody na hospitowanych lekcjach
i dzieki temu przyczynili sie do ostatecznego jej dosto-
sowania do tych przedmiotow. Wreszcie dziekuje wszy-
stkim moim Wspéipracownikom, zwilaszcza tym, ktérzy
z pelnym zapatem pracy i tworczg inicjatywa mysli zdo-
fali metode szk. i zag. dostosowa¢ umiejetnie i skutecz-
nie do specyficznego charakteru poszczegdlnych przed-
miotdw oraz opracowali w tym wzgledzie artykuty na-
ukowe dla fachowych czasopism: ks. Bolestawowi Nawa-
reckiemu (religia rzymskokatolicka), p. Eugenii Langne-
réownie (j. niemiecki), p. Tadeuszowi Przylibskiemu (j.
facinski) i p. Anatolowi Krigowi (fizyka). Nagroda na-
ukowa T. N. S. W., jaka uzyskata w biezagcym roku wy-
mieniona praca o metodzie szkicow i zagadnien, stanie
sie nie tylko dla mnie, lecz i dla nich silnym bodZcem
do dalszych wysitkbw w poszukiwaniu nowej drogi dla
polskiej metody, dla polskiej szkoty.
Autor.
W Dolinie, w kwietniu 1938 r.



I. DOPUSCMY MLODZIEZ DO GLOSU.

Ankiety wsréd miodziezy bywaty i bywajg stoso-
wane. Jednakze przewaznie odnoszg sie one do zjawisk
bardziej zewnetrznych lub bywajg przeprowadzane dla
celow $cisle naukowych psychologicznych czy socjolo-
gicznych — i to zwykle przez ludzi obcych, nie zwia-
zanych bezposrednio z zyciem badanej miodziezy. Nie-
raz bywaja tez one przeprowadzane na temat szkoty do-
piero wowczas, gdy uczniowie znajdg sie poza jej murami.
Ankiety, w ktérych miodziez mogtaby szczerze wypowie-
dzie¢ sie o naszych zabiegach dydaktycznych i wycho-
wawczych oraz ich skuteczno$ci w stosunku do siebie,
o tym, co i jak naprawde przy tym czuje, sg chyba na-
der rzadkie. Dlaczego? Widze dwie tego przyczyny.

Pierwsza przyczyna to — powazny wplyw herbar-
towskiej dydaktyki, a nawet w ogole pedagogiki, pole-
gajacy na dokonywaniu operacji umystu i duszy w sta-
nie psychicznej biernosci wzgl. nieSwiadomosci. Uczen
nie powinien zdawac sobie sprawy z naszych zabiegow
wzgledem niego. Ma by¢ jeno ciagle prowadzony nasza
,wytrawng i doswiadczong“ reka, tak by stopniowo i ewo-
lucyjnie rozszerzatl zakres swoich poje¢, taczyt pojecia
dawne z nowymi, znane z nieznanymi... Indukcja, tylko
indukcja! A dedukacja, gdy pierwszej uzy¢ nie mozna.
A wiec tam lub z powrotem, lecz po ubitej autostradzie.
Jak gdyby w zyciu byly same autostrady. Zwilaszcza
w Polsce! Jak gdyby samo zycie byto proste i nieskom-
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plikowane. Zwiaszcza dzis! Czego uczehA potrzebuje, my
tylko sami mamy prawo mu wskazac¢. Jak on to osiagnie,
takze tylko my dyktujemy. Nawet prébujemy dyktowac,
co i jak czu¢ winien. A wyniki takiej pracy takze tylko
my mamy prawo stwierdza¢ i rejestrowac, chocby w po-
staci Swiadectw szkolnych... Druga przyczyna wynika
w pewnej mierze z pierwszej. Jezeli cate wychowanie wraz
Z nauczaniem stanowi wylgczny monopol nauczyciela, po
c6z pyta¢ o zdanie ucznia? Nie chcemy nic uroni¢ z do-
tychczasowego stanu posiadania. Ten stan posiadania
podnosimy nawet do wyzyny prestizu ,z laski Bozej“.
Tak sadzimy $wiadomie. Pod$wiadomie jednak boimy
sie. Czego? Wiasnie gtosu miodziezy o sobie i o nas!
O, bo mozemy ustysze¢ nieraz rzeczy bardzo przykre,
bardzo gorzkg prawde. Bo czujemy, ze opinia miodziezy
to wyrok najwyzszy, bezapelacyjny, ktérego nie ztagodzi
ani skasuje zadna pochwata przetozonego, choéby naj-
wyzszego. | gdybySmy milodziez i siebie wczes$niej zbu-
dzili z somnabulizmu, moze za wczesSnie skonhczylaby
sie piekna idylla o ,dobrze spetnionym obowigzku*,
o ,ofiarnej misji dla dobra spoteczenstwa i panstwa“ itp.
Wiec lepiej, bySmy w tym btogim dla nas nastroju pu
Scili w Swiat miode pokolenie, o ile moznosci zaopatrujac
je na droge zycia w pisany ,patent dojrzatosci“, chocby
tylko z poczucia mitosierdzia ludzkiego. Ze potem wielu
ocknie sie i pocznie na nas narzeka¢, tego na szczescie
stysze¢ nie bedziemy. Bo chyba na tyle miodziez ,, dobrze”
wychowamy, iz ,impertynencji“ w oczy nam nie powie!
Ze pocznie narzekaé, a nawet przerazaé sie spoteczen-
stwo, takze stucha¢ wzgl. czytaé nie musimy. Zresztg za-
pewne to nie o naszych wychowankach mowa! A wresz-
cie nawet czasu nam szkoda zastanawia¢ sie nad tymi
»gledzeniami*, bo musimy... coraz nowe pokolenie wy-
chowywac¢. | tak Swiat idzie naprzdd. Zresztg, czy idzie
naprzod, czy wstecz, mniejsza o to. Dos¢, ze idzie! Czy



za ten stan rzeczy wine ponosza, wychowawcy? Chyba
tak. Wszak winien jest, kto nie chce zna¢ prawdy, kto
broni sie przed spojrzeniem w oczy rzeczywistosci, gdy
moze by¢ przykra. Lecz do tych peinych winy wycho-
wawclOw zaliczy¢ musimy nie samych jeno z miodziezg
bezposrednio obcujacych nauczycieli i kierownikow szkoét.
Winni tez, czasem nawet wiecej, wszyscy wywierajacy
wplyw na wychowanie, zwlaszcza organizatorzy. Winien
przede wszystkim skonstruowany przez organizatorow sy-
stem i prowadzona przezen psychoza kwietyzmu ducho-
wego. Giownie duchowego. Bo wielu z winnych pracuje
bardzo intensywnie, lecz pracg mierzong tylko na... diu-
gie godziny.

Wiec jesli szczerze pragniemy pomysinych rezulta-
tdbw naszego wychowania, je$li naprawde dazymy do lep-
szej doli Ojczyzny i ludzkosci, spogladajmy rzeczywisto-
§ci w twarz. Gorzka prawda chwilowo zaboli, moze na-
wet zaboli tak dotkliwie jak wyrywany bez znieczulenia
zab. Lecz ta operacja zapewni nam zdrowie w postaci
rzetelnego zadowolenia wewnetrznego. Zapewni przede
wszystkim prawdziwe zdrowie diugim pokoleniom. A to
sie optaci. Pytajmy miodziez. Ona chce moéwié. Jeden
z ucznibw w zorganizowanej przeze mnie ankiecie lwow-
skiej domaga sie nawet przeprowadzania podobnej an-
kiety ,2 razy do roku, a nie raz.“ Mtodziez potrafi mé-
wi¢ szczerze, jak tego dowodzag nizej opisane ankiety.
A szczero$¢ ta miejscami wprost zdumiewa swg petnia.
Nabiera charakteru spowiedzi kajajacej sie. Miodziez nie
jest tak gtupia, jak my sadzimy. Owszem potrafi mo-
wi¢ madrze i obiektywnie, o czym rychto bedziemy mo-
gli sie przekona¢ z poszczegdlnych cytatow. Przekonamy
sie tez, ze nie chce ona usuwacé sie od pracy ani jej zmniej-
szaC. Przeciwnie, ciezki trud bierze chetnie na siebie, byle
tylko widziata zen pomysine dla siebie rezultaty. Sama
zada Scislejszej kontroli swojej pracy, jak np.: ,Profesor
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powinien swe zarzadzenia i metody jako$ usankcjono-
wac i nie opiera¢ sie wylgcznie na zaufaniu do uczniow
i ich uczciwosci, gdyz uczen, jesli nie widzi nad soba
bicza dwdi, mimowolnie zupelnie przestaje sie uczy¢“
(z ankiety Iwowskiej). Mitodziez pragnie nawet z nami
wspotpracowaé w uktadaniu i stosowaniu metody. W zru-
szajacy jest zapat ucznia lwowskiego, os$wiadczajgcego:
»Nasuwajg mi sie mysli, z ktérych mozna by — zda-
niem moim — stworzy¢ idealng nauke historii. Wedle
moznosci postaram sie je zebra¢ przez wakacje i z nowym
rokiem szkolnym przedstawi¢ Panu Profesorowi.“1) Mto-
dziez pragnie z nami wspoétdziata¢é w organizacji swej
pracy. Oczywiscie to wszystko odnosi sie do wiekszosci
miodziezy. Albowiem sg jednostki niedorozwiniete lub
z natury czy dotychczasowego wychowania niechetne do
pracy. Jednakze tworza one stanowczg mniejszo$¢, ktéra
prawem psychicznej absorpcji moze i winna by¢ wchio-
nieta przez pozytywng wiekszos¢. Jeno w tym zboznym
dziele trzeba tej wiekszosci poméc. A pomozemy, gdy
ja poznamy.

Mtodziez musimy poznawac¢ bezposrednio, a nie za
posrednictwem ,,madrych® i nieraz bardzo pociggajacych
formut psychologicznych i pedagogicznych, tworzonych
tak czesto na podstawie wiasnej koncepcji myslowej uczo-
nego pedagoga z dala od obiektu tej koncepcji, a jeszcze
czesciej z dala od duszy tego obiektu, tworzonej w naj-
lepszym razie na badaniu zgola niewystarczajgcej ilosci
obiektéw (Ebbinghaus napisat catg ksigzke o pamieci na
podstawie rezultatéw uzyskanych od jednego tylko osob-
nika, Binet napisal wazng ksigzke o inteligencji zdoby-
wajagc materiat do niej od dwu tylko os6b). W przeciw-

1) Mysli swych niestety nie mdégt mi przedstawié¢, poniewaz
z nowym rokiem szkolnym odszedtem do innego zaktadu — przyp.
autora.



nym razie utrwalimy jeno olbrzymi arsenat frazeologii,
w  ktorym juz po uszy toniemy. W najlepszym razie
przejmiemy sie jaka$ synteza, ktérg moglibySmy stoso-
waé tylko ogo6lnie, a nie w konkretnych wypadkach:
W rzeczywistosci wiec stosowaé jej nie bedziemy. Mowi
sie dzi$ tak czesto — niestety czesto tylko moéwi sie —
g tepieniu werbalizmu u miodziezy. Czas najwyzszy ude-
rzy¢ w dzwon alarmowy — i to wielki dzwon — wzywa-
jacy spizowym dzwiekiem do tepienia werbalizmu u pe-
dagogéw. Wszak nieraz zwykly nauczyciel - robotnik
mnsi broni¢ sie przed zasnieciem lub ziewaniem, gdy czyta
jakie$ bardzo madre dzieto pedagogiczne czy dydaktycz-
ne. Broni sig, bo tre$¢ tego dziela tak stabo albo wcale
nie tgczy sie ze znajomoscig zycia miodziezy, ktore on
posiada w mniejszym czy wiekszym stopniu, z jego wia-
snymi w szkole przezyciami. | moze dlatego tak mato
czyta. Bo gtos$ng jest tajemnicg, iz u nas, a zapewne
i w Swiecie, wiecej sie dziet naukowych pisze, anizeli na-
prawde sie je czyta. Czy jednakze ten nauczyciel - robot-
nik nie jest winien tez rozwielmoznionej frazeologii pe-
dagogicznej i dydaktycznej? By na to odpowiedzie¢, od-
dam gtos Buckinghamowi, odznaczajgcemu sie wielka
zdolno$cig wyczuwania rzeczywistosci: ,,Dopoki ekspe-
rymenty nad uczeniem sie bedg dokonywane tylko przez
psychologéw, dopoty mato bedziemy posuwali sie na-
przéd, gdy chodzi o ksztatcenie. Wielu psychologéw nie
interesuje sie nawet sprawg ksztatcenia. Wobec tego ma-
my wiele szczegétowych prac, ale nie mamy szerszego
ujecia sprawy. Jedynie nauczyciele mogliby temu zara-
dzié. Winch, ktéry przez szereg lat byt jednym z giow-
nych rzecznikéw stosowania metod naukowych do badan
nad zagadnieniami pedagogicznymi, stusznie w zwigzku
z tym powiedziat: ,Niejednokrotnie juz wypowiadatem
zdanie, ze bez wspoOtpracy nauczycieli nigdy nie bedzie-
my mieli nauki o wychowaniu w jakim$ powazniejszym
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znaczeniu... O ile nauczyciele beda stali na uboczu i nic
beda wspotdziatali, to bedg sami sobie mieli do zawdzie-
czenia, jesli narzucane im bedg metody wynikajace z re-
zultatow badan eksperymentalnych, ktérych oni nie ro-
zumiejg, ktére w gruncie rzeczy nie dajg sie zastosowaé
do ich pracy i w ktérych oni nie brali zadnego udziatu*“ ".1)
To samo w Polsce stwierdza wielki psycholog prof. U.
W. dr Stefan Baley.2)

Wiec starajmy sie pozna¢ miodziez. Dowiadujmy
sie 0 niej od niej samej. Wszystkie szkoty winny urzg-
dza¢ odpowiednio zredagowane i w warunkach bezwzgle-
dnej szczerosci przeprowadzane ankiety. Tylko wowczas
osiagng rzeczywistg kontrole wynikéw swej pracy. Tylko
woéwczas beda mogty ulepszac¢ te prace. A wtedy — zdata
od jekiejkolwiek pajdokracji — szkoty naprawde spetnig
tak niestychanie trudne zadanie wychowania zdolnych do
zycia, nawet tworczych pokolen. Wtedy uzyskajg to naj-
wyzsze odznaczenie, jakim jest pochwata miodziezy, wy-
razajaca sie w szczerym uczuciu wdziecznosci za skutecz-
nie dla niej ponoszony trud. To odznaczenie bedzie dla
nas naprawde mite, bo Swiadomi bedziemy, zeSmy na nie
zastuzyli. A zywe owoce naszej zastugi oglada¢ bedzie
spoteczenistwo. | tym sposobem, przede wszystkim tym,
dojdziemy kiedy$ do mozliwie idealnego programu nauki
i wychowania, pomozemy miodziezy znalez¢ ideaty, na
ktérych brak u niej tak bardzo narzekamy. Bo stusznie
stwierdza dr M. Ziemnowicz: ,Wszelkie reformy szkolne

1) Burdette Rosa Buckingham: ,,Praca badawcza na terenie
szkoty", Ksigznica Atlas, Lwéw—Warszawa 1931, str. 368—369.

2) ,,Prace w dziedzinie psychologii wychowawczej w Polsce".
Sprawozdanie z | Polskiej Konferencji Psychologéw, pracujgcych
na polu wychowania. (Pod red. F. Felhorskiej i St. Sedlaczka). —
Warszawa 1937. Artykut: Prof. dr St. Baley: ,,Stan obecny psy-
chologii wychowawczej w Polsce i zadania na najblizszg przysz-
toé¢™, str. 54 i nast.
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urzeczywistniajg sie nie przy zielonym stoliku, lecz w iz-
bie szkolnej. Najpiekniejsze zasady nie wejda w zycie,
gdy ich nie zrozumie i nie uzna nauczyciel, gdy nie za-
ptonie ku nim ogniem prawdziwego zapatu. Budynek
szkolny, sala szkolna, laboratoria i biblioteki sg tylko
oprawg, w ktérg wla¢ trzeba zycie. A zZycie przynosi
m sobg uczen, bogate i bujne, pragnac jego dalszego roz-
kwitu... Do szkoty przynosi uczeh swojg indywidualnosc,
cenng jako materiat dla catego spoteczenstwa, ale stanie
sie ona wartoscig realng dopiero wtedy, gdy uczen za-
stanie w szkole atmosfere, w ktérej rozwija¢ sie moze.
To stanowi warto$¢ szkoty i to nazywamy jej zyciem“.3)

II. DWIE ANKIETY.

Co to jest ankieta? Wyraz ten, wywodzacy sie pier-
wotnie z tac. ,anguiro = badaé, dochodzi¢ (sgdownie),
$ledzi¢“, pochodzi z wyrazu francuskiego ,enquéte* ozna-
czajacego: badanie, dochodzenie, $ledztwo. Czynno$¢ ba-
dania w procedurze sgdowej odbywa sie na materiale
ludzkim. Ankieta nazwiemy tedy badanie przeprowadza-
ne na pewnym materiale ludzkim dla $cisle okreSlonego
celu. Zajmujac sie w niniejszej pracy wytgcznie miodzie-
zg szkolng ogranicze do niej pojecie materiatu ludzkiego.
W tym sensie bedziemy mieli do czynienia z czterema
rodzajami ankiety: obserwacyjng, testowg, zadaniowg
i pytaniowa. Ankieta obserwacyjng bedzie psychologicz-
na lub psychofizjologiczna obserwacja przeprowadzana
na uczniach wedtug pewnego Scisle okreslonego planu.
Obserwacja ta moze postugiwac¢ sie wywiadem u uczniow
i nauczycieli. Ankieta testowa, tak silnie rozwinieta

3) Dr Mieczystaw Ziemnowicz: ,,Problemy wychowania wspot-
czesnego“, wyd. IV. J. Mortkowicza, Warszawa—Krakow 1931,
str. 79—80.
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w szkole amerykanskiej, ma gtownie za cel poznanie
uzdolnienia i sprawnos$ci umystowej miodziezy (testy in-
teligencji i wiadomosci). Nie moze ona odstoni¢ nam
calej duszy miodziezy, skoro jej gtos ogranicza sie do
wypetnienia $cisle postawionych schematéw. Zresztg na-
stapit juz okres rozczarowania i zniechecenia do testéw
(np. Wolfgang Kohler). Ankieta zadaniowa wyzyskuje
szkolne i domowe wypracowania pisemne milodziezy.
Materiat dostarczony tg droga posiada najwiekszg war-
tos¢, gdy ma charakter spontaniczny. Stanie sie to najle-
piej woéweczas, jesli uczen majac do wyboru szereg te-
matéw z materialu naukowego i wolnych wybierze wia-
$nie pewien temat wolny, pozwalajagcy mu wywnetrzyé
sie. Temat taki jednak wybierze niewielu uczniéw i to
wtedy, gdy znajdg sie w odpowiednim nastroju. Stopien
szczeroSci bedzie tez uzalezniony od okolicznosci, czy
i w jakiej mierze miodziez bedzie przekonana, iz jej wy-
znania nie zostang przez nauczyciela ujawnione, a tym
bardziej nie pociggng za sobg jakich$ przykrych konsek-
wencji. Ta forma badania, zresztg bardzo wartoSciowa,
utrudnia, a nawet uniemozliwia, przeprowadzenie syste-
matycznego studium na wiekszej ilosci osobnikow. Ze
wzgledow praktycznych za najbardziej pozyteczng dla
badan pedagogicznych nad miodzieza szkolng uwazam
ankiete pytaniowg. Zresztg etymologicznie ten rodzaj od-
daje bezposrednio wiasciwe pojecie ,ankiety”, skoro
§ledztwo sadowe gtownie polega na wydobywaniu od
stron odpowiedzi za pomocg odpowiednio zredagowanych
pytan (,s'enquéter” po francusku znaczy ,dopytywac
sie"). W tym sensie bede tez uzywat nadal wyrazu ,an-
kieta".

Warto$¢ ankiety polega na tym, iz pozwala ona
w krétkim czasie przeprowadzi¢ na znacznej ilosci ludzi
systematyczne badanie. Jest to jej wartos¢ zewnetrzna
przez nikogo nie negowana. Z zastrzezeniami moze sie
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spotka¢ i istotnie spotyka sie, zwilaszcza w niemieckiej
psychologii, warto$¢ wewnetrzna ankiety tj. realizm tresci
otrzymywanych odpowiedzi. Nawet jednak niemieccy
psychologowie i pedagogowie stopniowo coraz bardziej
zwracajg sie ku tej formie badania. Ernest Meumann
wprost stwierdza: ,,Bez kwestii dla zbadania wielu sta-
néw duszy dziecka nie posiadamy dotychczas w ogdle
zadnej innej metody. Dobre opracowanie metody ankie-
towej jest zatem kwestia bytu psychologii dziecka“.l)
Stusznie! Chodzi jeno o ,,dobre opracowanie metody an-
kietowej“. Kiedy za$ metoda ankietowa jest dobra? Od-
powiedZ na to krdtka: gdy odpowiedzi sg szczere, a opra-
cowanie S$ciste. Zdajemy sobie sprawe, iz szczere odpo-
wiedzi, zwiaszcza miodziezy szkolnej, nie musza byc¢
prawdziwe. Uczen moze nam odstoni¢ tylko odczuwang
przez sie rzeczywistos¢ swojej duszy: tak mysli i tak
czuje, a nie inaczej. Gdy to sie stanie, spetnit on juz
swoje zadanie. Czy jego poglady sg prawdziwe, stwier-
dzenie tego nalezy juz do badacza przeprowadzajgcego
ankiete, a w dalszym ciagu do nauki Scistej. To wchodzi
juz w zakres opracowania ankiety. OczywiScie w ten za-
kres wchodzi takze przygotowanie kwestionariusza, ktéry
winien by¢ zredagowany jasno i celowo, oraz nalezyte
zestawienie otrzymanych wynikow. A zatem punktem
wyjscia metody ankietowej to szczero$¢ miodziezy. W a-
runki szczeroSci sg dwa: pytania muszg by¢ zrozumiate
i przystepne dla danego wieku i poziomu umystowego,
a atmosfera wypracowania odpowiedzi jak najbardziej
naturalna, tak by wykluczata wszelki przymus i suge-
stie. Od stopnia spetnienia tych warunkéw zalezy sto-
pien szczerosci wypowiedzi. Oczywiscie trudno marzyé
0 tym, by mozna w wiekszym zespole osiggng¢ u wszy-

1) Dr Franciszka Baumgarten: ,,Klamstwo dzieci i mtodzie-
zy“, Biblioteka Dziet Pedagogicznych, Warszawa 1927, str. 25.
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stkich badanych osobnikéw 100%-wy stopieh szczerosSci.
Jakze zreszta mozna wymagac takiej szczeroSci wobec
innych, skoro i sam cztowiek wobec siebie bywa nieraz
nieszczery? Wiec prawda bedzie zawsze tylko w wiek-
szym lub mniejszym stopniu prawdopodobna. Jest to
zresztg nieuchronny los wszelkiej wiedzy aposteriorycz-
mnej, postugujacej sie dosSwiadczeniem i obserwacjg. W tym
sensie prawda miesci¢ sie bedzie w zgodnej opinii wiek-
szosci, tym pewniejsza, im wiekszo$¢ bedzie znaczniejsza.
Bedzie to jeden z tych rzadkich wypadkéw, gdy com -
munis consensus stanie sie w naukowym
badaniu pozyteczny. Prawda miesci¢ sie moze takze w in-
dywidualnych odpowiedziach, starajagcych sie w sposob
widoczny o oddanie obiektywnego sadu. Musimy wszak-
ze pamietaé, iz osiagniecie petnej obiektywnoS$ci i szcze-
roSci w wypowiedziach miodziezy jest rzeszg trudng, jak
zresztg i u oséb dorostych. Jest réwniez oczywiste, iz
subiektywizm odpowiadajagcych na ankiete, zwilaszcza
wsérod pewnych specyficznych warunkéw, moze osiggnaé
charakter catkiem wyraznej stronniczosci, bufonady, a na-
wet klamstwa.

Odpowiedzi na ankiete moze miodziez wygotowywac
w domu po odpowiednim przygotowaniu lub w szkole
bez uprzedniego zapowiadania. W pierwszym wypadku
moga by¢ one gruntowniej przemys$lane. Jednakze grozg
wolwczas niebezpieczenstwa pomocy i wptywu z zewnatrz
(ze strony rodziny, kolegéw lub znajomych), ktére na-
ruszg szczero$¢ i obiektywnos$¢ wypowiadanej opinii. Na-
tomiast ankieta przyprowadzana w szkole bez uprzednie-
go zapowiadania, zwlaszcza w ciggu jednej 45-minutowej
godziny szkolnej, nie moze byé tak gruntownie, a raczej
wszechstronnie przemys$lana, lecz za to zapewnia samo-
dzielnos¢, a tym samym wiekszy stopien szczerosci
i obiektywnos$ci odpowiedzi. Wole wiec ten drugi rodzaj
ankiety, szczegOlnie iz nie tyle chodzi o obszerne roz-
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prawy, co o oddanie bezpo$redniego wrazenia wzglednie
uczucia, o odtworzenie istotnego stanu psychicznego, umy-
stowego, fizycznego ucznia. Wachowski uwaza tez ,na-
tychmiastowg odpowiedz za bardziej pozyteczna“ ze
wzgledu na to, iz w domu ,wystgpithy najprawdopodob-
niej niepozadany czynnik zracjonalizowanej refleksji oraz
ze o0 tresci odpowiedzi mogtyby decydowac jakie$ nie-
znane badaczowi czynniki, jak np. wplyw jednej osoby
badanej na druga“.l)

Przeprowadzitem dotagd 2 ankiety na temat stosowa-
nej metody szkicow i zagadnien. Metoda ta przeszediszy
poprzednio rozne stadia eksperymentalne skrystalizowata
sie ostatecznie w obecnej formie dnia 1 grudnia 1931 r.
w X panstwowym gimnazjum meskim im. H. Sienkie-
wicza we Lwowie. Prowadzitem nig historie w klasach:
V, VI i VII tegoz zaktadu do konca roku szk. 1931/32.
Z koncem tego roku zorganizowatem ankiete, ktérg —
jak i miodziez jej poddang — bede nazywat w dalszym
ciggu w skrdcie ,lwowskg“. Od poczatku roku szkolnego
1932/33 znajduje sie na stanowisku dyrektora polskiego
prywatnego koedukacyjnego gimnazjum im. Z. Krasin-
skiego w Dolinie (wojew. stanistawowskie). Tutaj meto-
de szkicéw i zagadnien uprawialem najpierw sam uczgc
historii w kl. VII i VIII. Réwnoczes$nie stopniowo za-
znajamiatem z nig grono nauczycielskie. Metoda rozsze-
rzyta sie na inne przedmioty nauki szkolnej w ostatnich
3 latach (obecnie czwarty rok). Z koricem roku szkolnego
1936/37 przeprowadzitem ankiete we wszystkich klasach.
W tym momencie poszczegdlne przedmioty przedstawiaty
nastepujacy stan stosowania tej metody: religia rzymsko-
katolicka w kl. I1—IV przez 1 rok; religia greckokato-
licka w kl. 11—IV czeSciowo przez 1 rok; religia mojze-

*) Marian Wachowski: ,,Ankieta jako $rodek badan nauko-
%\r}l Cpowanna r. 1930, zesz. 2, str. 158.
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szowa w klasach 1—VII przez 1 rok; j. polski czesciowo,
zwiaszcza w klasach I—III, od 3 lat; j. ruski w kl. I—IV
od 1V2 roku; j. tacinski w kl. I—I1l catkowicie, a w Kl.
IV czeSciowo — od 2 lat, kl. VII znata jg tylko z klasy
V; j. niemiecki we wszystkich klasach od 3 lat; historia

we wszystkich klasach od 3 lat; geografia w kl. 1—IV od
3 lat, a w klasie VII w 2 poprzednich latach (tj. w kl. V
1 VI; biologia w kl. I w catosci, a w kl. Il i IV cze-
Sciowo — od 3 lat; fizyka i chemia w kl. I11—VII od
2 lat catkowicie, a czeSciowo rok przedtem; matematyka
w kl. I—I1l od 1 roku, w kl. VII od 2 lat. Metoda szki-

cow i zagadnien w j. polskim i matematyce nie osiagneta
jeszcze w petni wiasciwej struktury. Ankiete przeprowa-
dzong w gimnazjum dolinskim i miodziez bioragcg w niej
udziat bede nazywat w skrocie ,dolinska*.

Obie ankiety przeprowadzatem w szkole, bez uprze-
dniego zapowiadania i w warunkach najbardziej sprzyja-
jacych szczerosci. Przeprowadzatem je bezposrednio: we
Lwowie osobiscie, a w Dolinie za posrednictwem nauczy-
cieli, ktérzy byli wykonawcami omawianej metody. Wiec
mogliSmy nalezycie wyjasni¢ stawiane pytania. Zresztg
obszerniejsze komentarze staty sie zbyteczne, skoro mio-
dziez miata pisa¢ na temat dla siebie aktualny, bo znany
jej i bardzo ja animujacy. O tyle tez ankiety staly sie
dla miodziezy mozliwie najbardziej bezpos$rednie. Przy-
mus oraz interesowny wzglad na nauczycieli i szkole wy-
eliminowano faktem, iz obie ankiety przeprowadzono
z koncem roku szk. po odbytej juz klasyfikacji. Ankiete
Iwowska zorganizowatem na ostatniej mojej lekcji, do-
linskg w -przeddziei rozdania Swiadectw, a z miodziezg
VIl klasy po pomySlnie ztozonym przez wszystkich eg-
zaminie dojrzatosci. Przy tym miodziez znata swoje noty
w pierwszym wypadku z historii, w drugim przewaznie
ze wszystkich przedmiotow, poniewaz zar6éwno ja jak
i prawie wszyscy nauczyciele dolinscy przeprowadzali
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przed konferencjg klasyfikacyjng ocene w klasie przy
wspoétudziale miodziezy. Najwyzej z tego powodu mogty
wytoni¢ sie opinie subiektywne o charakterze ujemnym
ze strony ucznidw, ktérzy otrzymali noty niedostateczne.
W takim stanie rzeczy tym znamienniejsze jest, ze mio-
dziez majac sposobno$¢ ,uzycia sobie“ na nauczycielach
zachowata jednak wobec nich forme bardzo poprawna,
dochodzacg czasem do stopnia adoracji. Tylko w ankie-
cie dolinskiej zdarzyt sie jedyny wypadek, iz uczen klasy
I w formie niegrzecznej dat upust swojej niecheci, lecz
tylko do swego bytego nauczyciela (ze szkoty powszech-
nej). Zreszta obie ankiety posiadaty charakter w petni
anonimowy: miodziez nie tylko nie miata podawaé swego
nazwiska, lecz nawet klasy. W ankiecie dolifskiej utozy-
tem jednak zbiory odpowiedzi wedtug klas, co pozwoli
na wysnucie w opracowaniu pewnych wnioskéw. Zanie-
dbatem tak postgpi¢ we wiasciwej porze z ankietg Iwow-
ska, wskutek czego obecnie tylko w pewnych wypad-
kach mozliwe jest tu stwierdzenie klasy, z ktérej po-
chodzi odpowiedz, a to o tyle, iz zbiory odpowiedzi wkita-
datem do teczki wedtug klas, choé¢ ich nie oddzielatem
(zresztag i po treSci czasem mozna pozna¢ klase). Ano-
nimowos$¢ podnosili niektérzy uczniowie jeszcze wyraz-
nym zastrzezeniem ,poufnosci“, a w Dolinie niejeden
zmieniat nawet w tym celu pte¢ w formach gramatycz-
nych. Poza tym miodziez miata pozostawione prawo od-
mawiania odpowiedzi na pewne pytania lub w ogole nie-
odpowiadania na kwestionariusz. Mimo to wszyscy wzieli
udziat w ankiecie (z wyjatkiem jednego ucznia dolin-
skiego, ktory nie mogt pisa¢ z powodu bolu reki)a je-
dynie niektdrzy nie udzielali odpowiedzi na pewne py-
tania (jeden uczehn Iwowski nie odpowiedzial na zadne
pytanie). Zresztag uczniowie na podstawie dotychczaso-
wego doswiadczenia mogli zywi¢ przekonanie, iz nikt nie
bedzie dochodzit autor6w ankiety przy pomocy wydo-
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bywania charakteru pisma z wypracowan szkolnych-
W toku przeprowadzania ankiety wystrzegano sie pilnie
wszelkich momentéw suggerujacych. By podnies¢ szcze-
ro§¢ miodziezy do mozliwie najwyzszego stopnia sympto-
matycznos$ci, umieszczono na koncu obydwu ankiet rub-
ryke ,Uwagi“, ktéra pozwalata nie tylko na uzupetnienie
niepodanych punktow, lecz takze na ewentualne odru-
chowe i bezwzglednie samorzutne wypowiedzi. Ankiety
Iwowska przeprowadzatem na ostatniej mojej lekcji 45-
minutowej z pewnym przedtuzeniem czasu. Poniewaz nie
dziato sie to rownoczesnie we wszystkich 3 klasach, prze-
to bylo rzeczg mozliwg, iz uczniowie nastepnych klas
zastyszeli naprzdd o tej czynnosci. Mozliwe wiec byly
pewne wzajemne sugestywne oddziatywania kolegdéw.
Opracowanie ankiety dolifskiej odbyto sie w tym sa-
mym czasie w ciggu 2 godzin szkolnych, a w klasie VI
w ciggu 2 i \2—3 godzin szkolnych. Natomiast miodziez
klasy V11l wzieta udziat w ankiecie w terminie wcze$niej-
szym (w ciggu 2 peinych godzin). Ten fakt mogt takze
wywrze¢ pewng sugestie na reszte miodziezy, a przynaj-
mniej pobudzi¢ jg do myslenia na temat ankiety, jakkol-
wiek miodziez nie mogta sie przygotowaé bedac przeko-
nana, iz tylko absolwenci dostepujg ,zaszczytu“ takich
pytan. Wiec byly mozliwe pewne sugestie ze strony ko-
legéw, rodzicéw i spoteczeristwa. Ta okoliczno$é jednak
mogta tylko spotegowac¢ niekorzystne warunki dla ,ple-
biscytu* na temat metody szkicow i zagadnien. Wszyst-
kie wrogie sity miatyby w takim razie czas przeciwko
niej sie zmobilizowac, zwiaszcza iz ofiaruje ona miodzie-
zy nie lekka, lecz ciezkg prace. Je$li mimo to nowa me-
toda wyjdzie zwyciesko, zdobedzie dowodd, iz przeszia
nawet ,,probe ogniowg".

W ankiecie Iwowskiej wzieto udziat 105 uczniow
z klas V, V1 i VII. Stanowczg wigkszo$¢ wsrdod nich two-
rzyli rzymskokatolicy (Polacy), mojzeszowych (Zyddow)
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i grekokatolikéw (Rusinéw) byta bardzo nieznaczna ilosc.
Z powodu braku rychlejszego opracowania ankiety usu-
nety mi sie z rgk materialty do blizszej statystycznej cha-
rakterystyki tej miodziezy.

W ankiecie dolifskiej wzieto udziat 71 uczniow i 57
uczenie tj. razem 128. llos¢ ta rozktada sie miedzy klasy:

| - 37 (23/14)%) Il - 17 (10/7), 1l - 23 (13/10),
IV - 15 (6/9), VII - 23 (12/11), VIl - 13 (7/6). Spo-
§rod nich uzyskato wynik ogélny niedostateczny: | — 5
(13%), 11 - 3 (18%), Il - 1 (4%), IV - 1 (7«lo),
VIl - 3 (13%), VIII - 0; ogdlem — 13 (10%). Pod

wzgledem wyznaniowym byto: rzymskokatolikéw 56
(44%), grekokatolikow 24 (19%), ewangelikow 1 (1%),
mojzeszowych 47 (36%). Ze wzgledu na narodowos$¢
byto: Polakéw 71 (55%), Ukraincow 21 (16%), Niem-
cow 1 (1%), Zydow 35 (27%). Skiad peinej ilosci 144
miodziezy gimnazjum z koncem roku szk. 1936/37 byt
nastepujacy: ilos¢ rzymskokatolikéw wynosita 47%, gre-
kokatolikéw 19%, ewangelikow 1%, mojzeszowych 33%:;
wedtug narodowosci za$ byto Polakéw 57%, Ukraincow
(taki termin podata sama mtodziez) 17%, Niemcéw 1%
i Zydow 25%. W ankiecie wiec wzieto udziat 89% pel-
nego sktadu miodziezy. Reszta byta w tym dniu nieobecna
z powodu choroby lub wcze$niejszego wyjazdu absolwen-
tow; jeden uczen byt obecny, lecz nie brat udziatu z po-
wodu bolu reki.

Dla blizszego poznania miodziezy biorgcej udziat
w ankiecie podam jeszcze krétka charakterystyke $rodo-
wisk, w jakich sie znajdowata. Srodowiska te stanowig
typy wybitnie przeciwstawne.

Nie bede sie rozpisywal na temat Srodowiska Iwow-
skiego, typowego Srodowiska wielkomiejskiego.2) Mio-

1) W liczniku podano chtopcéw, w mianowniku dziewczeta.
2) Dr H. Podkulska: Srodowisko wielkomiejskie. Lwéw 1&37.
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dziez w stanowczej przewadze pochodzita ze Lwowa
wzgl. tam stale mieszkata. Najblizszy rejon panstw, gim-
nazjum X to centrum miasta, w ktérym sie zaktad mie-
Scit. Rodzice miodziezy nalezeli w stanowczej przewa-
dze (ok. 80%) do sfer inteligentnych, niejednokrotnie
nawet do warstw ,gérnych“. Zresztg gimnazjum nosito
marke zaktadu wyborowego.

Dolina, miasto powiatowe i siedziba sagdu grodzkiego
oraz urzedu skarbowego, potozona w okolicy podgér-
skiej na wysokosci ok. 400 m n. p. m., ma klimat zdrowy
z pewnymi cechami gorskimi (zwitaszcza dos$é czesto zda-
rzajg sie wiatry gwattowne i zblizone do halnych). Lud-
no$¢ wedlug stanu z dnia 1 stycznia 1938 r. wynosi
10.028 gtéw. Wedtug wyznania mamy 41% rzymskokato-
likéw, 31% grekokatolikéw, 9% ewangelikéw i 19% moj-
zeszowych. Wszyscy grekokatolicy sg narodowos$ci rus-
kiej wzgl. ukrainskiej (przewazna cze$¢ podaje sie za
Ukraincéw), a wszyscy mojzeszowi sg narodowosci zy-
dowskiej. Sposrod rzymskokatolikow jest 39% Polakow,
reszta wraz z ewangelikami przyznaje sie do narodowosci
niemieckiej. Zaznaczy¢ nalezy, iz tak brzmi statystyka
urzedowa. Na podstawie osobistej znajomosci stosunkow
stwierdzi¢ jednak musze, iz zapewne dla wygody admini-
stracyjnej uproszczono jg identyfikujac pewne liczby wy-
znan z liczbami narodowosci. Albowiem z pewnoscig sg
grekokatolicy i mojzeszowi, a moze i ewangelicy, ktérzy u-
wazajg sie za Polakow i taka narodowos$¢ podali. Oczy-
wista szkoda dla polskiego stanu posiadania. Szkoda tym
grozniejsza, iz nawet pewna ilos¢ Polakéw postuguje sie
jeszcze jezykiem ruskim. Gdyby tylko z tej okolicznosci
nalezato osadza¢ zywotno$¢ Polakéw w Dolinie, musiato
by sie wysnu¢ smutne wnioski co do ich ,spokoju“, jak-
kolwiek zasadnicze organizacje, istniejgce w wielkich mia-
stach, istniejg tez w Dolinie. Samych polskich Towa-
rzystw liczy sie tu 70. ,,Spokéj“ ogarnia tez Doline coraz
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bardziej pod wzgledem przyrostu ludnosci. Podczas gdy
bowiem przyrost naturalny roczny wynosi w latach 1931—
1933 wigcznie 13.8°/00> to od roku 1934 do roku 1936 wi.
wynosi on juz tylko 7.2°/00, a w roku 1937 spada do
cyfry 0.4°/oo! Imigracja réwniez ograniczona: ok. 5°o0
rocznie. Z powodu braku kompletnej statystyki (nawet
tym Dolina zbytnio sie nie interesuje!) nie moge przed-
stawi¢ procentowego rozkiadu zaje¢ (zawodoéw) ludno-
§ci. Zdotatem tylko w przyblizeniu stwierdzi¢, iz jest
6930 drobnych gospodarstw rolnych (wiekszych gospo-
darstw brak), 171 przemystowcow i rzemieSlnikow, 171
kupcow (przewaznie drobnych), 17(1) adwokatéw, 8 le-
karzy i dentystow, 2 lekarzy weterynarii, 12 innych wol-
nych zawoddw (w tym 2 apteki), 186 funkcjonariuszy
panstwowych i samorzadowych, 5 ksiezy rzymskokato-
lickich i 2 ksiezy greckokatolickich. Poza tym sg bez-
rolni, robotnicy, no i na razie 380 ,zarejestrowanych*
bezrobotnych (z czego bierze zasitek 245). Jak z po-
wyzszego zestawienia widzimy, mieszczanie dolinscy to
w stanowczej przewadze rolnicy (nawet niektorzy Zydzi
rolnictwem sie parajg). Niektorzy z nich pracujg réwno-
cze$nie jako funkcjonariusze panstwowi, zwiaszcza jako
robotnicy w zaktadach przemystowych. Z zaktadéw prze-
mystowych wazniejsze sg: panstwowa warzelnia soli, pan-
stwowy skiad drzewa, trzy prywatne tartaki, dwie ce-
gielnie, kopalnia ropy naftowej. Gleba na og6t dobra
(gliniasta i ilasta — typu karpackiego, miejscami torfo-
wa). Zwlaszcza sg doskonate tgki, dzieki czemu kwitnie
hodowla bydta. Uprawa ziemi na ogét prymitywna, wsku-
tek czego wydajnos¢ gleby mata. Tylko kolonisci nie-
mieccy prowadzag bardziej racjonalng gospodarke. Réw-
niez hodowla bydia nie stoi na wilasciwym poziomie.
Ogotem stan zamoznosci $redni. Z instytucji kulturalnych
istniejg cztery biblioteki publiczne (Pol. Towarzystwa
Gimn. m,Sokot", ruska ,Proswity” i 2 zydowskie) oraz:
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kino prowadzone przez ,,Sokot“. Zresztg czesto zjezdzaja
teatry wedrowne polskie i ruskie. Znaczng role odgrywa
zjezdzajacy ze Stanistawowa przecietnie raz na miesigc
.Teatr Matopolski* Z. ktozihnskiej, ktory daje zawsze
osobne przedstawienia dla mitodziezy z polskiego reper-
tuaru klasycznego. Brak tylko odczytéw kulturalno -
oswiatowych, do ktorych ludno$¢ tutejsza na razie wecale
sie nie garnie. Zreszta wyzej wspomniana cecha ,spo-
koju“ wywiera swoje znamie na catym zyciu gminy miej-
skiej. Brak wiec szerszej inicjatywy i ambitniejszego roz-
machu organizacyjnego — poza elektrownia, rzeznig oraz
nieukonczong jeszcze instalacja wodociggowa i kanaliza-
cyjng. Dawniejsi obywatele byli jeszcze skromniejsi, gdyz
wyrzekli sie nawet przyjecia wielkiego przedsiebiorstwa
przemystu drzewnego firmy ,,Glesinger”, ktéra wobec te-
go osiadta w odlegtej o 17 km wsi Broszniowie, czyniac
z niej faktycznie miasteczko. Kolej tez uszanowata btogi
spokdj miasta mijajac je w odlegtosci 3 km dzieki spry-
towi inzynieréw, ktdrzy pragneli na jak najdtuzszy okres
czasu zapewni¢ sobie ptynacy z budowy linii kolejowej
zarobek i dlatego w skadingd nieoczekiwanych a zara-
zem niezrozumiatych lansadach prowadzili jg do Stani-
stawowa. Do dzi$ pustkg stoi 553 ha pastwisk gminnych,
bo do racjonalniejszego ich zuzytkowania nie dopuscili
mieszczanie, podnoszgc nawet przeciwko jednemu z ener-
giczniejszych burmistrzéw rewolte przy uzyciu widet.
A parku brak, cho¢by na festyny. A rozlegly staw czeka
do dzi§ w mieScie pozbawionym rzeki, tym samym za$
naturalnego kapieliska, zbawczej inicjatywy, by unikngc
co raz chyzej zblizajacej sie chwili zgonu w postaci zu-
petnego zanikniecia. Dalby tez ludno$ci dostatek ryb,
gdyz mozna go wyzyskaé dla zorganizowania doskona-
tego gospodarstwa rybnego. Daleko wiec Dolinie do
Liskowa, a tym dalej do Lwowa (cho¢ tylko 2—3 godz.
jazdy pociggiem!). A wielka szkoda, bo miasto to wy-
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wodzi sie z lepszego rodu. Dawne ,krolewskie* miasto
polskie, starostwo Krasickich i Rzewuskich, posiada loka-
cje miejska jeszcze z rgk krola Wiadystawa Jagielty i na-
dania prawie wszystkich jego nastepcow. Goscit tu Jan
Il Sobieski w czasie walk z Turkami. Tutejsza pan-
stwowa warzelnia soli doprowadza w legendzie szybem
.Barbary" swojg tradycje niemal do poczatkow Polski
historycznej. Nie tylko gdrng przeszto$¢ posiada Dolina.
Posiada ona i gorng przyszto$é. Przyszto$¢ ta rozwiera
sie w dziedzinie gospodarki hodowlanej ze wzgledu na
pierwszorzednej jakoSci i najlepsze w powiecie #gki,
w dziedzinie gospodarki rolnej i ogrodowej ze wzgledu
na dobrg glebe, w dziedzinie gdrnictwa ze wzgledu na
zyty wysokowartosciowej ropy naftowej (benzynowej),
poktady soli kuchennej, prawdopodobnie bogate zioza
soli potasowych, znaczne zasoby rudy zelaznej limonito-
wej i rozlegte torfowiska, wreszcie w dziedzinie letnisko-
wo - turystycznej ze wzgledu na przepiekna, niezbyt od-
legta okolice gorska bieszczado-gorganskag. W ogole Do-
lina posiada bogactwa, ktorych dotad prawie nie eksplo-
atuje albo eksploatuje minimalnie, a ktérych wszystkich
nawet nie zna, i co najgorsze, na razie nie usituje pozna:.
Wiec by wspigé sie do swej gornej przysztosci, musza
obywatele dolinscy zdoby¢ sie na wysitek, jaki potrzebny
jest przy kazdym wspinaniu sie, zwilaszcza gospodarczym.
Muszg wreszcie pozbyé sie dotychczasowego spokojnego
»,dolce far niente", dotychczasowej biernosci. Pionierem
w tym otrzag$nieciu sie z blogiego spokoju, w tym wspi-
naniu sie wzwyz, winna sta¢ sie mtodziez, zwiaszcza gim-
nazjalna. Oby zyciowa szkota pracy, zawarta w meto-
dzie szkicow i zagadnien, do tego jg pobudzital

W takim S$rodowisku chowa sie miodziez dolinskie-
go gimnazjum. Jak widzimy, $rodowisko to posiada cha-
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rakter nie tylko matomiasteczkowy, lecz nawet wsiowy.])
Charakter wsiowy wynika ze stanowczej przewagi zajeé
rolniczych ludnosci, jak rowniez z psychicznego ,uspie-
nia“, ktére nazwatem eufemistycznie ,spokojem". Cha-
rakter ten ujawnia si¢ takze w fizycznym wygladzie gminy,
rozrzuconej na przestrzeni 62 km2, tak iz przedmiescia to
istotnie wsie. Zresztg w szeregu punktow juz w odlegto-
§ci kilkudziesieciu krokéw od rynku wydobywamy sie
na rozlegte przestrzenie wiejsko - letniskowe. Ogdlnie
nawet mozna przyzna¢ Dolinie charakter letniskowy tak
ze wzgledu na klimat jak i rodzaj zabudowan, ukrywa-
jacych sie w cieniu Swierkéw i jodet, debow i lip oraz
ogrodow. Juz sam dojazd ze stacji kolejowej do miasta
po wijgcej sie serpentynami drodze narzuca przybyszowi
takie wrazenie. Zresztg charakter $rodowiska wiejskiego
utrwala jeszcze okolicznos¢, iz pewna iloS¢ miodziezy
pochodzi z dalszych wsi lub nawet z nich dojezdza. Jak
widzimy, Srodowisko dolinskie mozna stusznie uwazaé
za przeciwstawne S$rodowisku lwowskiemu. Posiada ono
dia wychowania mitodziezy witasciwosci dodatnie i ujem-
ne. Wiasciwoscig dodatnig to zaciszny tryb zycia (takze
w samym $rodmiesciu!), doprowadzajacy nawet do znu-
dzenia. Ujemna wiasciwoscig to niski poziom kulturalny
oraz biernos¢, przenikajgca gteboko do duszy miodziezy
i niosgca ze soba brak inicjatywy tworczej. Miodziez
gimnazjalna wywodzi sie przewaznie ze sfer nizszych
urzednikéw oraz mniejszych przemystowcow i kupcow,
reszta z rodzin drobnych rolnikéw, robotnikéw, woznych,
wolnych zawodw (adwokatéw) i duchownych greckoka-
tolickich. Stan zamoznosSci rodzicéw na og6t Sredni, choé
sg 1 biedacy. W kazdym razie wszyscy odzywiajg sie

1) Kursa, Pisarski, Grelleréwna: ,,Wychowanie w $rodowisku
matomiasteczkowym*®, Warszawa 1933.
Dr H. Podkulska: ,,Srodowisko wiejskie®, Lwow 1938.
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wystarczajaco, dzieki czemu gtodu nikt nie zaznaje
(w ubiegtym roku taki wypadek mogt zachodzié¢ jedynie
u jednej uczenicy). Oczywiscie jedni lepiej sie odzywiaja,
drudzy gorzej. W ubiegtym roku najwyzej 12% odzy-
wiato sie gorzej. Wskutek takiego stanu rzeczy nie mo-
gtem w szkole nigdy zorganizowaé¢ na wieksza skale akcji
dozywiania. Mtodziez bowiem sama przynosi sobie sute
$niadanie albo nie spozywa drugiego $niadania, by nie
Htracic apetytu do obiadu“. Wiec tylko nieliczni
korzystajg z wydawanych w szkole $niadan, zwlasz-
cza dojezdzajacy. By zacheci¢ miodziez do korzystania
ze $niadan w szkole, Kolo Rodzicielskie przychodzi z jak
najdalej posunietg pomocg finansowa. A nieraz trzeba
az prosi¢ biednych uczniéw, by raczyli bezptatnie wypic
szklanke kakao lub mleka, i to nie zawsze skutecznie.
Stan mieszkan miodziezy u rodzicéw, na stancji i w bur-
sie na ogdét pomysiny, dzieki czemu istnieja dobre wa-
runki pracy domowej. W ubiegtym roku najwyzej 9%
miodziezy miato niewygodne do nauki mieszkania. Zresz-
ta uczniowie, ktérzy mieli w domu niewygodne warunki
pracy, mogli korzysta¢ po potudniu ze Swietlicy szkol-
nej, a nawet w miare potrzeby z oddzielnych sal szkol-
nych. Zarzad bursy meskiej (dla chrze$cijan) podejmo-
wat specjalne $rodki, aby utatwi¢ miodziezy prace popo-
tudniowa. Przewaznie nieinteligentne $rodowisko domo-
we utrudniato prace Kota Rodzicielskiego, a zwiaszcza
obsadzenie stanowisk patronéw klasowych (z tego po-
wodu w biezagcym roku szkolnym rodzice miodziezy
dwdch klas musieli stworzy¢ jeden wspdlny Patronat).
Z takiego stanu wyrastaty takze nieraz trudnosci w wy-
chowaniu miodziezy.

Szczeg6lne trudnoSci w pracy szkolnej wylaniaty sie
w pierwszych latach mojej dyrektury. Zachodzity wy-
padki jaskrawych wystepkéw miodziezy (3 uczniow wy-
znania mojzeszowego dokonato w Sadny Dzien kradzie-
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zy z wlamaniem, niektérzy uczniowie kolportowali pisma
pornograficzne, zdarzaly sie czeste kradzieze, byly wy-
padki bicia szyb nauczycielom i i.). Stan naukowy byt
bardzo niski, zwlaszcza w pewnych przedmiotach.
Musiatem wiec wraz ze zreorganizowanym gronem
zaprzac sie do bardzo zmudnej pracy podciggania wzwyz
poziomu wychowawczego i naukowego zaktadu. Byta to
istotnie bardzo zmudna praca. Nieraz bowiem wéz wszy-
stkimi kotami zapierat sie w dotychczasowym marazmie.
W obronie ,,pokrzywdzonych“ mobilizowalo sie czasami
cate niemal miasto, a co najmniej jego ,,optima pars“. Sta-
czatem formalne boje, wsrdd ktorych najwieksi przyja-
ciele sposrod spoteczenstwa, cho¢ przyznawali mi petng
stusznosé, najwyzej deklarowali mi ,zyczliwg neutral-
no$¢“, by nie narazi¢ sie wplywowym moim przeciwni-
kom... Prace od lat 3 opartem na jednolitych podstawach
rozszerzajgc réwnocze$nie coraz bardziej zakres metody
szkicow i zagadnieA. Ostatecznie poziom zaktadu podniost
sie bardzo znacznie, co stwierdzity wizytacje przeprowa-
dzane ze strony Kuratorium O. S. L. Dzieki temu po-
czawszy od roku szkolnego 1936/37 zaktad posiada pet-
ne prawa szkdt panstwowych. Dzi§ wiekszych wykroczen
miodziezy prawie juz nie ma, a wypadki kradziezy na-
lezag do ,sensacyjnych* wydarzen. Za duze ,przestep-
stwo* uchodzi obecnie fakt niezwrocenia ksigzki do bib-
lioteki szkolnej w wyznaczonym terminie lub czynienie
w niej notatek, a za ,nieuczciwos$c*, gdy uczen nie zgto-
sit nieprzygotowania sie do lekcji w tzw. metodzie pracy.
Pod wzgledem naukowym miodziez skutecznie emuluje
z innymi zaktadami, czego echa znajdziemy w jej przy-
toczonych tu opiniach. By otrzymac takie rezultaty, mu-
siatem takze przeprowadzi¢ bardzo znaczng selekcje mito-
dziezy. Znaczna tez ilo$¢ odeszta dobrowolnie nie chcac
wzgl. nie mogac sie podda¢ ,wygdérowanym“ wymaga-
niom zaktadu. Ostatecznie liczba 224 milodziezy, jaka
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zastatem przybywajgc do Doliny, zmalata do ok. 140
(z koincem ub. roku szk. byto 144). Oczywiscie do obni-
zenia stanu frekwencji przyczynito sie w pewnej mierze,
takze uczniowie z pewnymi brakami. Sumienie moje i gro-
stwa oraz cofniecie zwrotu optaty szkolnej dla funkcjona-
riuszy panstw, ze Skarbu Panstwa. Tylko w pewnej mie-
rze, bo Zarzad Towarzystwa gimnazjum przychodzi ro-
dzicom z pomoca udzielajagc wydatnych znizek, tak iz
prawie nikt nie placi pelnej optlaty szkolnej. Dalej se-
lekcja i$¢ juz nie mogta... po prostu ze wzgledu na ko-
nieczno$¢ utrzymania minimalnego budzetu zakiadu.
I otéz wytworzyta sie sytuacja, ze bywajg przyjmowani
takze uczniowie z pewnymi brakami. Sumienie moje i gro-
na nauczycielskiego jest spokojne, bo obowigzek uzupet-
nienia tych brakéw bierzemy na siebie zadajac sobie wie-
cej pracy, niz bytaby ona potrzebna w zupetnie normal-
nych warunkach selekcji. PostanowiliSmy by¢ wiecej niz
Paryzem, w ktérym ,z owsa nie robi sie ryzu“. My ten
ryz nawet z owsa robimy (chyba to jak najdalej juz posu-
niete wyzyskanie ,skarbéw rodzimych“). Zresztg roz-
grzeszamy sie bardzo Scistg klasyfikacjg. Rozgrzesza nas
tez oficjalne stwierdzanie dodatnich wynikow pracy przez
wiladze nadzorczg szkolng. Tyle rozpisatem sie na ten te-
mat, by wykazaé¢, ze miodziez doliniska w przeciwstawie-
niu do Iwowskiej nie jest wcale wyborowa. Jest taka,
jaka sie na ,,kamieniu gorskim“ urodzita, a wilasciwie —
jak z wykazanego przyrostu naturalnego wynika — na-
wet juz rodzi¢ sie nie chce. Jest nawet bardzo przecigtna,
a okazy wybitniejszych uzdolnienn zdarzajg sie rzadko.
Skoro za$ zwiaze sie to z opisanym wyzej Srodowiskiem,
wynika jasno trudna sytuacja szkoty. | otéz w tej trudnej
sytuacji zaaplikowatem metode szkicow i zagadnien.
Tym bardziej interesujgce beda jej wyniki zobrazowane
w przedstawionej ponizej ankiecie.

Ankiete Iwowska ujalem w 13 punktdw. Ankiete
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dolinskg rozszerzytem do 18 punktow. Dodatkowe punkty
wyniknety z rozszerzenia kwestii metody pracy odno-
$nie do sprawnosci, skutkow intelektualnych na dalsze
zycie i oceny metody szkicéw i zagadnien w stosunku
do wszystkich przedmiotéw. Zasadnicza rdéznica polega
na tym, iz przedmiotem Ilwowskiej ankiety byta tylko hi-
storia, a przedmiotem ankiety dolinskiej staty sie juz
wszystkie dziedziny nauki szkolnej. Mimo to obie ankie-
ty sg porownywalne, gdyz zawierajg identyczne gtdwne
punkty. Na pierwszy plan musi sie wysung¢ ankiete do-
linskg z tego powodu, ze objeta ona wszystkie przed-
mioty nauki szkolnej i ma za sobg o wiele wiekszy okres
doswiadczenia, bo zasadniczo 3-letni wobec 7 miesiecy
doswiadczenia ankiety lwowskiej. Poza tym uwazam an-
kiete dolinskg za najlepszy sprawdzian wartosci metody
szk. i zag. Metoda ta bowiem znalazta tu najtrudniejsze
warunki swojej realizacji. Moge tedy pozwoli¢ sobie na
zuchwalg nadzieje, iz jesli zda ona egzamin w Dolinie,
okaze sie istotnie dojrzatg wszedzie. Ankieta Iwowska
stuzy¢ bedzie raczej jako uzupetnienie catkiem innego, bo
przeciwstawnego Srodowiska, Srodowiska o wiele w wyz-
szym stopniu sprzyjajgcego realizacji metody szkicow
i zagadnien. Zresztg stuzy¢ bedzie takze za dowdd, iz
metoda ta juz w krétkim czasie moze sie przyja¢ u mio-
dziezy. Gidéwny nacisk potoze na przytaczanie wiasnej
opinii miodziezy. Opinie te bede przytaczat dostownie
poprawiajac jedynie biedy ortograficzne i gramatyczne,
a konstrukcje zdania tylko w wypadkach koniecznych
do zrozumienia treSci (w rzeczywistosci poczynitem bardzo
mato poprawek). Przytacza¢ bede tylko bardziej charak-
terystyczne wzgl. umotywowane odpowiedzi tak pozy-
tywne jak i negatywne. Stosunkowo najwiecej miejsca
zajmujg odpowiedzi klasy VIl dolinskiego gimnazjum,
gdyz klasa ta najbardziej zainteresowata sie ankietg i naj-
wiecej na nig posSwiecita czasu. Wybitniejsze wyrazenia
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lub sady miodziezy odane bedg rozstrzelonym drukiem,
a wiasne podkreslenia miodziezy kursywa. Na ogot mio*
dziez zrozumiata dawane jej pytania, zwlaszcza iz wy-
jasniano je nalezycie. Zresztg temat ankiety znata dobrze
z dluzszej praktyki, a zwigzane z nim kwestie gteboko
przezywata. To sprawito, ze mysli giebiej w niej nurtu-
jace powtarzata w roznych punktach ankiety pod rdzng
postacia. Mimo to spotkamy sie jeszcze z niezrozumie-
niem jakiego$ punktu przez ktérego$ z ucznidw. Oczy-
wiscie, jak w kazdej ankiecie, nie wszyscy uczniowde
udzielili we wszystkich kierunkach S$cistych odpowiedzi.
Dlatego opracowanie ankiety musiatem dostosowywaé do
rzeczywistego materiatu, jaki otrzymywatem. Mtodziez,
jak z zamieszczonych odpowiedzi przekonamy sie, wypo-
wiadata sie szczerze. Niektorzy uczniowie wyraZznie to
podkreslajg. Szczero$¢ czasem wzrusza swoim kajaniem
sie lub... ofensywg zarzutow. Rownocze$nie u ogétu mio-
dziezy widoczny jest powazny nastr6j. Widoczna tez
jest troska o obiektywnos$¢. Niektorzy uczniowie posu-
Avajg sie W niej tak daleko, iz uchylajag sie od wydania
wiasnego sadu. Przy tym zrozumialg jest rzecza, ze na
0og6t sady miodziezy klas starszych sg bardziej dojrzate
niz klas miodszych. Zresztg starsza miodziez dolinska
dtuzej obcowatla z metodg szkicow i zagadnien. Stad tez
moze posiada¢ obfitsze dosSwiadczenia i bardziej wnikli-
we obserwacje. Zrozumiate jest rowniez, ze opinie miodzie-
zy nalezy bra¢ powazniej w przedmiotach, ktore w pekni
i dluzszy czas stosowaty metode szk. i zag., a bardziej
oglednie tam, gdzie jg tylko czeSciowo wprowadzono
wzgl. gdzie struktura metodyczna nie jest jeszcze usta-
lona.

Wyniki obu ankiet przedstawiam nie wedtug kolej-
nosci podanych miodziezy punktéw, lecz wedlug syste-
matycznie ugrupowanych kwestii. Mtodziez wypowiada
sie 0 odczuwanej przez nig roznicy miedzy metodg szki-
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cow i zagadnien a dawniejszg. Pod ,,metodg dawniejszg*“
nalezy rozumie¢ wszelkie rodzaje metody, jakimi byta
miodziez prowadzona, zanim weszta w ,nowg“. A wiec
odnosi sie to nie tylko do jakiej$ metody typowo ,tra-
dycyjnej“, lecz i do nowszych (heurystyczna, ekspery-
mentalna i tp.). Ogdlnie odnosi sie to do metody nor-
malnie i przewaznie stosowanej w szkotach do pory dzi-
siejszej.

1. ATMOSFERA PRACY.

Sprawdzianem atmosfery pracy metody szkicow i za-
gadnien miato by¢ pytanie: ,,Czy lekcje byty
dla mnie bardzie]j interesujagce
niz dawniejsze?*

Ankieta dolinska data wynik nastepujacy: 83% mio-
dziezy udzielito odpowiedzi pozytywnych bez zastrzezen
tj. osSwiadczyto, iz przy nowej metodzie lekcje byty dla
niej bardziej interesujace. 11% odpowiedziato pozytywnie
wyrazajagc  zastrzezenia co do pewnych przedmiotéw
(10 uczn.), proby materiatu (3) lub czestotliwosci (2 o-
Swiadczyto, ze lekcje byty dla nich ,czasem® bardziej
interesujgce). Nie udzielito odpowiedzi 2% miodziezy
(3 uczn. z kl. 1V). 2% (tj. 2 uczn. z Il kl.) zaznaczyto,
iz pod tym wzgledem nie zaszta zadna zmiana. Odpowie-
dziato negatywnie 2% (2 uczniéw z kl. I). Z nich jeden
oswiadczyt: ,Lekcja dawniejsza podobata mi sie lepiej“, drugi
podat: ,Lekcje w gimnazjum nie byly bardzo zajmujace, gdyz
musieliSmy sie duzo uczy¢ i mieszato sig, a najwiecej niemiec-
kie. W szkole powszechnej byty mi lekcje zajmujace, gdyz CzZa-
sem sie uczylem, a czasem nie.”“ Oczywiscie jesli uczen, jak sam
szczerze wyznaje, nie lubit sie pilnie i systematycznie uczyé, ma-
terial musiat sie mu ,,miesza¢”, wskutek czego nie mogac nada-
zy¢ za tokiem lekcji nie znajdowat w nich upodobania. Na to
znajdzie on tez odpowiedz w jednej z przytoczonych opinii kolegow.
Zresztg dlaczego wiasnie z klasy IV wstrzymato sie 3
uczniow od odpowiedzi, a 2 uczniow z klasy I-dato od-
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powiedzi negatywne, znajdziemy zrozumiate wyjasnienie
w rozdziale nastepnym.

Mitodziez lwowska odpowiedziata: 88% pozytywnie,
9% pozytywnie z zastrzezeniami (troche, czasami, prze-
waznie, czesciowo), 2% negatywnie, 1% nie dal odpo-
wiedzi. Negatywne odpowiedzi nie byly motywowane.

Kwestii atmosfery pracy blizej omawiaé nie potrzebuje,
gdyz sama miodziez znakomicie mnie w tym wyreczyta.

Gtosy miodziezy dotinskiej:

Klasa VIII: ,Byly zdecydowanie bardziej interesujgce, gdyz
byty bardziej ozywione. Zwtaszcza na historii, gdy mozna byto nad
pewnym zagadnieniem dyskutowac i o wszystko sie zapyta¢. Lekcja
nie ograniczata sie do wyrecytowania zadanego ustepu i wyktadu,
lecz byty dyskusje nad sprawami aktualnymi, nas interesujgcymi,
(np. z polityki)*“. — ,,Lekcje byly bardziej interesujgce, gdyz nie
konczyty sie na przepytaniu zadanego materiatu oraz na wykita-
dzie. Mozna byto poruszaé¢ liczne interesujgce zagadnienia, ktére
byty na lekcji omawiane®.

Klasa VII: ,Na to pytanie odpowiedziatem wtasciwie w dru-
gim punkcie. Jednak dodam, ze przy nowej metodzie na lekcji nie
mozna ,,spa¢“ i uwaga musi by¢ zwrécona ciggle na to, o czym
sie mowi. Przy dawnej metodzie wyktad profesora przyjmowano’
z radoscig, albowiem mozna byto podczas tego wspaniale zabawic
sie pod tawkg i mato kto uwazal". — Lekcje staty sie przy obec-
nej metodzie o tyle bardziej interesujace, ze kazdy z ucznidw
moze znalez¢ pewna gataz, wtasciwa jego za-

interesowaniom. Lekcja prowadzona obecnag,
metodag nabrata dla mnie charakteru bardziej
realnego, zyciowego anizeli dawniejsza. Mam

wrazenie, ze daje ona przygotowanie do zycia.
Daje mi mozno$¢ brania udzialu w dyskusji, ujawnie-
nia, a moze i dopiero wynalezienia moich wta-
snych zainteresowan, wykazania moich umiejetnosci
wzglednie (co jest mniej przyjemne, ale przy obiektywnym wy-
powiedzeniu sie na temat obecnej metody pozadane) zbadania
przez profesora, w ktérym miejscu ,utykam®, jakie mam braki
i luki (dygresja)“. — ,Uczac sie dawng metoda, przychodzi-
tem do klasy wiedzac o tym, ze bedzie powtérka poprze-
dniej lekcji, a nastepnie wyktad lub pytanie. Dzisiaj dzieki
temu, ze ustala sie plan lekcji i porusza sie tematy
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interesujgce, omawia sie fakty, ktérych jesteSmy Swiadkami, lekcja
staje sie rozrywka, na ktérej jednak duzo sie korzysta. Bardzo
dobry dziat to watpliwosci. Czlowiek czyta ksigzki, gazety itp.
i natrafia na rzeczy, ktore encyklopedia ttumaczy lepiej lub go-
rzej, ale nigdy wystarczajaco. Totez wyjasnienie na lekcji daje
zrozumienie danej rzeczy. Duzo odwagi wyrabia dyskusja w klasie
nad jakim$ faktem. Dyskusje wyrabiajg ambicje i staranie sie

zwigkszenia zasobu wiadomosci." — ,Lekcje sg teraz o tyle bar-
dziej interesujgce, ze mozemy teraz o wszystko pyta¢ i podawac
zagadnienia nam odpowiadajgce."” — ,,Lekcje prowadzone tg metoda

sg bezwzglednie wiecej interesujace. Na lekcjach, ktdre ograniczaty
sie tylko do wyktadu i préoby materiatu, uczen nie starat sie uwa-
za¢, poniewaz wyktad profesora dziatat czesto jak ,$rodek na-
senny"”. Lekcje jednak, na ktérych profesor mato
moéwi, a przewaznie gtos zabierajag koledzy, in-
teresujg wiecej. Czasem uwazamy dlatego, zeby stwierdzic,
kto z kolegow jest madrzejszy, a takze dlatego, by mozna wypo-
wiedzie¢ swe poglady i mysli."" — ,,Tego nie wiem. Nudne sa
dla mnie przedmioty, w ktérych sie nalezycie
nie orientuje. W Kklasach nizszych lekcje j. niemieckiego
prowadzone starym systemem bardzo mnie nudzity, dzi$§ juz nie,
ale powodu nie moge znalezé. Moze dlatego, ze sie troche ucze? Do
najbardziej zajmujacych lekcji nalezy historia..." — ,Lekcje pro-
wadzone metodg szk. i zag. sg znacznie interesujace i w ogoéle nie
mozna ich zestawia¢ z lekcjami prowadzonymi metoda dawng. Zdo-
tatam to stwierdzi¢, na lekcjach taciny... Je$li chodzi o niemieckie,
to tez jest teraz bardzo interesujgce, bardziej niz lekcje prowadzone
metodg dawng. Lekcja, ktora wyktada p profesor,
jest nam juz znana, to tez wyktad jest nam
jasniejszy i zrozumialszy.* — ,Bezwzglednie. Lekcje
stare to byly lekcje nudne, wyktady trwaty godzinami, a podczas
nich nie wiedziatam, co mam robi¢... Teraz nie ma juz tych wykla-
déw, a lekcja jest przyjemna, bo wszyscy biorg
w niej wudziat...* — ,Czy lekcje byly dla mnie bardziej inte-
resujgce? Owszem. Dawniej musiatem stucha¢ wywoddw profesor-
skich nudnych, a czasami sprzecznych z moimi przekonaniami.
Teraz profesor utatwia mi te sprawe. Wyjasnia partie zadang juz
poprzednio na szkic. Je$li czego$ nie rozumiem lub
sie nie zgadzam, moge sie zapytaé o wyjasnie-
nie. W kazdym razie stucham wyjasnien z cie-
kawos$cig, bo rzecz ta jest mi juz znana, a nie
tak jak dawniej, gdy nie miatam o niej poje-
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cia To jeszcze najmniejsze. Ale lekcje prowa-
dzimy my, uczniowie, a nie profesor, ktory jest
zazwyczaj uwazany za wroga. Mozemy sie swo-
bodnie wypowiada¢, w niektorych sprawach
jestesmy swobodn i, — ,,...Obecnie dzieki referatom i ko-
munikatom lekcja staje sie bardziej interesujaca i zywa, poniewaz
pracuje cata klasa, a nie tylko uczen wywotany
do odpowiedz i.“ — ,,Przy dzisiejszej metodzie lekcje sg dla
mnie nawet bardzo przyjemne i o wiele przyjemniejsze od lekcyj
przy dawnej metodzie. Inny jest bowiem przbieg lekcji dawniej
a dzis. Dawniej moj udziat w lekcji byt o wiele mniejszy niz dzisiaj
i mniejsze byto tez moje zainteresowanie lekcjg. Albowiem dawniej
robitam na lekcji to, co mi profesor narzucit. Dzisiaj wspol-
nie z kolegami decyduje o planie pracy na
kazdej prawie lekcji i to gtéwnie przyczynia
sie do zwiekszenia mego zainteresowania sie
lekcjag. Chociaz i przy tej metodzie lekcje stajg sie czasem
nudne, ale to tylko wtedy, gdy w planie pracy nie ma nic wiecej
procz postepu i to bez wyjasnien, metody pracy i proby materiatu.
Czasem tez nudzi sie na lekcji, gdy jest zbyt duzo referatéw i ko-
munikatow."

Klasa 1V: ,Lekcje prowadzone metodg szk. i zag. sg bar-
dziej interesujace, gdyz wszyscy biorg w nich udziat, a dawniej
kto$ co$ odpowiadat, a wszyscy sie nudzili." — ,,Lekcje terazniej-
sze, owszem, byly interesujgce. Wytaniaty sie rozne watpliwosci,
ktére byly wyjasniane przez pp. profesoréw, co jest bardzo dobre,
bo nie chodzitam z réznymi niejasnymi refleksjami. Dobre sg refe-
raty, ktore dos$¢ czesto byly wygtaszane, co pogiebiato naszg wie-
dze." — ,Lekcje byty dos¢ interesujgce, gdyz nie zawsze mozna
byto ,,odpoczywac“.”" — Lekcje szkolne staty sie dla mnie bardziej
interesujace. Lekcje prowadzone wedtug nowej
metody nie pozwalajag nie uwazaé¢". — ,Tak. Na
watpliwosciach mogtem sie pyta¢ o to, czego nie rozumiatem, albo
0 to, co mnie interesowato. Dlatego lekcja taka byta dla mnie
przyjemniejsza. Réwniez podczas dyskusji mogtem wypowiedzie¢

swoj sad." — ,,Lekcje odbywane stara metodg byty
bardzo suche i niezajmujgce, gdyz pracowat
za mnie profesor, ja za$ nie bratem wudziatu
w lekcji. Dzisiaj jest odwrotn ie". — ,Lekcje te byly

bardziej interesujgce od poprzednich, poniewaz zawsze musiatem
bra¢ czynny udziat w lekcji."
Klasa m: Niekiedy lekcje byty interesujace, zwlaszcza przy
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watpliwosciach lub rdéznych zagadnieniach.“ — ,Te lekcje byty
bardziej interesujgce, na ktéorych omawiano watpliwosci lub zagad-
nienia. Zapowiedziana z gory préba materiatu psuta jg catg".
— ,,Lekcje byty interesujace, ale szczeg6lnie w przedmiotach, gdzie
byty referaty lub zagadnienia z materiatu klas: I, D i IH*, ,

Klasa 1lI: ,Lekcje byly bardziej interesujgce i urozmaicone
niz dawniejsze.”

Klasa |I: ,Poniewaz na kazdej lekcji mamy tzw. madrosc,
na ktérej omawiamy pytania stawiane przez kolegéw, lekcja staje
sie przez to o wiele bardziej interesujgca“. — ,,Tak, o wiele wiecej,
poniewaz czytaliSmy na lekcji szkice, uzupetnialiSmy je, a co waz-
niejsze, bardzo interesowaly nas rdzne ciekawe zagadnienia®“.
— ,,Lekcje byty bardzo interesujgce, pomimo iz czasami oberwa-
tem dwdjke“. — ,Lekcje byty interesujace, cho¢ nieraz dostatem
dwojke". — ,,Lekcje byty dla mnie bardzo zajmujace, a gtownie
z j. polskiego, tacinskiego i geografii. J. polski bardzo mnie zaj-
mowat, bo mam zamiar sta¢ sie kiedy$ polonista“.

Glosy miodziezy Iwowskiej:

»Lekcje byly bardziej interesujgce od dawnych, poniewaz prze-
bieg ich byt bardzo zywy". — ,,Naturalnie! kazdy bierze
zywy wudziat w lekcj i". — ,Lekcje byly bardziej intere-
sujace. Nie chodzitem na nie z odraza do profesora, aby mi posta-
wit ,,cwajera". Wiele rzeczy sie na nich dowiedziatem. Sprébowatem,
nawet mego kunsztu oratorskiego, ktéry u mnie zawsze drzemat,
i po raz pierwszy nauczytem sie stenografowaél) wyktad. Mysle
o protokole. Nigdy bym nie sadzit, ze to, co sie dzieje w Kklasie,
potrafie odla¢ na papier“. — ,Lekcje byly bardziej interesujgce
niz w latach ubiegtych, albowiem musiatem sie interesowaé wiecej
tym, co mowi kolega, aby go poprawi¢, przy czym mogtem poznaé
materiat naukowy*. — , Lekcje byly bardziej interesujace niz daw-
niej, gdyz zagadnienia i dyskusje ozywiaty je“. — ,,Wiele zaintere-
sowania w lekcjach budzity dyskusje prowadzone na temat roz-
wigzywanych zagadnien czy szkicéow*. — ,,Tak. Poruszano na nich
wiele rzeczy bardzo ciekawych*. — ,Lekcje istotnie byty bardziej
interesujace ze wzgledu na to, ze w czasie dyskusji spotykalismy
sie z historig czaséw dawniejszych jak réwniez i obecng“. — ,,Bar-
dziej ciekawe, bo kazdy w nich bierze udziat i tu jest zrddio dy-

X) Wyrazenie niewtasciwe, gdyz protokét nie jest stenogramem
— przyp. autora.
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sfkusji“.'— ,,Byta bardziej interesujgca i mniej
meczyta*“. — ,Lekcje byly daleko wiecej interesujgce niz przed-
tem i bardzo pouczajgce we wszelkich kierunkach*. — , Lekcje sg

bez watpienia bardziej interesujgce niz dawniej. Nawet nie wie
sie, jak mogta godzina tak szybko zejs$¢, gdy
sa' jakie$ watpliwos$ci, komunikaty i zagadnie-
nia“. — ,Lekcje byly bardziej interesujace od lekcji dawnych;
choé... pozbawione byty pewnej emocji: ,strachu przed dwojka“.”
— ,Ze tak sie wyraze, o cate niebo byly lekcje bardziej interesu-
jace,. 0 100%, niz za nudnych poprzednikéw p. Profesora. Trzeba
umie¢ mtodziez zainteresowac!

IV. METODA PRACY.

1. Organizacja.

Tej kwestii poswiecitem 2 pytania: ,Wiece]
czy mniej czasu musiatem poswie
ca¢ na przygotowanie sie do lek-

cji niz dawniej, mniej wiicej ile
czasu?“ i ,Czy czutem sie bardziej
lub mniej przemeczony pr acg niz
dawniej i jak czesto?“ Wynik ankiety

byt nastepujacy:
w pierwszym pytaniu:
miodziez dolinska mt. lwowska

pracowato wiecej: 70% 68%
” ” czasem: 6% 9%
tylez co dawniej: 2% 10%

mniej niz dawniej: 18% 10%

nie odpowiedziato: 4% 3%

w drugim pytaniu:
mtodziez dolinska ml. Iwowska

byta przemeczona: 36% 19%

" ” czasem: 29% 13%
jak dawniej

tak i dzis: 3% 23%

nie byla przemeczona: 32% 45%
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Na druga cze$¢ pierwszego pytania: ,mniej wiecej ile
czasu posSwiecano na przygotowanie sie do lekcji?“, dang
tylko w ankiecie dolinskiej, odpowiedziato jedynie 66
tj. 52% tejze miodziezy, przy czym nie odpowiedziata
cala VIII klasa. 5 odpowiedzi w tym wzgledzie jest oczy-
wiscie niewiarogodnych, zwiaszcza gdy zna sie stosunki
miejscowe. Przyjmujac reszte odpowiedzi otrzymamy na-
stepujace Srednie dzienne czasu pracy domowej w po-
szczegblnych klasach: | klasa — 3 g. 18 min,, Il — 3 g.,
Il —2g. 46 min.,, IV — 4 g. 18 min., VIl — 2 g. 45 min.
Ogo6lna $rednia dzienna czasu pracy domowej wynosi na
podstawie tych danych: 3 g. 13 min. Zdajemy sobie przy
tym sprawe, ze S$rednie czasu pracy domowej zostalty po-
dane przez miodziez z duzg subiektywnos$cia i to raczej
z tendencjg do przesady. Dlatego wykazane $rednie na-
lezy bra¢ tylko w ogdélnym przyblizeniu. Minimum po-

danego czasu wynosi: w kI. I, 11l i VII 1 g. 30 min,,
w kl. Il 1 g. 45 min., w Ki. IV 3 g.; maksimum zas:
w kl. I 59g. 30 min.,, w kL Ililll 4g.,wkl VII 5g,

w kl. IV 6 g. Poniewaz cze$¢ miodziezy odpowiedziata
Scisle na pytanie, czy czufa sie bardziej lub mniej zme-
czona w porownaniu z poprzednim stanem, a cze$¢ tylko
w ogdle okreSlata, czy w obecnych warunkach byta zme-
czona, przeto w zestawieniu musiatem sie ograniczy¢ do
0ogllnego zesumowania zmeczonych i niezmeczonych. Na
druga czes¢ tego pytania: ,jak czesto czulem sie bardziej
przemeczony*, zamieszczong tylko w ankiecie doliAskiej,
nie otrzymatem dostatecznej ilosci danych.

Przyznam sie szczerze, ze metoda szkicow i zagad-
nien nasuwata mi dotychczas jedyng obawe: czy nie pro-
wadzi ona do zmeczenia miodziezy? Jeden tez z ucznidw
dolinskich kl. VII w ankiecie potwierdza te obawe: ,Jak-
kolwiek nowa metoda przynosi wiele korzysci, o wiele
wiecej zabiera mi czasu niz dawniej i to uwazam za jej
jedyng strone ujemng.“ Musimy wiec zastanowié sie gle-
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biej nad ta sprawg. Sprawa za$ bedzie ogranicza¢ si¢ do
kwestii zmeczenia, gdyz tylko w tym wypadku ,zabie-
ranie o wiele wiecej czasu“ moze by¢ niebezpieczne.

Co to jest zmeczenie? Wedtug dotychczas uzywa-
nych definicji zmeczeniem nazywamy stan wywotany kaz-
dg dtuzszg pracg i kazdym silniejszym przezyciem. Zme-
czenie posiada dwie strony: fizyczng, odnoszaca sie do
ujemnych zmian fizjologicznych w organizmie czlowieka
(zatrucie wydzielinami narzadéw pracy i zuzycie cze-
Sciowe zapasOw), oraz psychiczng. Strona fizyczna daje
zmeczenie fizyczne, a strona psychiczna zmeczenie psy-
chiczne. Zmeczenie psychiczne ze wzgledu na udziat woli
moze by¢ mimowolne czyli bierne lub dowolne czyli czyn-
ne lub umystowe. Mimowolne zmeczenie moze przybie-
ra¢ gtownie postaci: znudzenia, apatii, przygnebienia czyli
depresji duchowej i zbytniego rozradowania czyli kul-
minacji duchowej. Zmeczenie dowolne pochodzi z nad-
uzycia zdolnosci uwagi (dowolnej). Tissie wyrdznia czte-
ry rodzaje zmeczenia: znuzenie, wyczerpanie, przeme-
czenie i przeforsowanie.l) Pierwszy rodzaj odpowiada
zmeczeniu mimowolnemu, trzy inne stanowig coraz sil-
niejsze stopniowanie zmeczenia dowolnego. Poniewaz pra-
ca miodziezy w szkole to przewaznie praca umystowa,
a wiec psychiczna, przeto ograniczymy sie tu do rozwa-
zah nad zmeczeniem psychicznym, zwilaszcza iz wywotuje
je takze wszelka praca fizyczna. Zresztg zapobiegajac
zmeczeniu psychicznemu zapobiegamy rdwnocze$nie zme-
czeniu fizycznemu, skoro sg to tylko dwie strony tego
samego pojecia. Wskutek tego mozemy tez uzywac ogdl-
nie terminu ,zmeczenie“.

Nie ulega watpliwosci, iz zmeczenie mimowolne czyli
znuzenie nie jest wynikiem dtugotrwatej pracy. Jest to
tylko stan psychiczny, w ktorym cztowiek mimo istnie-

Prof. dr Jézefa Joteyko ,Znuzenie“, Warszawa 1932 r.,
str. 30—31.
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nia petnego zasobu Swiezych sit nie moze wzigé sie do
pracy, nie moze diugo pracowaé. Wtedy, cho¢ wypoczeci,
ziewamy. Wtedy praca staje sie nudna. Na tego rodzaju
stan witasnie praca jest doskonatym lekarstwem. Trud-
no$¢ polega jedynie na sposobie, w jaki da sie wprowa-
dzi¢ to lekarstwo w organizm cziowieka. Ot6z gtéwne
sposoby sg dwa: racjonalne roztozenie pracy i obudzenie
zainteresowania. Najsilniejszym motorem bedzie zainte-
resowanie czynne. Ono najskuteczniej pomoze zdoby¢ sie
na diugotrwaty wysitek woli, az wreszcie praca toczy¢ sie
bedzie gtadko i lekko, najpierw na krotszag mete droga
przystosowania czyli adaptacji, potem nawet na diuzsza
— drogg wprawy tj. treningu, tak bardzo pozadanego
w zyciu ludzkim. Ustgpi znudzenie, zniknie apatia, pod-
niesie sie depresja, obnizy sie szkodliwa kulminacja.
Cztowiek dzieki pracy odzyska zywos¢ i spokdj, a z tym
zadowolenie wewnetrzne. Tylko na to potrzebna jest
praca, czasem nawet bardzo intensywna. Wiec dtuga pra-
ca nie musi szkodzi¢, moze pomaga¢ i leczy¢. O tym
czesto zapominamy w naszej praktyce szkolnej biorac
znudzenie za zmeczenie z powodu pracy. Znudzenie, prze-
ciwnie, pochodzi z braku pracy, z braku nastawienia do
niej. Jest to jakby rdza, z powodu ktérej koto nie moze
sie ruszyé. Dlatego stusznie synonimem znudzenia jest
»zniechecenie* tj. nieche¢ do pracy. Gdy za$ wdwczas
kazemy uczniowi jeszcze wiecej odpoczywaé, czynimy
go jeszcze bardziej niezdolnym do pracy, niezdolnym do
wszelkiego wysitku woli! Jednakze nie wystarczy w ta-
kim wypadku stownie zaleca¢ prace. Musimy ja budzi¢
(nie zbytnio ulatwia¢!) odpowiednimi zabiegami meto-
dycznymi. Oczywiscie moga zajs¢ wypadki, iz intensyw-
niejsze przezycia spowodujg istotne zmeczenie, ktére trze-
ba leczyé odpoczynkiem, spokojem. Jednakze i takie wy-
padki trzeba prébowac najpierw leczy¢ pracg. Zmeczenie
mimowolne bedziemy odtagd nazywali za Tissie‘m ,,znu-
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zeniem“. Mam wrazenie, iz ono odgrywa dotagd bardzo
wielkg role w pracy miodziezy. Na pewno za$ wynika
z biernej roli ucznia w systemie nauczania. A wiec wina
lezy gtdwnie w samej metodzie.

Poniewaz tylko zmeczenie dowolne pochodzi z dtu-
gotrwatej pracy, bo z naduzycia wysitku woli podtrzy-
mujacej uwage dowolng, przeto tu moga zachodzi¢ isto-
tnie niebezpieczenstwa ujemnych skutkéw. Tego rodzaju
zmeczenie bedziemy odtad nazywali ,,zmeczeniem“. Jak
sie ta sprawa jednak naprawde w Swietle nauki przed-
stawia? Na to pytanie odpowiada B. R. Buckingham:
»,O zadnej, by¢ moze, innej stronie pracy umystowej nie
wiemy tak mato, jak o zmeczeniu“.l) Zapatrywania psy-
chologébw przedstawiajg szeroka skale sprzecznosci. Row-
niez, jak stwierdza Rusk, ,co do wartosSci zaje¢ popotu-
dniowych poglady oparte na badaniach zmeczenia nie sg
doktadnie zgodne*“.2) Jednakze znaczna ilos¢ psycholo-
géw, zdaje sie coraz bardziej rosngca, dopuszcza diuzsza
prace mtodziezy (Charcot, W. H. Heck, Meumann i i.).
Edward Thorndike wykazuje na podstawie badan wia-
snych i innych os6b, ze zmeczenie psychiczne jest sprawg
nader skomplikowang. Na stan ten bowiem wplywajg roz-
ne czynniki natury psychicznej, jak zdolno$¢ panowania
nad sobg, cierpliwos¢, wytrwatos¢, wprawa, uczucie za-
dowolenia, zainteresowanie, motywy Zzyciowo wazne itp.
Pod wplywem zadowolenia jednostka powtarza dane
czynnosci. Wydajno$¢ jej pracy umystowej utrzymuje
sie na pewnym poziomie, z nieznacznymi tylko waha-
niami, takze i wzwyz. Natomiast widoczna nastepuje
znizka pod wplywem niezadowolenia i niecheci, a nie pod
wpltywem zmniejszenia sie zasobu energii. Normalna pra-

’) Op. cit. str. 64.
-) Rusk R. R. ,,Pedagogika eksperymentalna®, Ksigznica-Atlas,
Lwéw—Warszawa 1926 r., str. 304.
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ca szkolna nie powoduje faktycznego zmeczenia ucznidw.
Pogorszenie sie wydajnosci nalezy przypisa¢ brakowi za-
interesowania, niecheci itp. Skoro sie te przyczyny usu-
nie, wraca zdolno$¢ do wydajnej pracy.1l) Heck i Bucking-
ham w og6le os$wiadczaja: ,,Zmeczenie umystowe moze
nie by¢ brane w rachube*“. Heck uwarunkowuje swojg te-
ze zastrzezeniem: ,0 ile tylko dzieci pracujga w odpowie-
dnich warunkach higienicznych*“.2) Buckingham wypo-
wiada sie nastepujaco: ,,Wyniki badan eksperymentalnych
upowazniajg mnie do stwierdzenia, ze nauczyciele moga
przewaznie nie bra¢ w rachube zmeczenia umystowego
tj. zmeczenia w istotnym znaczeniu, w przeciwstawieniu
do poczu¢ zmeczenia.3) Wypetnianie przepisow higieny
umystowej w szkole jest znacznie wiecej eliminowaniem
pierwiastkbw uczuciowych i zniechecenia anizeli unikaniem
zmeczenia. Zalezy to znacznie wiecej od umiejetnego wska-
zywania wartosciowych celéw, uswiadamiania postepow
i stosowania wiasciwych podniet, anizeli od skracania po-
zadanych skadingd okreséw pracy lub wprowadzania nie-
pozadanych z innych wzgledow okreséw wytchnienia...
Okazuje sie wiec, ze do wiadomosci, ktére powinnismy
mie¢ o uczeniu sig, naleza i te: ze zmeczenie umystowe
nie powinno by¢ straszakiem w szkole, za jaki wielu pe-
dagogéw je uwazato, ze nauczyciele moga doskonale usu-
na¢ znudzenie czynigc przedmiot nauki bardziej pocigga-
jacym i ze dzieci — z wyjatkiem moze najmiodszych —
moga wypetniaé program szkolny réwnie dobrze o jednej
porze dnia jak i o innej. To wszystko, oczywiscie, przy
zatozeniu, ze dzieci znajdujg sie w normalnych warunkach

’) Dr Henryk Rowid ,,Psychologia pedagogiczna“ r. 1928, str.
116—117.

2) B. R. Buckingham ,,Praca badawcza na terenie szkoty* jw.:
str. 67.

3) Tj. znuzenia (przyp. autora).
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fizycznych i ze otoczenie jest, jak mowi Heck, higienicz-
ne“.l) | bardzo stuszne jest twierdzenie Ruska: ,Z po-
miardw zmeczenia wiecej wyprowadzono zastosowan prak-
tycznych anizeli z wszelkich innych rodzajow badan eks-
perymentalnych w zakresie psychologii dziecka lub peda-
gogiki eksperymentalnej. Te wnioski trzeba jeszcze obec-
nie przyjmowaé z ostroznoscig“.2) A jednak ,zastosowa-
nia“ posunieto juz tak daleko, iz nawet wyznacza sie
maksymalny wymiar pracy domowej! Jedynie racjonalne
rozwigzanie kwestii podaje Buckingham: ,Jak najusil-
niej zalecam nauczycielom, aby sami sprawdzali te rzeczy.
Dopo6ki nauczyciele na gruncie szkolnym nie przeprowa-
dzag dowoddw tych prawd, zawsze pozostawaé bedzie
pewna ,uzasadniona watpliwosé“ co do wielu prawd,
ktére znamy albo zna¢ mniemamy w kwestii uczenia sie.
Nalezy sprobowa¢ doswiadczenia z rozbudzaniem na
nowo czynnosci umystowej przez nowe podniety“.3)
A wiec znajdujemy tu peine potwierdzenie stusznosci po-
stulatu wysunietego w rozdziale wstepnym: Poznajmy
miodziez bezposrednio! Dopusémy ja do glosu!
Oczywiscie z jednej skrajnosci nie wolno popadac
w druga. Musimy pamieta¢ o prawie psychologicznym,
ktore A. Mosso tak mocno podkreslit, a o ktorym tak
mato sie dzi§ pamieta, iz wyczerpanie naszego ustroju
nie wzrasta wprost proporcjonalnie do rzeczywistej pra-
cy: ,Ustrdj nasz nie moze by¢ przyréwnany do paro-
wozu, ktéry spala okreslong ilos¢ wegla na kazdy kilo-
metr przebytej drogi. Gdy ustrdéj nasz jest juz zmeczony,
wowczas mala nawet ilos¢ pracy wywotuje fatalne skut-
ki“.4) A wiec i w pracy umystowej istnieje pewne ma-

J) Buckingham jw., str. 66—67.

2) Op. cit., str. 299.

3) Op. cit., str. 67—68.

4) Prof. dr Jozefa Joteyko ,,Znuzenie* jw., str. 122—123.
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ksimum, ktorego nie wolno przekroczyé ze wzgledu na
zdrowie czlowieka i wydajnos¢ samej pracy. Na tym
maksimum konczy sie racjonalny ,wysScig pracy“. O tym
zapominajg nowoczes$ni rekordzisci ,wysScigu pracy'l
w rodzaju amerykanskiego Charles Bedaux lub rosyj-
skiego Stachanowa. U miodziezy tym bardziej o tym za-
pomina¢ nie wolno, iz sity jej fizyczne i umystowe roz-
wijajg sie powoli, stopniowo. Zbyt gwaltowne napiecie
tych sit w okresie rozwoju moze doprowadzi¢ do kalec-
twa wzgl. do niedotestwa. Jednakze nie wolno tez zapo-
minaé, ze maksimum dopuszczalnej a nawet pozadanej
pracy jest zalezne od poszczeg6lnego osobnika, jest indy-
widualne. A potezna jest skala rozpietosci indywidualnego
maksimum, jesli ciaggnie sie ona od osobnikéw meczacych
sie juz bardzo krotkotrwata pracg az do tych, ktorzy ,jak
gdyby nie odczuwajg potrzeby odpoczynku, a zawsze mu-
szg utrzymywac¢ swg dziatalno$¢ w pewnym napieciu“,])
nigdy sie nie meczg. Wiec nie mozna stereotypowo ozna-
cza¢ dla catej miodziezy, jak w ogdle dla wszystkich lu-
dzi, gérnej granicy zmeczenia. Nie mozna jej tym bar-
dziej konwertowa¢ na godziny i minuty. Owszem te gdrna
granice nalezy u poszczegblnych osobnikéw przesuwac
coraz wyzej w sposob naturalny tj. wzmacniajagc stopnio-
wo ich sity fizyczne i duchowe, stwarzajgc coraz korzyst-
niejsze warunki pracy. Te gdrng granice wskaze sam or-
ganizm, ktéry zreszta sam za pomocg mimowolnej reakcji
broni¢ sie potrafi. Tgq tylko drogg zdotamy zaprawi¢ mio-
dziez do naprawde intensywnej pracy, jesli pragniemy, by
tak gtoSne u nas hasto ,wyScigu pracy“ nie pozostato
czczym frazesem, jezeli pragniemy wychowa¢ miodziez
na ludzi zdolnych w przysztoSci do ciezkiej pracy. Te
kwestie szerzej rozwingtem w cytowanej mojej ksigzce
(str. 129-130).

J) Ibidem str. 152.
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Wiec pracy obawia¢ sie nie nalezy. Owszem nalezy
ja rzetelnie propagowac. Nalezy propagowaé nie tylko
prace szkolng, lecz i domowa. Albowiem praca domowa
posiada znaczenie nie tylko jako uzupeinienie pracy szkol-
nej, lecz takze jako teren do rozwiniecia peinej samodziel-
nosci. Stusznie wiec stwierdza Golias: ,,Dom szczegdlnie
nadaje sie i przewyzsza Ssrodowisko szkolne, jezeli chodzi
0 zadania, w ktorych nauczyciel pozwala uczniowi roz-
winagé pomystowos$¢ i kombinacje“.1) To twierdzenie, wy-
nikte z praktycznego doswiadczenia, podtrzymuje Miller
na podstawie ankiety przeprowadzonej z miodziezg se-
minarium nauczycielskiego w Biatymstoku: ,,Bardzo stusz-
ne jest to podkreslenie, ze warunki pracy domowej sg
inne i one wiasnie bardzo sprzyjaja wykorzystywaniu
indywidualnos$ci uczniéow i predzej w tych warunkach
moze by¢ uwzgledniona praca twércza ucznia, anizeli na
lekcji“.2) Z ankiety tej wynikto, iz ,na starszych kursach
uwydatnia sie zrozumienie roli pracy domowej, mnigj
wazna jest praca w klasie, a na znaczeniu zyskuje praca
samodzielna w domu“.3) Jeden z uczniéw biatostockich
wyraza sie bardzo charakterystycznie: ,Praca domowa
jest wedtug mnie fundamentem uczenia sie. Czego sam
sie nie naucze, tego nie bede umiat“.4) Istotnie doswiad-

1) Marian Golias ,,Organizacja pracy domowej ucznia“ Ksigz-
nica-Atlas, Lwéw—Warszawa 1931 r., str. 14.

2) Romana Miller ,,Praca domowa ucznia*“. Opracowanie an-
kiety, przeprowadzonej na terenie Panstw. Seminarium Naucz. im.
Z. Augusta w Bialymstoku. ,,Prace Pedagogiczne* t. I, zesz. 1—2,
Warszawa 1937 r., str. 142—143. W ogdle jest to interesujgca
praca, ktéra na podstawie ankiety odstania nam szereg kolcow
i utrapienn tkwigcych w duszy miodziezy. Praca tym bardziej nas
interesujaca, ze porusza kwestie uwzgledniane i rozwigzywane po-
mys$lnie przez metode szk. i zag.

3) Ibidem str. 177—178.
4 .lbidem str. 177.



46

czenia praktyki szkolnej i badania naukowe wskazujg, iz
im starsza jest miodziez, tym chetniej i wydajniej oddaje
sie pracy domowej. Odnosi sie to szczeg6lnie do mio-
dziezy zdolniejszej. Dlaczego? O$miele sie postawié teze,
iz dzieje sie to dlatego, poniewaz z rozwojem sil fizycz-
nych i umystowych bierze coraz bardziej gére wrodzony
poped do samodzielnej pracy przezwyciezajac przeszko-
dy stawiane mu przez... szkote, usitujagcg ograniczy¢ prace
miodziezy wytgcznie do muréw szkolnych. A poped do
samodzielnej pracy jest istotnie wrodzony, bo wynika on
z naturalnej u kazdego cztowieka zdolnosci do czynnego
zainteresowania, ktére wilasnie powoduje samodzielng
prace. Przeciez gdy obserwujemy mate dziecko, widzimy,
iz chetniej wykonuje ono czynnosci wypltywajace z jego
wihasnego zainteresowania, a z trudnos$cig poddaje sie
czynnosciom narzuconym. W wieku za$ przekory ten po-
ped mocen jest nawet pchnaé je do wibéczegostwa, awan-
turniczych wypraw, rabunkéw itp. Gdyby nie byto po-
pedu do samodzielnej pracy, ludzko$¢ nie zdotataby
osiagna¢ postepu w swej kulturze. A jednak szkota uja-
rzmia ten poped zaprzegajac dziecko do sporzadzonego
przez nig dyszla, jak koniowi zaktada mu okulary na oczy,
by za daleko nie patrzyto, cho¢ czasem nawet popedza je
frazesem ,samodzielnosci“. | jesli szkota wreszcie osiggnie
ten swoj cel, wychodzi w S$wiat nie petnokrwisty rumak,
lecz opchany potknietag wiedzg koh ciezarowy, ktéry szu-
ka jeno jakiego$ pana, by mogt co$ przewozi¢, by mégt ko-
mus stuzy¢, bo sam stgpac nie potrafi. Gorzej jeszcze, jesli
przy tym absolwent jest przekonany, iz sam stgpa, ze jest
»samodzielny“. Gorzej, bo zatracit poczucie rzeczywistosci.
Jeszcze gorzej, jezeli sie dopiero wowczas od niego zada
naprawde samodzielnosci. To juz jest oczywista krzywda.
Najwieksza za$ krzywda spoteczenstwa, ktore za taki stan
pokutuje i pokutowa¢ musi. Szczesciem jest, iz szkota nie
u wszystkich uczniéw osigga taki skutek. Bo sg tacy, kté-
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rzy wytamujg sie z narzucanej metody i ,,na wilasng reke“
pracujg samodzielnie. Oczywiscie gdy ta praca nie jest
zharmonizowana ze szkota, moze po6js¢ na bezdroza. Je-
dnak czesto postepuje po dobrej drodze. | tym tlumaczyé
sobie mozemy rzekomo niezrozumiate zjawisko, iz naj-
lepsi (tj. wedtug not Swiadectwa szkolnego) uczniowie
po opuszczeniu szkoty rychto ging gdzies w Swiecie bez
stychu, a przecietniacy lub nawet ci, co wykazywali nie-
dostateczne postepy, wybijaja sie w goére, nieraz na wiel-
kich ludzi. Winna wiec jest szkota, bo winna jej me-
toda. Wspdtwinna jest tez psychologia czy pedagogika
eksperymentalna, ktdra w tych warunkach stwierdzajac
mniejszg wydajnos$¢ pracy domowej oraz wynikajace z niegj
przemeczenie zaleca w ogole tej pracy zaniecha¢ lub jg
ograniczy¢ do minimum. A czyz dotad byt chocby jeden
wypadek naukowej obserwacji dobrze zorganizowanej
pracy domowej dziecka poczagwszy od | klasy szkoty
powszechnej az do ukonczenia studiow wyzszych i wej-
§cia w samodzielne zycie? Oczywiscie zadanie trudne,
bo wymaga co najmniej 17 lat nieustannej pracy i to na
catym szeregu osobnikéw. Jednakze jak diugo to sie nie
stanie, nauka nie moze uzurpowaé sobie prawa do decyzji.
Decydowa¢ musi na razie praktyka odbywanej pracy tj.
nauczyciel, atoli pod warunkiem, iz naprawde zna¢ bedzie
miodziez, zrozumie jg i potrafi skutecznie pomaga¢ kaz-
demu uczniowi stosownie do jego indywidualnych wia-
Sciwosci. Bo skoro kazdy uczen jest cztowiekiem, a kazdy
cztowiek jest inny, indywidualizacja w pracy szkolnej
staje sie podstawowym kanonem... Nie zabijajmy tedy
naturalnego popedu miodziezy do samodzielnej pracy.
Dajmy jej prace domowg juz od poczatku nauki szkolnej,
oczywiscie dostosowang do jej sit i taka, ktora zapra-
wiona czynnym zainteresowaniem smakowaé jej bedzie.
Pomézmy jej te prace zorganizowa¢é w warunkach naj-
bardziej higienicznych dostarczajagc w razie potrzeby sali
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szkolnej w charakterze Swietlicy, a w kazdym razie wspot-
dziatajac Scisle z opiekg domowa. Nawet niekorzystne
warunki pracy domowej nie mogg od niej uwolnié, bo
»zostato wykazane* — jak stwierdza Rusk — ,ze wiek-
szo$¢ uczniow szybko oswaja sie z powodami roztargnie-
nia w domu i w matym tylko stopniu ulega ich wpty-
wom*“.1) Zresztg czy w zyciu uczen zawsze bedzie miat
korzystne warunki do samodzielnej pracy? Wiec do tego
zycia nalezy go przygotowaé hartujac wole w zmudnej
i naturalnej tj. w warunkach zyciowych odbywanej pracy.

Po tych rozwazaniach wracamy juz do naszej ankiety
catkiem uspokojeni. Stwierdzamy tedy najpierw, ze mito-
dziez przy metodzie szk. i zag. poswiecata przewaznie
(wiecej niz 70%) wiecej czasu na prace domowg anizeli
dawniej. Fakt ten nalezy uwaza¢ za wielkg korzys¢, jaka
przyniosta nowa metoda. Korzy$¢ te zreszta stwierdzajg
sami uczniowie w rezultatach pracy, jak i w uczuciu przy-
jemnosci wzgl. zadowolenia z niej. Wypowiedzi za$ nie-
ktorych uczniéw sag tak fascynujace, iz czynig wszelkie
blizsze komentarze zbednymi. OczywiScie praca musiata
by¢ diluzsza w okresie poczatkowym, zanim nastgpita
wprawa, do czego niektorzy wyraznie sie przyznaja. Oka-
zuje sie zreszty, iz nawet 10—18% miodziezy pracowato
mniej niz dawniej. Sg to uczniowie, ktérzy dawniej zbyt
duzo czasu poswiecali na prace domowg, a obecnie doszli
do duzej wprawy. Sa tez i tacy, ktérzy wykorzystali ko-
niunkture zaufania, by wykreci¢ sie od uczciwej pracy.
Jak w ogole w zyciu bywa! W Swietle przeprowadzonych
rozwazan nie przerazatby nas przecietny czas pracy mio-
dziezy: 3 g. 13 minut na 1 ucznia, zwiaszcza iz wchodzg
tu takze dobrowolne lektury. Przeraza nas tylko niezwy-
kte zjawisko wystepujace w rozktadzie $rednich dzien-
nych czasu pracy domowej: z wyjatkiem klasy IV i praw-

*) Rusk jw. str. 309.
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dopodobnie klasy VIII ilos¢ pracy domowej maleje
ze wzrostem stopnia klasy. Zjawisko to Swiadczy z jednej
strony o wzrastajgcym stopniu wprawy, z drugiej jednak
o nienormalnych warunkach naszego obecnego stanu
szkolnictwa $redniego. Wszak stanowczo za nienormalny
musi sie¢ uzna¢ stan, w ktorym klasa | pracuje niemal
najwiecej, a klasa IV osigga w tym wzgledzie ostateczny
punkt kulminacyjny. Tak jednak jest, niestety. Dlaczego?
Powody odczuwajg nauczyciele szkotly S$redniej bardzo
konkretnie i dotkliwie na wiasnej skdrze. Ot6z obecne
niezwykle ciezkie warunki pracy szkoly powszechnej
(nadmierne przepetnienie klas, brak pomocy naukowych,
brak moznosci nalezytej egzekutywy materiatu naukowe-
go a nawet regularnego uczeszczania do szkoty, brak wy-
starczajacej ilosci sit zastepczych w wypadkach choréb
czy urlopéw nauczycieli), jak réwniez nienalezyte przy-
gotowanie fachowe szeregu nauczycieli uczacych w wyz-
szych klasach szkdt powszechnych sprawiaja, iz miodziez
przybywa do gimnazjum nie tylko nieprzygotowana od-
powiednio do dalszych studiéw, lecz nawet czestokroé
niewdrozona do systematycznej pracy. Ten ujemny stan
wystepuje tym jaskrawiej, im z nizej zorganizowanych
szk6l miodziez przybywa. Wiec tedy z koniecznosci kla-
sa | gimnazjum zamienia sie w wielki warsztat reperacyj-
ny: musi najpierw uzupetni¢ braki, ktérych jest nieraz
bardzo wiele. Réwnoczesnie z tym musi tez wykonaé
wiasny program naukowy, ktéry tez w sumie jest nie byle
jaki. Przede wszystkim przychodzg zaliczane przez psy-
chologéw do trudniejszych przedmiotow jezyki (zwiaszcza
klasyczny): wiec tedy w | poétroczu miodziez dolinska
spotyka jezyk niemiecki i ruski (dla niejednego tez cat-
kiem obcy), za ktorymi w Il pdiroczu nadagza j. tacinski.
A wspomnie¢ jeszcze sie godzi, iz trzeba takze w j.
polskim uzupetnia¢ braki. Na jezyki musi miodziez po-
Swieca tym wiecej czasu, iz uczy sie ich w niekorzyst-
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nym dla siebie okresie, bo sp6znionym co do wieku,
a utrudnionym co do fazy rozwoju psychicznego (,,okres
przekory"). Jesli w tych warunkach miodziez tutejsza
klasy | poswieca przecietnie dziennie ,tylko" 3 g. 18 min.
na prace domowa i uzyskuje przy tym pomys$lne rezul-
taty, oSmielam sie uzna¢ to za zastuge stosowanej meto-
dy. Tyle na usprawiedliwienie klasy |. Fatalny stan tej
klasy odbija sie jeszcze na klasach nastepnych. A kla-
sa IV? To juz pod wzgledem rozlegtosci pracy domowej,
wynoszacej przecietnie dziennie na 1 ucznia 4 g. 18 min.,
prawdziwy dziwolag! Nie obawiatbym sie go bynajmniej,
gdyby pochodzit z samorzutnej pracy miodziezy. Jednak-
ze pochodzi on jedynie i wyfgcznie z przetadowania obo-
wigzkowego programu nauki w tej klasie i to uwazam za
szkodliwe. Sama miodziez to wyczuwa, jak obaczymy
z jej gloséw. Zresztg wykazang rozpigetos¢ w skali od
minimum do maksimum pracy domowej poszczeg6lnych
uczniéw tatwo wyttumaczy¢ mozemy indywidualnymi ich
wiasciwosciami, ktore sprawiajg, iz jedni szybciej i wy-
datniej osiggaja nalezyta wprawe i sprawno$¢ techniczng
w pracy, inni za$ z trudno$cig nadazaja. W kazdym razie
maksimum pracy w kl. I — 5 g. 30 min. i w klasie IV
— 6 g. uzna¢ nalezy za szkodliwe. Lecz usuniecie go, jak
wyzej wykazatem, nie zalezy od nauczyciela.

A jak sie przedstawia obraz zmeczenia miodziezy
przy metodzie szk. i zag.? Logicznie biorgc, jezeli — jak
ogblna fama niesie — juz przy dotychczasowej metodzie
miodziez byta zmeczona, to przy nowej metodzie, zwiek-
szajacej jeszcze — jak sie okazalo — prace miodziezy,
ilo§¢ zmeczonych winna byfa wzrosngé. Tymczasem od-
wrotnie, ilos¢ zmeczonych przy metodzie szk. i zag.
zmniejszyta sie! Uwzgledniajgc bowiem nawet niezupetnie
pewng co do znaczenia pozycje ,zmeczonych jak dawniej
tak i dzis" otrzymujemy o0g6lng sume zmeczonych w oby-
dwu zakladach ok. 40%. Jakiego rodzaju byto to zme-
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czenie? Wiemy, ze nie kazde zmeczenie jest szkodliwe.
Rusk wyraznie stwierdza, iz ,,zmeczenie jest nieuniknio-
nym towarzyszem pracy i, o ile nie przekracza pewnej
miary, jest nieszkodliwe. Odgrywa nawet role ochronng
zapobiegajac przepracowaniu“.l) Cztowiek pracuje z wiel-
kg ekonomig swej sity psychicznej, albowiem wprowadzajgc
bezwiednie przymusowy odpoczynek podczas pracy sam
zapobiega przemeczeniu.2) A Mosso i inni twierdzag, ze
wszyscy geniusze winni swa nieSmiertelno$¢ pracy i wy-
nikajacemu z pracy zmeczeniu.3) Za szkodliwe mogliby-
$my chyba uwazaé dwa najwyzsze stopnie wedlug skali
Tissie’go: przemeczenie i przeforsowanie. Otéz na pod-
stawie obserwacji osobistych i grona nauczycielskiego
gimnazjum dolifnskiego moge stwierdzi¢, ze stanowcza
przewaga zmeczonych mogta zrekrutowac sie tylko z gru-
py Tissie‘go ,,wyczerpania“, nie szkodzacego bezwzglednie
zdrowiu (i ,zmeczong“ miodziez lwowska na podstawie
moich obserwacji przewaznie tu zaliczy¢ nalezy). Wszak
miodziez znajdowata mimo swojej pracy domowej jeszcze
czas na zupeinie dobrowolne szkolne zajecia popotudnio-
Ave, kino, teatr, a przede wszystkim na sporty. A mio-
dziez ta spotyka sie nawet z zarzutem przesportowienia.
Zapewne, iz sporty mogty przyczynia¢ sie do zmeczenia,
zwlaszcza przy nieodpowiednim rozkladzie zaje¢ popotu-
dniowych u poszczegolnych uczniow. Jednakze gtéwnym
powodem zmeczenia miodziezy byto odrabianie lekcji
w ostatniej chwili, a zwlaszcze niesystematyczna praca:
wskutek wielokrotnego zaniedbywania sie w spetnianiu
obowigzkéw z dnia na dzien rosty zalegtosci, ktére pozniej,
szczegblnie z koncem roku trzeba byto wyréwnaé, by
uzyska¢ promocje do nastepnej klasy. Takie jest nasta-

Op. cit. str. 290.
2) Bolestaw Btazek: ,,Znuzenie w szkole* Lwoéw 1899, str. 87.
3) Joteyko jw. str. 29.
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wienie znacznej czeSci miodziezy w catej Polsce, a chyba
i w calym Swiecie. Bo takie jest nastawienie bardzo wielu
ludzi, iz dopiero w ostatniej chwili, pod groza ujemnego
wyniku czy kary, imajg sie intensywnej pracy. Oczywiscie
tacy znajdowali sie rowniez ws$rdéd miodziezy lwowskiej
i dolinskiej, biorgcej udziat w ankiecie. Poniewaz za$
uczniowie odpowiedzi na ankiete dawali z koncem roku,
wiec okreslali stan, jaki wowczas odczuwali. Mozemy to
tatwo stwierdzi¢ na podstawie przytoczonych w niniejszej
pracy odpowiedzi mtodziezy. Jednakze réwniez na podsta-
wie przytoczonych odpowiedzi stwierdzimy, iz dzieki me-
todzie szkicow szk. i zag. ilo$¢ tego pokroju pracownikéw
znacznie sie zmniejszyta. Zresztg stosowano szereg $rod-
kéw majacych zapobiec zmeczeniu. Pewne wynikajg juz
z samej konstrukcji metody szk. i zag., jak ,,metoda pra-
cy“ majgca na celu usuniecie napotykanych trudnosci
w samej pracy i wynalezienie wilasciwej jej organizacji,
,watpliwosci“ usuwajace trudnosci pojeciowe, ,postep”,
przy ktérym miodziez moze wysuwaé swoje zyczenia co
do rozmiaréw pracy domowej (czasem nawet zdarzato sie,
ze nauczyciel chcial zada¢ mniej, a miodziez prosita
0 wieksza porcje pracy domowej!), szkic dyspozycyjny i i.
Poza tym jeszcze opiekunowie klas gimnazjum dolinskie-
go otrzymali uprawnienia regulowania w razie potrzeby
pracy domowej zadawanej z réznych przedmiotéow oraz
polecenie pilnego czuwania, by zajecia popotudniowe nie
przyczynialy sie do istotnego zmeczenia poszczegdlnych
uczniéw. Na ,spekulantéw* za$ czekata druga czes¢ ,me-
tody pracy“, w ktorej musieli zgtasza¢ nieprzygotowanie
sie do lekcji. Wielu z nich zapewne wchodzi > grupe
»czasem zmeczonych*, gdy po chwilowym zaniedbaniu
musieli odrabia¢ zalegto$¢. Zreszta do tej grupy zaliczy-
tem tez tych, ktérzy wyraZznie przyznali sie, iz tylko
w poczatkowym stadium wdrazania sie do metody szk.
1 zag. czuli sie zmeczeni. Im widocznie nabranie wprawy
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przychodzito z wiekszg trudnoscig. Na pewno tez i w cig-
gu roku z wiekszg trudnos$cig przychodzito nabranie
wprawy uczniom nie pracujgcym systematycznie. Zresztg
»~Czasem zmeczeni* bywali uczniowie doliniscy wedtug
wiasnych zeznan z powodu trudnego podzialu godzin
w pewnych dniach, z powodu zapowiedzianych szkol-
nych wypracowan pisemnych, jak réwniez z powodu za-
je¢ popotudniowych. Okazato sie tedy, ze mtodziez przygo-
towuje sie samorzutnie do tzw. klaséwek wiecej niz zwy-
kle, cho¢ tego zaden nauczyciel nie wymaga. Okazato sie
tez, iz niektdrzy gorliwcy mimo nadania zajeciom popo-
tudniowym charakteru bezwzglednie dobrowolnego i mi-
mo wspomnianej czujnej kontroli opiekundw uczeszczali
na nie, cho¢ odczuwali wskutek tego zmeczenie. Jednak
widocznie zmeczenie nie byto istotne, zwlaszcza ze zajecia
popotudniowe odbywaty sie stosunkowo rzadko. W gi-
mnazjum dolinskim byto stosunkowo wiecej zmeczonych
w klasie I, a stanowczo najwiecej w kl. 1V. | w tych to
klasach, zwiaszcza w kl. 1V, byly mozliwe nawet wy-
padki ,wyczerpania“, jakkolwiek w klasach tych stoso-
wano metode szk. i zag. w sposdb najbardziej ogledny,
by nie rozszerza¢ i tak zbyt rozlegtych ram programu
naukowego. Powody tego stanu rzeczy juz wytuszczytem
wyzej. Wypadkéw ,,przeforsowania®“ miodziezy nie byto.
Mtodziezy niezmeczonej, liczac w to i ,czasem zmeczo-
nych“, byto w obydwu zaktadach ok. 60%. Dlaczego nie
meczyta sie ona? Po odpowiedZ na to pytanie odsytam
do wiasnych gloséw miodziezy. Te gtosy styszeliSmy juz
w poprzednim rozdziale. Te za$, ktore tu ustyszymy, zu-
petnie juz wystarczg. Wystarczg tym bardziej, iz spra-
wiajg czasem wrazenie, jakoby miodziez znala dzieta
Thorndike‘a i Buckinghama. W rzeczywistos$ci to oni
znajg miodziez.
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Gtlosy miodziezy dolinskiej:

Klasa VH: ,,Mniej pracowatem. Po napisaniu szkicu znatem
juz zadana, lekcje”“. — ,,Jezeli chodzi o czas nauki, to ten nie ulegt
zadnej zmianie. Podczas gdy przy starej metodzie wiecej czasu po-
Swiecatam ,,wykuciu“ jakiego$ ustepu, to teraz ten czas dziele na
napisanie szkicu, protokotu i przygotowanie do préby materiatu.
Jednak przyjemniej jest uczy¢ sie ta metoda, gdyz praca jest bar-
dziej urozmaicona i réznorodna, a przedtem byta bardzo jedno-
stajna, a tym samym i nudna“. — ,,Metoda ta zajmuje poczgtkowo
bardzo duzo czasu. Z czasem jednak, gdy przyzwyczajamy sie do
niej, zabiera coraz to mniej czasu. Mnie jeszcze teraz zajmuje duzo
czasu, jezeli solidnie i bardzo doktadnie przygotowuje sie*. — ,,Nie
wiem, nie pamietam, jak dawniej byto. Ale mam wrazenie, ze
mniej sie ucze, bo mysle. A takie wkuwanie bezmysine
strasznie meczy i nudzi. Przy takim uczeniu sie mam wrazenie, ze
jest sie maching bezmyslnie wkuwajacg i czytajgca ustep pietnascie
razy. Ale niektorzy teraz tez sie tak uczg. Widze jednak, ze dany
uczen, ktéry dawniej uchodzit za encyklopedie w pewnym przed-
miocie, byt raczej maching produkujaca; teraz ledwo ma pierwszal)
z tego przedmiotu"™. — ,,Przy tej metodzie praca nie przedstawia
dla mnie zadnych trudnosci. Podczas gdy poprzednio musiatem np.
zadany ustep z historii przeczyta¢ kilka razy myslac, ze musze go
zna¢ w catosci na pamieé, teraz przy pisaniu szkicu zwracam uwage
na gtéwng kwestie". — ,,Poniewaz tylez czasu poswiecam nauce,
co dawniej, wiec tez i zmeczenie jest takie samo. Nie mozna tu
jednak méwi¢ o jakim$ przemeczeniu. Owszem, czasem jakas$
sprawg tak sie zainteresuje, ze nawet nie
czuje zmeczeni a“ — ,Dawniej pracowatem szybciej, bo ro-
bitem wszystko powierzchownie. Dzi§ poswiecam do$¢ duzo czasu
(nie przemeczajac sie), aby sie do lekcji nalezycie przygotowac, ale
dlatego mam wiecej korzysci'. — ,,Jeéli ucze sie ta me-
todg, czuje mniejsze zmeczenie, bo wucze sie
z zainteresowaniem —nuzy mnie tylko wkuwa-
nie". — ,,Pracg obecnie czuje sie bardziej przemeczony, gdyz wy-
maga ona duzo wysitku, myslenia i opanowywania sie. Przy tym
sposobie pracy musi sie cztowiek wytezy¢ i skupi¢“. — ,,Czasem
naprawde czuje sie przemeczony pracg, gdy mam jeszcze jakie$
zajecie popotudniowe, ale tak to pracuje z przyjemnos$cig”.

J) Tj. dostatecznie — przyp. autora.
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Klasa [1V: ,Dzieki tej metodzie musze sie troszke diuzej
przygotowywac niz dawniej, ale za to wszystko przerabiam grun-
towniej. Doktadnie nie moge okresli¢ czasu, ile mi zabiera odra-
bianie lekcji, gdyz to zalezy od ilosci i trudnosci, jakie mi spra-
wiajg. przedmioty*“. — ,,Nie wiem, czy z powodu tej metody, czy
z powodu ilosci materiatu przypadajacego na ten rok, czuje sie
zmeczona®“ (i inna uczenica wyraza sie w podobny sposéb). — ,,Me-
toda ta nie przemecza mnie bardzo, chociaz trudno na to odpo-
wiedziec“.

Klasa |Ill: ,,Czutem sie mniej przemeczony praca jak daw-
niej, gdyz nie potrzebowatem diugo zastanawia¢ sie nad watpli-
wosciami, bo miatem na to specjalny punkt na lekcji'". — ,,Praca
terazniejsza jest o wiele lepiej roztozona niz
dawniej i predzej mozna sobie da¢ rade niz
dawnie j“.

Klasa IlI: ,Na przygotowanie sie do lekcji w tej metodzie
poswiecatem wiecej czasu, bo 3 godziny i przez to wiecej umiatem*

Klasa |I: ,,Czasem bytam przemeczona po diugim uczeniu

sie w okresie préby materiatu, a to na facinie, ktéra mi si¢ podo-
bata, lecz byta troche trudna™.

Gtosy miodziezy Iwowskiej:

»Na przygotowanie lekcji musiatem poswiecaé mniej czasu,
natomiast wzrosta wydajno$¢ pracy. Szczegdlnie pomagaty mi przy
powtérce materiatu szkice i linia czasu“. — ,,Wiecej czasu nie mu-
siatem poswieca¢ na przygotowanie sie do lekcji niz dawniej, gdyz
przyzwyczaiwszy sie do nowej metody wycwiczytem sie w niej".
— ,,Na przygotowanie do lekcji poswiecatem duzo wiecej czasu
niz przedtem. Gdy przedtem, gdy byt zadany maty ustep, rzucitem
tylko nan okiem, a nawet odktadatem go na przerwe przed historia,
to teraz musiatem siadac i pisa¢ szkic. Czutem sie tez troche (nie-
zbyt!) przemeczony“.— ,W roku tym bardzo duzo uczy-
tem sie historii, ale za to skutki byty wprost
wspaniate"™. — ,Ze wzgledu na pisanie szkicow przygotowy-
watem sie dtuzej. Przemeczony bytem, lecz innymi naukami. Histo-
ria za$ zawsze ozywiata mnie“. — ,,Dawniej poswiecatem historii
zazwyczaj 20 minut, teraz okoto 30“. — ,,Dawniej poswiecatem sa-
mej historii mniej czasu. Teraz zajmujg mi duzo czasu notatka
prasowa i zastanawianie sie nad materiatem w celu wyszukania
zagadnien i watpliwosci. Wiecej przecigzony czutem sie tylko z po-
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czatku'™. — Materiat naukowy i zagadnienia przygotowywatem do
lekcji z mniejszym naktadem pracy. Jedynie zapisywanie wia-
domosci z prasy przysparzato mi wiecej pracy i tru-
du“. — ,Ta metoda wymaga dtuzszej pracy, by zrobic¢
dobrze i wuczciwie. Wiele czasu zajmowaly prasa i szkice.

Zagadnienia, gdy mialem czas, wymyslatem szybko. Daw-
niejsze przygotowania byly meczace o tyle, ze mozna bylo byc
niespodzianie zapytanym, tak Zze witasnie sie tego nie pamietato.
Teraz tez nalezato mie¢ materiat opanowany, ale byto wieksze pole
dziatania, Kktére przez dyskusje i zagadnienia utrwalato rdzne
rzeczy. Pytania nie odbywaly sie na kazdej lekcji“. — ,,Mniej po-
Swiecatem czasu, bo sie wprawitem. Mniej bylem przemeczony*.

,»,Owszem. Najwiecej czasu zabieraty mi poczatkowo szkice,
poézniej za$ powtérka. Bardziej jednak przemegczony
nie bytem, gdyz rzadko sie nudzitem®“ — ,Na po-
czatku praca byta ucigzliwa, p6zniej stata sie przyjemna“. — ,Sta-
nowczo wiecej pracowatem (zwiaszcza szkice i zagadnie-
nia). Nie szkodzi! Nie bytem przemeczony:
interesujaca pracg nikt sie jeszcze nie zme-
czy ¥. — ,,Z poczatku bylem przemeczony. Pézniej praca zdawata
mi sie by¢ przyjemna“. — Pracowatem wiecej, ale tat-
wiej“. — ,Teraz musiatem wiecej czasu poswieca¢ dla nauki
historii, przemeczony za$ nie bytem wiecej niz przedtem". — ,Wie-
cej czasu poswiecatem (szczegdlnie na pisanie szkicow). Intere-
sujagca praca nigdy nie przemecz a“. — ,Bez-
wzglednie wiecej pracowatem, gdyz polubitem bardzo historie,
a gtdwnie poswiecatem czas szkicom i zagadnieniom, ktére umyst
czynig gietkim i elastycznym®“. — ,,Chetnie pracowatem
dtuzej, ale bez zmeczeni a“. — ,,Czasu poSwiecatem wie-
cej tylko dlatego, aby lekcje odrobi¢ starannie i dobrze i aby mate-
riat mie¢ opanowany*.

2. Sprawnosc.

Kwestii sprawnosci pracy miodziezy poswiecono
w gimnazjum dolinskim trzy pytania, a w Iwowskim
jedno.

Pierwsze pytanie (tylko w Dolinie, poniewaz tylko
tu zastosowano metode szk. i zag. we wszystkich przed-
miotach) brzmiato: ,C zy specjalnie w ktd-
ryms$ z przedmiotdéw i w ktdédrym
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metoda utatwiata mi prace i jej
wyniki, wzgt. utrudniata je?“ W od-
powiedzi na nie 49% miodziezy stwierdzito bez zadnych
zastrzezen, iz metoda szk. i zag. ulatwita jej prace wzgl.
wyniki.l) 43% oSwiadczyto, ze metoda ulatwiata prace
wzgt. wyniki w pewnych przedmiotach, a w innych utru-
dniata. 2% nie odpowiedziato wcale lub dato odpowiedzi
wymijajace. Tylko 6% milodziezy stwierdzito wylgcznie
utrudnianie pracy wzgl. wynikéw. Opinia wypadta tedy
na ogot pomysinie dla metody szk. i zag., zwlaszcza jesli
sie zwazy, ze dotychczas nie we wszystkich przedmio-
tach jednakowo sie ona rozwingla i ze — szczegOlnie
w pewnych przedmiotach — w tym wzgledzie jeszcze nie-
jedno pozostaje do zrobienia i udoskonalenia. Jakkolwiek
metoda ta zada pracy zmudnej, stara sie jednak — jak
widzimy — w miare moznosSci ufatwi¢ jg droga odpowie-
dniej organizacji. Zresztg sprawa utatwiania wzgl. utrud-
niania pracy i jej wynikéw jest w wysokim stopniu indy-
widualna, a to w stosunku do poszczegdlnych ucznidw,
przedmiotow i nauczycieli. Dlatego jest tu tak szerokie
pole do indywidualnego organizowania pracy. Oczywi-
Scie istniejg takze pewne ogo6lne recepty dobre dla wszy-
stkich. Zresztg metoda w pewnych wypadkach czy
u pewnych uczniéw moze utrudnia¢ prace utatwiajagc row-
noczesnie jej wyniki. Ostatecznie decyduje tu kwestia
wynikow. CzeSciej natomiast zdarza sig, iz pewien za-
bieg tylko z poczatku utrudnia prace, a p6zniej jg ufatwia
dzieki nabytej wprawie. Sprawe zrozumiemy lepiej, gdy
postuchamy wiasnych gloséw miodziezy:

Klasa VIII: ,,W wysokim stopniu przyczynita sie ta metoda
do uzyskania lepszych wynikéw w historii, j. polskim, fizyce,
chemii i geografii. Poprzednio uczytem sie tylko lekcji biezacej,

nie miatem za$ pogladu na cato$¢ materiatu, co w obecnej meto-

t) Uzyskany materiat nie pozwolit uwzgledni¢ w statystyce
osobno pracy i osobno jej wynikéw — przyp. autora.
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dzie jest najwazniejsze*'. — ,,Przy metodzie tej, przy roéwnomier-
nym jej zastosowaniu, zawsze osiggatem wyniki. Z praca byto tro-
che trudniej. Trzeba byto pracowac¢ réznie w kazdym przemiocie.
W szkole prace o potowe zmniejszaty wyjasnienia profesora i wat-
pliwosci uczniow".

Klasa VII: ,Metoda szk. i zag. raczej utrudniata mi prace,
co miato jednak dobry skutek. Dawniej uczytam si¢ powierzchownie
i poprzestawatam na przeczytaniu ustepu (np. historia). Napisanie
szkicu zmusza mnie po prostu do giebszego zrozumienia i zastano-
wienia si¢ nad dang rzeczg". — ,,Prace metoda ta utrudnia, ponie-
waz trzeba wiecej pracowaé, a ja zawsze patrze, by dzi§ mniej
mie¢ do roboty. Céz mnie obchodzi, co bedzie p6zniej. Ale gdy raz
sie ,,popiektam'™ nie umiejgc przy probie materiatu, to juz czesciej
pamietam o tym, jakkolwiek nie zawsze. Czasem sie¢ nie naucze,
bo wiem, ze jutro nie bedzie préby materiatu. Ale gdy na drugi
dzieh mam nauczy¢ sie dwa razy tyle, to przyrzekam sobie, ze
nigdy juz tego nie zrobie. Niestety nie zawsze dotrzymywatam
obietnic. Metoda utatwia mi prace, ale juz pod koniec roku, tak
powiedzmy po pierwszym poétroczu, bo woéwczas mam juz materiat
opanowany. Nie wiem, ale gdy mam mato materiatu, to go
nigdy nie umiem. Zdaje mi sie, ze to tatwe, mato i nie chce
mi sie uczy¢. Ale gdy skonczymy jaki$ dziat z fizyki lub ere z hi-
storii czy epoke z niemieckiego, to dopiero wtedy umiem. Szkice
jedynie pomagajg mi w fizyce, w innych przedmiotach nie. Moze
pomogtyby mi szkice z catosci, np. z catej ery, ale tak to jest dla
mnie tylko strata czasu. Tyle tylko, ze bez szkicow nie chciato by
mi sie uczy¢ kazdego ustepu i czekalabym na wiekszg cato$¢, co

oczywiscie nie byloby Swietne”. — ,,Metoda szk. i zag. nie
tyle utatwiata mi prace w poszczegélnych
przedmiotach, ile raczej pomagata mi w gteb-
szym zrozumieniu danych kwestii... Dawniej praca

nasza bylta moze réwnie pilna, ale skutkiem O&wczesnej metody
mechaniczna i powierzchowna. Dzi$§ natomiast kazdg rzecz musze
przej$¢ doktadniej i gruntowniej, na co tez zuzywam duzo wigcej
czasu". — ,Metoda ta utatwita mi prace prawie we wszystkich
przedmiotach. Duzg korzy$¢ daja szkice w fizyce, w historii.
Wprawdzie szkice te zabierajg troche czasu, ale w stosunku do
korzysci, jakie one przynosza, ten czas prawie nic nie znaczy"
— ,Metoda szk. i zag. daje duzo pracy, ogrom-
nie duzo, ale wutatwia jg réwnocze$nie znacz-
nie. Praca bowiem tu jest prawie zupetnie samodzielna. Szkice,
protokoty, komunikaty, przygotowywanie zagadnieh zabierajg do-
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sy¢ duzo czasu. Ale to tylko z poczatku. Bo pdzniej materiat prze-
robiony jest tak ugruntowany i znany, ze wystarczy przy powtdrce
przewertowanie ksigzki i zebranie wiadomosci. Procz tego prace
utatwia szkic*. — ,,Ta metoda we wszystkich przedmiotach przy-
sparzata mi o wiele wiecej pracy niz kiedykolwiek przedtem. Ale
gdy chodzi o wyniki, to te sg o wiele wigksze niz przedtem. Roz-
mawiam <czesto z kolegami chodzagcymi do in-

nych gimnazjéw i przekonuje sie, ze nawet
.Celerzy“ nie majg tak opanowanego mate-
riatu (szczegdlnie z historii i fizyki), jak
u nas catkiem staby wuczen. My mamy ciggtos¢
w catym materiale i mozemy po nim jezdzi¢,
podczas gdy oni znajagc materiat nie moga
nim operowac...”“ — ,,Owszem utatwiam sobie prace tym, ze

gdy mam jaka$ watpliwo$é, to nie musze sie zwracac¢ do ojca, zeby
mi np. w niemieckim pomégt, czy tez wyttumaczyt, ale w naste-
pnym dniu zgtaszam to do watpliwosci czy metody pracy“.

Klasa I1V: ,Ta metoda wutatwita mi wuczenie
sie i opanowanie catos$ci materiatu w matematyce,
fizyce, geografii, gdyz przez pisanie szkicow mia-
tam zawsze zebrany caty materiat w najwazniej-
szych punktach. Specjalnie nie utrudnita mi ta metoda pracy w zad-
nym przedmiocie®. — ,,Metoda szk. i zag. utatwita mi prace w j.
polskim, w historii i biologii. W tych przedmiotach duzo pomagaty
watpliwosci i dyskusje. W j. niemieckim, fizyce i matematyce duzo
pomogta mi indywidualno$¢ profesora*“.

Klasa U: ,,Metoda szk. i zag. w geografii i przyrodzie utat-
wiata mi nauke, poniewaz rézne watpliwosci bywaty wyjasniane, co
mnie bardzo zajmowato*.

Klasa |1: ,Metoda szk. i zag. bardzo utatwiata mi nauke
geografii i historii. Uczytem sie tylko ze szkicéw, a gdy zauwa-
zytem, ze co$ mi nie jest jasne, zaglagdatem do ksigzki. Tak to zyska-
tem wiele czasu. Wyniki pozostaty te same co przedtem'. — ,,Tame-
toda utatwiata mi prace, bo wyniki zmienity sie. Z geografii, przy-
rody, taciny, j. polskiego jestem bardzo zadowolony, bo osiggnatem
lepsze wyniki, anizeli sie spodziewatem®.

Jesli poprzednie pytanie miatlo na celu ustalenie wa-
runkéw, wsrdd jakich odbywala sie praca i wylaniaty sie
jej wyniki, to nastepne (dane w obydwu zaktadach):
,Czy nauczytem sie lepiej praco-
wac¢ ?“ mialo stwierdzi¢ ostateczny efekt tych warun-
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kéw, ostateczny rezultat zastosowanej metody pracy. Cy-
towane tu glosy milodziezy znajdg jeszcze swe uzupet-
nienie przy kwestii skutkdw wychowawczych.

W odpowiedzi na poprzednie pytanie miodziez do-
linska szczerze malowata trudnosci, z jakimi przyszio
sie jej borykaé w rozmaitych przedmiotach wzgl. w roz-
maitych fazach pracy i okoliczno$ciach. Ostatecznie je-
dnak w obecnym punkcie ankiety doszta w stanowczej
przewadze do pomysinego rezultatu: 85% os$wiadczyto,
iz nauczyli sie lepiej pracowac. Niektorzy uczniowie blizej
okre$lali uzyskane korzysci: samodzielno$¢, systematycz-
no$é, gruntownos$¢, dokiadnos¢, solidnosé, pogladowose,
logiczno$¢, planowos¢. Poza tym 5% odpowiedziato, ze
tylko troche lepiej nauczyli sie pracowaé lub tak samo
pracowali jak przedtem. 4% miodziezy nie dato odpowie-
dzi wcale lub owiadczyto, ze nie wie, lub odpowiedziato
w sposéb niewlasciwy. Tylko 6% odpowiedziato nega-
tywnie. Z tego tylko 3 uczniowie okreslili blizej swoje
stanowisko:

Klasa VII: ,Wiasciwie lepiej pracowac¢ sie nie nauczytam.
Duzo lekcji jest takich, na ktérych nie ma préby materiatu.
Wtedy przygotowuje sie tylko ze szkicu i z jakiego$ tematu, z proby
materiatu nie. Gdy czuje, ze zbliza sie proba materiatu, wtedy po-
wtarzam i ugruntowuje materiat'. Okazuje sig, ze uczenica korzy-
stata gtébwnie z préby materiatu majac sktonnosci wybitnie repro-
dukcyjne. — Klasa HI: ,Pracowaé¢ nauczytem sie niedbale, po
tebkach, niechetnie. Wolatbym nigdy nie pisa¢ szkicow ani przy-
gotowywac watpliwosci'. Jest to typ ucznia leniwego i biernego,
ktory zreszta w innym punkcie ankiety o$wiadcza ochote powrotu
do metody wyktadowej. — Klasa |I: ,Nie nauczytem sie lepiej
pracowaé, bo mi sie nie chce". Do tego wyznania komentarz zby-
teczny.

A teraz postuchajmy gtoséw bardziej charakterysty-
cznych i pozytywnych:
Klasa VTII: ,Metoda ta zmusita mnie do systematycznej

pracy i samodzielnego myslenia, gdy trzeba sie bylo do pewnej
kwestii ustosunkowac¢“. — ,,Nauczytem sie systematycznej pracy
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i wyrobienia og6lnego pogladu na cato$¢ materiatu“. —. ,,Chcac
uzyskaé¢ jaki§ wynik przy tej metodzie musi sie systematycznie
pracowaé. Dawniej mozna byto zacza¢ sie uczy¢ bezposrednio przed
konferencja, bo mniej wiecej wiedziato sie, kiedy profesor bedzie
mnie pytat. Z czasem musiato sie¢ przyzwyczai¢ do systematycznej

pracy“. — ,,Owszem, gdyz praca byta wiecej samodzielna, a przy
uktadaniu szkicow stata sie bardziej logiczna*.
Klasa VII: ,0 tyle, ze nauczytem sie rozkiladaé sobie od-

powiednio prace i uczy¢ sie bardziej pogladowo bez szczegotow“
— ,Nauczylem sie wydatniej pracowaé¢ o tyle, ze postuguje 3ie
w pracy rozmaitymi zrodtami (encyklopedia), dzieki czemu czas
trwania pracy jest krotszy". — ,,Przy tej metodzie poczatkowo
nauka przychodzita mi trudniej, ale stopniowo przyzwyczaitam sie
i nie sprawia mi to zadnej réznicy. Duzo czasu zabierajg mi szkice,
gdyz pisze zwykle bardzo doktadne i po6zniej wiecej czasu musze
poswieca¢ na nauke. Natomiast podobajg mi sie bardzo protokoty,
gdyz przy ich pisaniu przypominam sobie doktadnie przebieg po-
przedniej lekcji i na podstawie wyjasnien ugruntowuje sobie le-
piej materiat“. — ,,Tak. Pracuje samodzielnie i jest dla mnie sa-
tysfakcja, gdy sam rozwigze jakie$ zadanie lub zagadnienie. Nau-
czytem sie pracowaé systematycznie i planowo™. _ ,Tak. Pisze
z lekcji na lekcje szkic, nastepnie przygotowuje pytania i juz jestem
dobrze przygotowany®“. — ,,Czy nauczytem sie lepiej pracowac?
Zasadniczo nie wiem. Umie¢ bowiem dobrze pracowaé i uczy¢ sie,
jest bardzo, bardzo trudno. Zdaje mi sie jednak, ze zaczynam po-
woli rozumie¢, w jaki sposob nalezy pracowaé. Duza tu dla mnie po-
moc stanowi metoda pracy. Dosztam do wniosku, ze na poczagtku
roku pracowatam znacznie wiecej, by osig-

gna¢ te same wyniki, niz teraz, gdy juz do-
sztam jak gdyby do pewnej wprawy w tym
kierunku®“ — ,Tak. Od pracy nie moge sie wymi-
ga¢, jakkolwiekbym chciat®“. — ,Czy nauczytem sie
lepiej pracowaé¢? Tak. Szkic utatwia mi prace. Potrzebuje mniej
czasu na przerobienie lekcji. Jedli napisze szkic, nie
musze sie juz tej partii uczy¢. Poza tym bar-

dzo duzo wucze sie w szkole na godzinach*®
— ,,Przy nowej metodzie nauczytam sie o tyle lepiej pracowaé, ze
zdaje sobie sprawe z tego, gdzie i w czym
mam jakie braki. Nauczytam sie opanowywac
materiat bardziej pogladowo bez mniej waz-
nych szczegotow*.
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Klasa [IV: ,Dzieki tej metodzie nauczylem sie pracowaé
gruntowniej i gtebiej wnika¢ w tresc¢".

Klasa HI: ,Metoda ta uczy lepiej pracowaé, szczeg6lnie
gdy sie zastanawia nad zagadnieniami“. — ,,Dzieki tej metodzie
praca moja musiata by¢ solidna i doktadna™. »Materiatu nauczy-
tem sie gruntownie i to z malym trudem". — , Tak. Teraz musze
w dang rzecz wgtebic sie".

Klasa |Il: Przy tej metodzie pracuje chetniej jak dawniej".
— ,,Teraz pracuje dokiadniej, gdyz metoda jest dos¢ ostra'.

Klasa 1: ,,Nauczytam sie wiecej pracowac i uczyé¢ sie bojac
sie proby materiatu. — ,,Gdy pisatem protokoty, uczytem sie nie-
zle wyraza¢, gdy za$ pisatem referat, musiatem wyszukiwa¢ mate-
riat, przez co nabytem wiele wiadomosci'. — ,,Nauczytem sie przy
tej metodzie lepiej pracowaé, a to: pisa¢ protokoty, szkice i pro-
wadzi¢ czysto zeszyty ¢wiczeniowe (notatki)“. — ,Tak. Od tego
czasu nauczytem sie pracowaé¢ lepiej, szukajac
rozwigzan w rdznych ksigzkach"™. — ,Nauczytem
sie lepiej pracowaé¢ przez referaty i przez
pisanie szkicéow"™. — ,Przez te¢ metode nauczytem sie znacz-
nie lepiej pracowac, a to: pisa¢ referaty, protokoty, a takze szukaé
materiatu potrzebnego mi do nauki'. — ,,Nauczytem sie lepiej pra-
cowaé niz w szkole powszechnej*“.

Azeby jednak osiggng¢ powazniejsze rezultaty, musi
sie poswieca¢ dtuzszy czas na wdrozenie do metody i mu-
si by¢ ona stosowana o ile moznosci we wszystkich
przedmiotach. Przynajmniej za$§ muszg by¢ stosowane
wspomniane w poprzednim rozdziale Srodki zapobiega-
jace nadmiernemu zmeczeniu. Stusznosci tych postulatéw
dowodzi wynik ankiety lwowskiej, gdzie tylko 64% ucz-
niow dato odpowiedzi dodatnie, 9% os$wiadczyto, ze tylko
troche lub mato nauczyli sie lepiej pracowaé, 1% pra-
cowat jak przedtem, 4% nie odpowiedziatlo, a az 22%
dato odpowiedzi negatywne. Bardzo charakterystyczne sg
wiasnie odpowiedzi negatywne (przytaczam wszystkie
blizej umotywowane):

»Zebym nauczyt sie specjalnie lepiej pracowaé, to nie. Wielka
ilos¢ nauki tego nie dozwolita. Gdyby byta mniejsza ilos¢ nauki,
nie wiem, czybym sie nauczyt lepiej pracowac¢”. — ,,Na pewno byt
bym, gdybym sumienniej trzymat sie metody'. — ,,Owszem mozna
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by sie ta drogg nauczy¢ lepiej pracowac, ale do tego jest potrzebna
systematyczna praca. Sumiennie za$ przygotowac z lekcji na lekcje
historii naprawde nie mozna, bo jest za emato czasu. Sg przeciez
inne przedmioty, ktérym nieraz tez trzeba pare godzin poswiecic.
tacing zrobi¢ bez ,bryczka™, w tym stéwka, ttumaczenia itd., a da-
lej matematyke, niemieckie, polskie, zje$¢ obiad, odpoczaé, a co$
zatatwié¢ nieraz w miescie — na to wszystko trzeba czasu. Przy-
pusémy, ze przez miesigc nawet bedziemy wszystkie przedmioty
sumiennie przerabiali, to w koncu nastapi przemeczenie, choroba
i spéznienie w materiale“. — ,,Panie Profesorze! Nauczytem sie
pracowal systematycznie, w pewnym porzadku. Na koncu rozle-
niwitem sie. Przyczyna: brak kontroli. Wierze: obustronna uczci-
wo$€é, szczero$é itp. Przyjmijmy jednak, ze w klasie jest 50% ucz-
ciwych (recze, ze tylu nie ma!), to drugich 50% trzeba wciaz mieé
na oku i kontrolowa¢. Wobec tego radze szkice, prase i zagadnie-
nia kazdego ucznia poddawa¢ raz na tydzien ogledzinom jednego
z licznych Asystentowl). Ale to konsekwentnie co tydzien!" — Wy-
tania sie tu typ skrajnego pesymisty, ucznia nie posiadajgcego
wiary we wiasne sity, ktéry rezygnuje z systematycznej pracy,
a cho¢by z usitowan w tym Kkierunku, ze wzgledu na brak czasu,
a nawet przewidywane ,przemeczenie”, ,chorobe", moze przed-
wczesng $mieré! Ostatni za$ apel do mnie $wiadczy, ze za malo
byto 7 miesiecy czasu, by wszczepi¢ w ucznia wiekszg doze
uczciwosci i poczucia osobistej odpowiedzialnosci za swoje czyny.
Racje mozemy mu przyzna¢ tylko o tyle, iz wobec stabosci natury
ludzkiej kontrola nie moze by¢ nigdy zaniechana. Nie moze sie
jednak ona przerodzi¢ w nieodstepne eskortowanie przestepcy przez
policjanta. Bo ja, mimo duzego poczucia rzeczywistosci, nie wierze
jednak, by ws$rdéd miodziezy byto az wiecej niz 50% przestepcow
tj. nieuczciwych. Brak u niej jeszcze silnej woli. Lecz wole gtéwnie
samodzielnym wysitkiem mozna wzmacnia¢, jak uczciwo$ci mozna
uczy¢ gtdwnie uczciwoscia.

StusznoSci mego optymizmu dowodzi fakt, iz mimo
krétkiego przeciggu czasu i wprowadzenia metody tylko
do jednego przedmiotu przeciez 64% uczniéow zdotato na-
uczy¢ sie lepiej pracowac, jak o tym Swiadczy chocby kil-
ka nastepujacych gtoséw:

1) Mowa tu o 3 praktykantach, ktérych woéwczas miatem
— przyp. autora.
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»Nauczytem sie w Kkrotszym czasie wiecej zrobi¢ niz dawniej"
— ,,Praca moja stata sie gruntowniejsza, gdyz piszac szkice dyspo-
zycyjne wiele sie nauczytem®. — , Tak, poniewaz praca stala sie
zajmujaca“. — ,,Nauczytem sie szybciej pracowac"”. — ,Tak. Przede
wszystkim odrdzniac¢ rzeczy wazniejsze od mniej waznych*. — ,,Gdy
pracowatem uczciwie, to tak“. — ,,Pracowac¢ nauczytem sie¢ lepiej.
Przede wszystkim nauczytem sie pracowac ,»,non
scholae sed wvitae®“ no, i co najwazniejsze, pracowac
planowo i celowo®“. — ,Nauczytem sie pracowa¢ wediug
jakiego$ planu, co mi bardzo utatwia prace“. — ,,Nauczytem sie
lepiej pracowaé, gdyz w krotszym czasie pracy wiecej zyskuje
i wiecej przyswajam sobie wiadomosci“.

Trzecie pytanie (dane tylko w gimnazjum doliA-
skim): ,Czy dzieki tej metodzie na-
bytem jakich praktyczny ch umie-
jetnosci?*“ mialo stwierdzi¢, czy i w jakiej prak-
tycznej formie utrwality sie u miodziezy wyniki wprowa-
dzonej metody. Ot6z ogdlnie rzecz biorgc, 95% miodzie-
zy stwierdzito u siebie w tym wzgledzie wyniki pomysine,
w czym zaledwie 4% podniosto pewne zastrzezenia
(1 uczen z VIII KlI. odnos$nie do szkicu, 1 ucz. z IV Kl
i 1 ucz. z Il kl. odnos$nie do nieporzadnego pisma, 2
uczn. z kl. IIl odnosnie do uczenia sie z podrecznika
a jeden z nich takze co do prowadzenia notatek). Wiek-
szo$¢ (nie wszyscy!) wymieniata nabyte umiejetnosci,
wsérdd ktérych widzimy: protokoty (46%), szkice dyspo-
zycyjne (36%), notatki z wyktadu i lektury (35%), ko-
rzystanie z podrecznikéw, stownikow i w ogéle ksigzek
(31%), korzystanie z encyklopedii (18%), referaty i ko-
munikaty (15%) i i.; ponadto 39% mitodziezy ki. III,
VIl i VIII wymienito lekture prasy. 3% miodziezy nie
dato odpowiedzi. Natomiast jedynie 2% dato odpowiedz
negatywng (1 ucz. z kl. VII, L ucz. z kl. 1l i 1 ucz. z kl.
) bez zadnego uzasadnienia.

Giebiej wprowadzg nas w poruszong kwestie wilasne
gtosy miodziezy:

Klasa VXEX ,Nauczytam sie przede wszystkim dobrze pro-
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tokotowaé, czyta¢ w czasopiSmie to, co wazne, aby nie zajeto mi
to zbyt duzo czasu, a takze korzysta¢ z ksigzek*. — ,,Owszem,
nauczytam sie dobrze protokotowaé, umiejetnie korzystaé z ency-
klopedii i przeczyta¢ dobrze kazdy dziennik, cho¢bym miata naj-
mniej czasu“.

Klasa VII: ,Jak juz wspomniatam, przy przygotowywaniu
komunikatéw czy referatdw nauczytam sie czyta¢ nalezycie dzien-
niki i ksigzki naukowe oraz przygotowywa¢ z nich sprawozdania.
Zaznajomitam sie tez z encyklopediami itd. Nauczytam sie tez no-
towaé¢ na lekcji potrzebne rzeczy, podczas gdy dawniej albo wcale
nie notowatam, albo tez zapisywatam wszystkie rzeczy potrzebne
i niepotrzebne®. — ,,Dzieki tej metodzie duzo nabytem praktycznych
umiejetnosci. Nauczytem sie postugiwaé podrecznikami, jak ency-
klopedia, ksigzkami wypozyczonymi z biblioteki, ktére dotychczas
byty mi wcale nieznane, lub jeéli znane, to w matym zakresie. Cze-
ste komunikaty wynikajace z watpliwosci lub tez referaty doty-

czace naszego materiatu dajg wiele”. — ,,Nauczylem sie prowadzic¢
notatki, uktada¢ pytania, korzysta¢ z réznych zrddet i dziet, przyj-
mowac¢ krytycznie przestanki réznych autorow*. — ,Dzieki tej

metodzie nauczytam sie przeglada¢ ksigzke. Teraz mam juz taka
wprawe, ze po przekartkowaniu ksigzki mam caly materiat po-
wtérzony. Procz tego nauczytam sie umiejetnie korzysta¢ z innych
podrecznikow, jak encyklopedii“. — ,,Dzieki tej metodzie nauczytam
sie jedynie uczy¢ sie materiatu w catosci i powtarzac catos¢. (D aw-
niej uczac sie z lekcji na lekcje pamietatam
tylko to, czego ostatnio uczytam sig; teraz
raczej nie znam lekcji ostatniej, mam nato-
miast ugrupowany materiat stary). Lubie bardzo
czytajac lekture odnosi¢ niektdre momenty do odpowiednich przed-
miotow. Notatki z wyktadéw lubie prowadzi¢, lecz gdy mi zabraknie
choc¢by tylko jednego wyktadu, juz dalej nie prowadze*. — ,,Co do
praktycznych korzysci, to te naprawde sa bardzo duze. Uczymy sie
bowiem wielu rzeczy, ktére kiedy$, w pdzniejszym zyciu okazg sie
konieczne i nieocenione. Przede wszystkim samodzielna praca, opra-
cowywanie komunikatéw, referatéw, prasy. Uczymy sie czyta¢ ga-
zety, encyklopedie, uzywac¢ stownikéw. Duze znaczenie majg row-
niez protokoty, gdyz kiedy$ umiejetno$¢ protokotowania bardzo
moze si¢ przydac. Procz tego robienie wypiskéw z lektury, szkice,
to wszystko czy to na uniwersytecie, czy gdzie indziej zawsze sig
kiedy$ przyda“. — ,Dzieki tej metodzie nauczytem sie korzystac
z notatek, a co wiecej nauczytem sie stuchaé¢. Uwa-
zam bowiem, ze dobre stuchanie tego, co kto$
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moéwi, jest wiekszg, sztukag anizeli niedorzecz-
ne plecenie. Prdcz tego nauczytem sie skupiaé uwage w cza-
sie wyjasnien, co przedtem byto rzeczg trudng“. — ,,Dzieki tej me-

todzie nauczylem sie czyta¢ gazety, wyszukiwac¢ ciekawe rzeczy,
przegladaé¢ ksigzki, ktére by wyjasnity mi dang watpliwos¢ i roz-
szerzyty horyzont myslenia w danym dziale”. — ,,Praktycznych
korzysci daje ta metoda bardzo wiele. Uczymy sie korzysta¢ z ency-
klopedii, stownikéw, podrecznikéw naukowych. Komunikaty — jesli
mam opracowa¢ komunikat — musza pogtebi¢ moja wiedze w tym
kierunku, gdyz musze szuka¢ w roéznych ksigzkach. Dziat jaki$
moze mnie kiedy$ w przysztosci zainteresowa¢ i moge w tym Kkie-
runku ksztatci¢ sie sama. Odnoszac to do historii czy chocby do
fizyki wynosimy wielkie korzysci. Interesujac sie np. w fizyce ja-
kim$ dziatem moge korzysta¢ z ksigzek i dowiedzie¢ sie czego$
naprawde ciekawego“. — ,Metoda ta nauczyta mnie w krotkim
czasie przeczyta¢ gazete ,,0d deski do deski“, szuka¢ w encyklope-
diach, gdzie bardzo czesto znajduje interesujgce zagadnienia, ktore
po jakim$ czasie same wytaniajg sie‘. — ,,Z nowej metody mam te
korzysci, ze umiem juz korzysta¢ z rozmaitych stownikéw, wiem,
czego nalezy sie uczy¢ z podrecznika, a czego nie, potrafie napisaé
porzadny protokdt czy to z lekcji, czy z jakiego innego zebrania,
co moze mie¢ zastosowanie w poézniejszym zyciu. Ponadto nauczy-
tem sie, jak nalezy prowadzi¢ dyskusje“.

Klasa IV: ,Przy tej metodzie nauczytam sie robi¢ notatki
i pisa¢ protokoty, co mi si¢ na pewno w zyciu bardzo przyda“. —
»Nabytam, owszem, praktycznych wiadomosci. Nauczytam sie pro-
tokotowaé, co przyda sie w zyciu. Poza tym wiecej wyrabia sie
pismo, gdyz trzeba pisa¢ duzo, a tym samym, jak chciatam pisaé
ortograficznie, musiatam zaglgda¢ do Nitscha*“. — ,,Nauczytam sig
protokotowac i zwaza¢ wiecej na ortografie w pisaniu. Zdobytam
wiekszy zas6b stownictwa. Nauczytam sie notowac dobrze wszyst-
kie wyktady“. — ,Kiedy$, gdy wyjdziemy w zycie, bedziemy brali
udziat w jakich$ posiedzeniach, to uczestnictwo w nich bedzie nam
utatwiata nowa metoda nauki“. — Dzieki tej metodzie nauczytem
sie dyskutowad i interesowaé zyciem spotecznym*.

Klasalll: ,Tak. Pod tym wzgledem zyskatem duzo, gtéwnie
pod wzgledem szybkiego i dobrego postugiwania sie podrecznikami®.
— ,,Dzieki tej metodzie nauczytam sie korzysta¢ z podrecznikow,
dziennikéw i encyklopedii. Nauczytam sie tez pisa¢ protokoty
i krotkie sprawozdania®“. — ,,Tak! Umiem pisa¢ protokoty i zapisy-
waé wyktady. Uzywana czesto stownika“.

Klasa Il: ,,Dzigki tej metodzie nauczytam sie korzystac z pod-
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recznika do matematyki“. — ,,Dzieki nowej metodzie nauczytem
sie pisa¢ protokoty, szkice, notatki, nauczylem sie lepiej uczyé
z ksigzki*.

Klasa I: ,,Dzieki tej metodzie nauczytem sie krotko notowaé
wyktady, a to na lekcji geografii i przyrody“. — ,,Nauczytam sie
wydobywaé tres¢ z ustepdw i zwroty*“. — ,,Dzieki tej metodzie pi-
satem lepiej (szkice, tre$¢, notatki) i korzystatem lepiej z pod-
recznikow". — ,,Dzieki tej metodzie nauczytem sie szczegdtowo no-
towa¢ wyktady i uzywaé stownika przy pisaniu zadan*“. — ,,Dzieki
tej metodzie nauczylem sie pisa¢ szkice i protokoty“. — ,,Dzieki

tej metodzie nabylem nastepujgce praktyczne umiejetnosci: sta-
ranne prowadzenie notatek, korzystanie z lekcji i podrecznikéw*.

W ostatecznym wyniku widzimy, iz wymienione py-
tania ankiety ujawnity silne potegowanie sie sprawnosci
pracy miodziezy: od 49% miodziezy, ktéra zwyciesko na
catej linii tamata trudnosci w poszczegdlnych przedmio-
tach, przechodzimy do 85% tych, ktérzy nauczyli sie sta-
nowczo lepiej pracowac, a wreszcie do 95% tych, ktérzy
stwierdzili u siebie bez zadnych zastrzezen nabycie dzieki
metodzie szk. i zag. praktycznych umiejetnosci.

V. SKUTKI INTELEKTUALNE.

1. Oddziatywanie indywidualne,
a) W szkole.
«) Stosunek do przedmiotu nauki.

Pytanie: ,Czyijaka ro6znica zaszta
w moim stosunku do przedmiotdow?*“
(we Lwowie, oczywiscie, mogtem tylko pytaé¢ o ,stosu-
nek do historii*) miato stwierdzi¢ bezposredni i najbliz-
szy skutek intelektualny w postaci ewentualnej zmiany
dotychczasowego ustosunkowania sie miodziezy do na-
uki szkolnej na skutek zastosowania nowej metody.

| ot6z okazat sie u miodziezy dolinskiej istotnie du-
zy skutek, skoro 55% doznato wyraznej roznicy dodat-
niej w stosunku do pewnych lub wszystkich przedmio-
tdbw. Nie dato odpowiedzi wzgl. oSwiadczyto, iz nie wie,
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13% miodziezy. Charakterystyczne jest, ze miodziez tej
kategorii pochodzi przewaznie z klas wyzszych. Powody
wiec tkwig zapewne w zapomnieniu przesztosci, skoro te
miodziez juz diuzszy czas prowadzi sie metodg szk. i zag.,
a takze w rozwoju psychicznym, ktory sam przez sie mogt
zrodzi¢ nowe zainteresowania, tym samym nowe ustosun-
kowanie sie do poszczeg6lnych przedmiotow szkolnych.
Zywag ilustracje tego ostatniego zjawiska, a zarazem szcze-
rosci i obiektywizmu stanowi nastepujaca odpowiedz

uczenicy klasy VII:

Na pytanie, czy i jaka roznica zaszta w moim stosunku do
przedmiotéw, nie moge odpowiedzie¢ jasno. W dawnych bowiem
latach nie miatam jeszcze skrystalizowanych zainteresowan, ktore
dopiero ostatnio sie ,,ujawnity”“. Totez nie wiem, czy fakt, ze nie-
ktére przedmioty bardziej polubitam, jest skutkiem nowej metody,
czy skutkiem ostatnio dopiero skrystalizowanego zamitowania do
danego przedmiotu®.

Oczywiscie metoda szk. i zag. mogta stworzy¢ ko-
rzystniejsze warunki do ,skrystalizowania sie“ zaintere-
sowan. Zadna zmiana nie zaszta u 17% milodziezy, przy
czym niektérzy wyraZznie stwierdzajg, ze lubig dany przed-
miot tak jak dawniej. CzeSciowo dodatnig, a czeSciowo
ujemng roéznice podato 8%; wynika to z indywidualnych
uzdolnien i zainteresowan miodziezy, jak réwniez z nie-
rbwnomiernego jeszcze ustalenia si¢ i udoskonalenia no-
wej metody w poszczegdlnych przedmiotach. Tylko ujem-
ng roznice w ustosunkowaniu sie do przedmiotéw podato
7%. Najprawdopodobniej wypadki ujemnego ustosunko-
wania sie do pewnych lub wszystkich przedmiotéw na
skutek zastosowania metody szk. i zag. powstaty u ucz-
nibw zdolnych i leniwych. Albowiem przy dawnej me-
todzie podajacej czy heurystycznej mogli oni zadowalac
sie matym naktadem pracy, ktéry przy obecnej metodzie
wcale nie wystarczat. Dlatego poziom ich wiedzy w sto-
sunku do innych kolegdw obnizyt sie, a z tym zmalat
pocigg do przedmiotow. Wypadki takie mogly tez obja-
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wi¢ sie u uczniow nieudolnych i obdarzonych stabg inte-
ligencja. Z wylacznie negatywnych odpowiedzi tylko je-
dna byla umotywowana, a to ucznia Kkl. II:

.Zmiana przez te metode zaszta, poniewaz znienawidzitem
przedmioty, gdzie trzeba bylo pisa¢ duzo i dlugie szkice*. Z reszty
jego odpowiedzi wynika, iz przedstawia on typ ucznia leniwego
i Srednio zdolnego. Tego dowodzi takze okoliczno$¢, iz uczen do-
tad nie wie, ze gldbwnym postulatem szkicu jest witasnie jego krot-
kos$¢ i zwieztos¢; jeno, by taki szkic napisa¢, trzeba gtebiej sie
zastanowi¢ nad ustepem. | zrozumiata jest skarga na duzg pisanine,
jesli uczen zamiast szkicu pisat rozlegte streszczenia. W tym wy-
padku nie wytezat sie on myslowo, tylko fizycznie i mechanicznie,
co musiato go zniecheci¢ do danego przedmiotu. Niektorzy ucz-*
niowie wymieniali przedmioty, do ktérych dzieki nowej
metodzie nabrali zamitowania. Przedmioty te szereguja
sie w nastepujacej kolejnosci malejacej: historia, fizyka
i chemia, j. niemiecki, j. polski, geografia, biologia, j. fa-
cinski, matematyka, j. ruski.

Charakterystyczne jest, iz miodziez lwowska, ktéra
Swiezo jeszcze przezywata zmiane metody, skonstatowata
u siebie bardziej pomys$lng réznice: 69% ucznidw stwier-
dzito u siebie réznice dodatnia, 4% nie odpowiedziato,
26% nie doznato zadnej roznicy (niektorzy nadal lubili
historie), a tylko 1% (tj. 1 uczen VII kl.) odpowiedziat
negatywnie wzgl. ironicznie:

»Tylko to, ze w 6smej klasie bede musial historie porzadnie
wkuwac”. Znamienne jest, iz jednak zaden uczen wskutek
nowej metody nie zniechecit sie do tego przedmiotu.

Gtosy miodziezy dolinskiej:

Klasa VIH: Polubitam wiecej historie dlatego, ze dzieki
watpliwosciom mozna sie bylo dowiedzie¢ zawsze czego$ nowego
i godzina stawata sie bardziej zajmujgca“. — ,,Dzieki nowej
metodzie polubitam bardziej niektére przed-
mioty, gdyz prawie kazda lekcja byta inna,
a wszystkie byty wurozmaicone. Do przedmiotéw tych
nalezg historia i niemieckie.
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Klasa VII: ,Stosunek moéj do przedmiotéw dawniej byt nie
taki jak obecnie. Przedmioty dawniej byly dla mnie trudniejsze,
poniewaz czesto nie umiatem sie do nich zabraé. Dzi§ przychodza,
mi z wielkg tatwoscig. Wszystkie trudnosci, na jakie natrafiam przy
nauce, rozwigzuje w metodzie pracy. Polubitem teraz takie przed-
mioty, jak historia, niemieckie, fizyka“. — ,,Przedtem uczytem sie,
aby otrzymacé note, no i troche materiatu zna¢. Dzi$, gdy dzieki
tej metodzie odbywa sie wys$cig pracy, zmie-
nit sie u mnie stosunek do nauki. Uczac sie regut
na pamie¢ i opiséow faktéow lub zjawisk znatem je, ale ich nie ro-
zumiatem. Przy dzisiejszej metodziestaram si¢ je zrozumieé
i zglebi¢ przyczyny, co pociaggneto zainteresowanie sie wiedzg". —
»Zasadniczo zadna zmiana nie zaszta w moim ustosunkowaniu sig
do przedmiotow z tym, ze nad przedmiotem, Kktdry

mnie specjalnie interesowat, musiatem daw-
niej w domu pracowaé¢, ateraz moge to czy-
ni¢ i w szkol e". — ,Stosunek mo6j do niektérych przed-

miotéw ulegt zmianie. Na to wptynely w pierwszej mierze znajo-
mo$¢ materiatu i ustosunkowanie sie do p. profesora. Znajomos$¢
materiatlu daje mi mozno$¢ operowania nim i postugiwania sie
w kazdej sytuacji..." — ,,Przede wszystkim dzieki tej metodzie po-
lubitem wiecej historie i tacine. Przedtem, gdy miatem jakie$ watpli-
wosci, nigdy nie $miatem zapyta¢ sie profesora na lekcji o wy-
jasnienie. Dlatego materiat stawat sie dla mnie niezrozumiaty,
a uczylem sie prawie na pamieé, aby tylko dostaé¢ note dodatnig
i przejs¢ do nastepnej klasy. Dzi$§ dzieki tej metodzie
materiat jest mi zrozumiaty i jasny. Przez to
samo wzbudzito sie we mnie zainteresowanie
do tych przedmiotéw™.

Klasa HI: ,Dzieki tej metodzie lubie prawie wszystkie
przedmioty, poniewaz utatwita mi ich uczenie sie". — ,,Owszem,
zaszta duza zmiana. Dawniej bardzo nie lubitam faciny, lecz tego
roku godziny taciny zaliczam do najprzyjemniejszych lekcji". —
»Dzieki tej metodzie najwiecej zainteresowatem sie chemia i fizyka,
gdyz na watpliwosciach byty omawiane rézne ciekawe rzeczy.

Klasa n: ,Wskutek tej metody polubitam wiele przedmio-
tow, ktore dla mnie byly dawniej bardzo nudne™.

Klasa I: ,W gimnazjum zaczatem sie interesowac wiecej nie-
ktorymi przedmiotami, poniewaz byly rdézne zagadnienia™. —
»W szkole powszechnej bytem zdecydowanym wrogiem przyrody
zywej. Dopiero teraz, gdySmy wgtebili sie w jej tajniki, zobaczy-
tem, jak ona jest piekna, a jeszcze bardziej ciekawa'. — ,W sto-
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sunku do przedmiotéw zaszta ro6znica. Polubitam przed-
mioty, gdyz mogtam swobodnie sie wypowia-
daé¢"™, — ,,W szkole powszechnej bardzo mato uczytem sie swego
ulubionego przedmiotu geografii, a tu wszystko bierze sie obszer-
nie i chce ciggle wiecej tego sie uczy¢". — ,,Zaszta rdznica,
bo w powszechnej szkole nie uwazatem, a tu
z zainteresowaniem siedze na wszystkich lek-
cja ch".

Gtosy miodziezy lwowskKiej:

»Dzieki wprowadzonej metodzie stata sie dla mnie historia
0 wiele tatwiejsza oraz zaczeta mnie interesowaé¢". — ,Ja, do-
tychczasowy wrog historii, zaczagtem jg w ostatnich czasach lubic¢".
— ,,Historig zajmuje sie z zaciekawieniem. Z checig biore sie do
lekcji, gdyz rozumiem, ze nie ucze sie dlatego, by nie dostaé
,»dwojki", lecz ucze sie, by rzeczywiscie co$ z tego skorzystac".

»,Nabratem do historii wiekszego zainteresowania i w chwi-
lach wolnych zastanawiatem sie nad rdéznymi

zagadnieniami poruszanymi na lekcjach™.
— ,Historie uwazatem dawniej za przedmiot suchy i nudny. Dzi$
przekonania moje pod tym wzgledem zmienity sie". — ,,Metoda

szkicéw i zag. uczynita mi historie bardziej zrozumiatg i przy jej
pomocy poznatem wiele rzeczy niezrozumiatych. Nowa metoda
nie zmienita mego stosunku do historii, ktéry pozostat nadal taki,
jaki byt'. — ,,R0Oznica zaszta, bo wiecej sie historig interesowatem
1 nie uwazalem jej za zwykty przedmiot, lecz za co$ wazniejszego,
wiecej interesujgcego“. — ,,Pierwszy raz w zyciu polubitem ten
przedmiot". — ,Dawniej nie lubitem historii. Obec-
nie nie powiem, Zze przepadam za niag, ale szcze-
rze musze sig¢ przyznaé, ze jest ona przedmiotem
przynoszacym jakie$s wewnetrzne zadowoleni e“
— ,,Owszem. Przedtem napotykajac miejsca lub stowa niezrozu-
miate nie staralem sie¢ ich sobie wyjasni¢c. Teraz kazda
watpliwosé jest wyczerpujgagco wyjasnia-

na, przez <co lekcje historii zajmuja mnie
wiecej". — ,Historia byta dawniej przedmiotem, a teraz stata
sie dla mnie rozrywka“. — ,,W moim stosunku do historii zaszta

ta roznica, ze kiedy dawniej uczytem sie dla
noty, to teraz wucze sie dla wtasnej przy-
jemnos$ci i witasnego wuzytk u“ — ,Owszem. Hi-
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storia stata sie dla mnie przedmiotem powaznym. Po prostu polu-
bitem ja“. — ,Zaraz z poczatku owego systemu zabratem sie
z wielka ochotg do historii. Stata sie ona dla mnie
najprzyjemniejszym przedmiotem. Na godzi-
nie historii zawsze dowiedzialem sie czego$ nowego. Dawniej tego

nie byto". — ,,Poprzednia metoda nie Interesowata mnie tak dalece
jak ta. Ja bowiem przedtem musiatem jak ,nie-
wolnik*“ wystuchaé¢ materiatu, no i w do-
mu go sie nauczyé. Ta druga jednak metoda

uwolnita mnie od tego niewolnict wa Po-
czutem bowiem jaki$ zapat wigkszy do historii i staratem sie brac
zywy udziat w pracy nad tym przedmiotem*.

P) Opanowanie materialu naukowego.

,Czy ta metodag opanowatem grun-
towniej materiat naukowy niz daw-
ni ejsza?* — to pierwsze gtowne pytanie, bedace
probierzem wartos$ci intelektualnej metody szk. i zag., jak
kazdej metody w ogo6le. Ono bowiem dotyczy ostateczne-
go bilansu pracy nad gromadzeniem wiedzy. Sprawa nie-
zwykte doniosta, skoro zwazymy, iz od tego dorobku
zalezy dalszy postep kultury. Sprawa szczeg6lnie w dzi-
siejszych czasach o tyle bardziej aktualna, ze wiasnie ten
dorobek jest przez spoteczenstwo mocno kwestionowany,
a wiasciwie negowany. Wszak na kazdym kroku styszy
sie utyskiwania, iz miodziez ze szkoty zbyt mato wynosi.
Wiasnie bowiem chodzi raczej o to, co ona ze szkoly
wynosi, nie za$ czego sie w szkole uczy. Chodzi tez o to,
czy ten ze szkoty wyniesiony materiat naukowy jest zywy,
tj. czy miodziez nim operowac potrafi, czy potrafi go zu-
zytkowac tam, gdzie potrzeba. W przeciwnym razie be-
dzie to stos kamieni, nie tylko nie nadajacych sie do bu-
dowy ani konserwacji licznych drog zycia, lecz takze
tamujagcych na nich wszelki ruch umystowy. Jezeli mate-
riat naukowy jest w catosci naprawde opanowany, staje
sie tym samym zywy, bo umozliwia poglad i zastosowa-
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nie. Ze wzgledu na te wazno$¢ sprawy wymienione py-
tanie miato dla metody szk. i zag. znaczenie glosowania
powszechnego tj. plebiscytu.

Otéz wynik plebiscytu dolinskiego byt nastepujacy:
84% miodziezy o$wiadczyto sie pozytywnie bez zastrze-
zen; 10% wyrazito pewne zastrzezenia, zwlaszcza co do
stosowania metody szk. i zag. w pewnych przedmiotach;

2% nie udzielito odpowiedzi (1 uczen z kl. I i 1 ucz.
z kl. 11); 4% dato odpowiedzi negatywne (3 uczniow
z kI. 1§ 2 ucznibw z kl. Il1l). Charakterystyczne jest, iz

cata miodziez klasy VIII data opinie zupetnie pozytywne
bez zadnych zastrzezen. Odpowiedzi negatywne umoty-
wowato tylko 2 ucznidw:

»Ta metodg nie opanowalem materiatu, lecz poprzednig, po-
niewaz w tej metodzie jest czesta ,,pr6ba materiatu“ (kl. 1); ,,Ta
metodg nie opanowalem gruntowniej materiatu, poniewaz duzo
czasu tracitem na szkice i protokoty, a w klasie wiele czasu scho-
dzito na czytanie i dyskusje szkicow, a mato zostawiano na pyta-
nie. Dopiero gruntowne proby materialu byly przy koncu roku
(w formie zdawek)" (kl. EU). Juz, z tresci obu enuncjacji wynika
razaca sprzeczno$é. W rzeczywistosci metoda szk. i zag. wymaga
czestej, o ile moznosci na kazdej lekcji, proby materiatu (tj. py-
tania). Zresztg tre$¢ odpowiedzi dowodzi, ze obydwaj uczniowie
— zapewne z powodu bardzo stabych zdolnosci i réwnoczesnego
lenistwa — nie zdotali nawet wejs¢ nalezycie w nowa metode.
Tym nalezy wytlumaczyé¢, iz ,,gruntowne proby materiatu przy
koncu roku", wynikajgce z objecia catoSci materiatu, sprawiaty
nawet na uczniu wrazenie ,,zdawek".

W plebiscycie lwowskim na powyzsze pytanie 76%
uczniéw odpowiedziato twierdzaco, z czego 5% os$wiad-
czyto, ze tylko czeSciowo opanowato lepiej materiat; 6%
nie zauwazyto roznicy; 4% nie udzielito odpowiedzi lub
odpowiedziato, ze nie wie; 14% dato odpowiedzi nega-
tywne. Wynik stosunkowo stabszy anizeli w ankiecie do-
linskiej z fatwoscig wyttumaczymy krdtkim okresem cza-
su, przez jaki byta stosowana metoda szkicéw i zagad-
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nien we Lwowie. Umotywowane byty tylko nastepujace
negatywne odpowiedzi:

»Bezwzglednie lepiej opanowuje materiat historyczny metoda,
dawng, poniewaz wyktad profesora jest jakby przygotowaniem
lekcji, a poza tym jest w nim wiecej szczegétow®. — ,,Zupeknie
gruntownie nie opanowatem materialu za pomocg metody szk.
i zag., gdyz za duzo byto dyskusji, a za mato przerabialiSmy ma-
teriat.“ — ,,Nie. Powod byt ten, ze w ciggu godziny szkolnej pro-
fesor nie moégt, bo za mato czasu dla niego, przeprowadzi¢ tak,
jak nalezy, godziny historii tj. przepyta¢ odpowiednig ilo$¢ ucz-
niow, totez wiedziatem, ze nie bede pytany i nie uczylem sie sy-
stematycznie, tak jakbym musiat sie uczy¢, gdyby byta metoda
poprzednia. Z powodu za$ niesystematycznego przygotowywania
sie z lekcji na lekcje nie mam opanowanego materiatu. Ja jednak
przez wakacje postanowitem opanowaé materiat“. Widoczne jest,
iz pierwszy uczefi zbyt byt przyzwyczajony do metody wyktado-
wej, a prawdopodobnie tez werbalnej. Dwaj inni wymagali wiek-
szej kontroli swej pracy, a zwtaszcza odnos$nie do proby mate-
riatu: nie nabyli jeszcze samodzielnej uczciwos$ci w pracy.

A teraz postuchajmy pozytywnych gtoséw miodziezy,
ktore bedg rowmoczesnie zywa replikag na cytowane od-
powiedzi negatywne. Zresztg juz poprzednio styszeliSmy
na ten temat jej glosy w zwigzku z omoéwionymi juz
punktami ankiety.

Mtodziez dolinska:

Klasa Vm: ,Metodg dawng pracowato sie mechanicznie®.
— ,Metodg szkicéw i zagadnienn opanowatem materiat o wiele
gruntowniej niz dawniejsza, gdyz dawniej znatem dobrze tylko
najnowszg lekcje i profesor pytat tylko z ostatniej lekcji*.

Klasa VII: ,Jezeli chodzi o opanowanie materiatlu nauko-
wego metodg szk. i zag., musze przyznaé, ze obecnie metoda ta.
utatwia mi prace i ze rzeczywiscie materiat znam
gruntowniej i potrafie nim operowat¢c
i zastosowa¢ w kazdej chwili. Jednak poczat-
kowo trudno mi byto do niej sie przyzwyczai¢. Przyzwyczajona
bytam do wyktadoéw i dlatego b. trudno mi przychodzita nauka
z ksigzki. Nie wiedziatam, w jaki sposéb mam sie uczyé, bo nawet
po kilkakrotnym przeczytaniu danego ustepu niewiele w gtowie
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pozostawato. Wreszcie jednak przyzwyczaitam sie do nowej metody
i zdaje mi sie, ze inaczej nie mogtabym sie uczy¢. Jezeli chodzi
0 znajomo$¢ materiatu, materiat ten znam; mozliwe, ze znam
mniej faktow i dat, ale natomiast cato$¢ ogdlnie jest bardziej
znana. Mozliwe, ze Zle wyrazitam to, co mysdle, ale zdaje mi sig,
ze dawniej materiat znatam pamigciowo,
a teraz znam go rozumo wo", — ,Metodg szk-
1zag. bezsprzecznie lepiej opanowatam materiat naukowy niz daw-
niejsza. Przedtem uczytam sie ,ustepu za ustepem™. Gdy umiato
sie dobrze opowiedzie¢ ustep np. z historii, bylo sie dobrym ucz-
niem. ,,Préby materiatu™ byly urzadzane przewaznie przed klasy-
fikacja. Byli z niej pytani uczniowie stabsi. Pytania bytly zada-
wane w formie opowiadania ustepu. Lepsi uczniowie, ktérzy nie
byli pytani, zapominali ,,na sucho"™ podawany materiat. Ja np. nie
pamietam nic a nic z historii starozytnej. Nie mam zadnych za-
piskow ani notatek, z ktérych mogtabym sobie materiat powtd-
rzy¢. Do matury bede musiata si¢ jeszcze raz tej historii uczy¢-
Historie natomiast wspodiczesng bede, zdaje sie, do konca zycia
mego pamietata”. — ,,Metoda naukowa, jakg zastatem w tym
zaktadzie, bardzo mi sie podobata. Metoda dawniejsza moze nie
zabierata mi duzo czasu, to jednak duzo mi nie dawata. llekro¢
razy czego$ nie rozumialem, to nie mogtem inaczej sobie zara-
dzi¢, jak tylko na tym poprzesta¢. Materiat znatem powierzchow-
nie. Metoda nowag opanowatem gruntowniej materiat“. — ,,Meto-
da ta opanowalem gruntowniej materiat niz dawniej, gdyz daw-
niej profesor -wykfadat ustep i ustep ten byt zadany, a na na-
stepnej lekcji to tego samego ustepu pytat. Dawniej znatem tyl-
ko nowga lekcje. Wiedziatem, ze bede pytany z nowej lekcji, a to,
co znatem, puszczatem w niepamie¢ i nigdy nie powtarzatem.
Dzisiaj, piszac z lekcji na lekcje szkic, juz mam materiat opa-
nowany, a poézniej tylko przegladam. Szczegélnie dobrze opano-
walem ta metodg materiat z historii i fizyki“. — ,,Metodg dawna
opanowatem duzo mniej materiatu anizeli metoda dzisiejszg. Cho-
dzito mi tylko o note dobra, wiec wystarczyto mi jednorazowe
przeczytanie najnowszej lekcji ,tak, aby zapamieta¢ do jutra*.
Materiat stary mogtem sobie $miato podarowaé. Metoda szkicow
i zagadnien skitonita mnie do gruntowniejszego przerabiania lek-
cji ze wzgledu na préby materiatu“. — ,,Jesli poréwnam i zasta-
nowie sie nad tym, jakg metoda opanowatam materiat gruntow-
niej, to z calg stanowczo$cig stwierdzam, ze metoda szk. i zag.
Przede wszystkim materiat mam opanowany
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w catosci. I to nie tylko z tego roku,
ale iz lat ubiegtych. Dzi§ bowiem, przed kazda,
prawie lekcja, przygotowuje tzw. prébe materiatu tj. trzy pyta-
nia. Z materiatu najstarszego, $rodkowego i najnowszego, prze-
kartkowujac przy tym cata ksigzke. Nie przynosi mi to wiele
trudu, a to z tego wzgledu, ze dziegki szkicom, wy-
ktadowi na lekcji, watpliwosciom mate-
riat znam. Dawniej natomiast uczyliSmy sie tylko zadanej
bezposrednio lekcji, a przed okresem czy konferencjg zaczynato
sie tzw. ,,pytanie na klasy“. Rozpacz po prostu ogarniata, gdy
w ciggu dwu lub trzech dni trzeba bylo calutki materiat powté-
rzy¢! A przeciez kazdy zrozumie, ze to ogromnie trudno, no i po
prostu jest niemozliwoscig. Do ugruntowania mate-
riatu przyczynia sig¢ rdéwniez nielubiana
0g6lnie przez nas, a jednak konieczna,
préoba materiatu. Jak zdotatam stwierdzi¢, zagadnienia
omawiane w prdbie materiatlu pozostajg mi zawsze na dtugo w pa-
mieci''. — ,,Poréwnujac starg metode z metodg szk. i zag. mo-
zemy zauwazy¢ wielkg roznice. Przede wszystkim réznica ta uwy-
datnia sie w opanowaniu materiatu. Nowg metoda opanowuje sie
materiat o wiele gruntowniej. Stara metoda polegata na tym, ze
profesor wyktadat, zadawatl z ksiazki, a na nastepnej lekcji py-
tat zazwyczaj ostatni materiat. Je$li uczen byt pilny, uczyt sie
sam, powtarzat material dosy¢ czesto, jesli za$ nie, uczyt sie
z dnia na dzien tylko zadanej lekcji. Przed korncem roku lub przed
jaka$ klasyfikacjg profesor kazat materiat powtorzy¢. Za jeden
lub dwa dni nie moge sobie wyobrazié¢, by mozna byto materiat
opanowa¢. W koncu byta powtérka — kto byt zapytany z tego,
co umiat, zdat; ci za$, ktdrzy pewnej rzeczy nie przerobili, bo
byto niemozliwe, mimo ze ,kuli“ przez catg noc, ,zryli“. Teraz

za§ kazdy wuczen musi od poczagtku roku
mieé materiat opanowany, bo inaczej nie
moze zabiera¢ gtosu w toku lekcji i musi
siedzie¢ jak na ,tureckim kazaniu“. Poza tym jest prawie
co lekcji ,préoba materiat u“, przez co ma-

teriat sie ugruntowuje. Nie wiem jak inni, ale ja,
skoro jaka$ cze$¢ materiatu nie byta jeszcze na ,probie mate-
riatu" poruszana, nie znam jej gruntownie”. — ,Trudno mi na
to pytanie odpowiedzie¢, bo szczerze moéwigc nie znam gruntow-
nie materiatu. Jakkolwiek w klasach nizszych
przy dawnej metodzie bytam chlubna



77

uczenie g nie moge powiedziec¢, abym
wtedy znata gruntowniej materiat nauko-
wy niz przy metodzie dzisiejszej. Prze-
ciwnie, dzisiaj, mimo ze jestem s taba

uczenie g przynajmniej w gtownych zary-
sach znam materiat naukowy poczagwszy
od klasy V tzn od czasu, kiedy zaczetam
sie uczy¢ nowag zupetnie metod ag“

Klasa IV: ,Ta metodg lepiej opanowatam materiat niz daw-
niejszag. Dawniej uczytam sie opowiadania poszczeg6lnych uste-
pow, tak ze przy koncu nie miatam opanowanego materiatu,
a przy powtarzaniu musiatam na nowo czyta¢ calg ksiazke.
Przy robieniu szkicow odrazu wucze si g“
— ,,Nie wiem dobrze, ale zdaje mi sig, ze ta metoda przyczynia
sie do gruntowniejszego poznania catoksztattu danego przedmio-
tu“. — ,,Owszem, metoda tg opanowatam o wiele gruntowniej
materiat anizeli ,,tamtg metoda“. Dawniej miatam tylko stale ma-
teriat biezacy w glowie, a teraz mniej wiecej cato$¢, wprawdzie

stabo, ale mam cato$¢". — ,,Tak, poniewaz mam opanowa-
ng catos$é¢, a nie poszczeg6lne rozdziaty
czy to ustep y". — ,Ta metodg opanowatam o wiele le-

piej materiat naukowy niz dawniejszg, gdyz podtug daw-
niejszej metody nie miatam opanowanej

catos$ci, tylko wumiatam =z lekcji na lek-
cje, a przy koncu roku juz nic nie umia-
tam, tylko ostatniag lekcj e". — ,Metodg tg opa-

nowatem o wiele gruntowniej materiat naukowy anizeli metoda
dawniejsza, gdyz metoda ta wymagata catosci
materiatu nie tylko z klasy biezgcej,
lecz tez z klas poprzednich, podczas gdy daw-
niejsza metoda polegata jedynie na uczeniu sie z lekcji na lekcje*.
— ,,Metoda szk. i zag. opanowatam materiat gruntowniej. Jeze -
li dawniej byt zadany ustep, to nawet
po parokrotnym przeczytaniu wiedzia-
tem mniej niz teraz po przeczytaniu
i napisaniu szkicu. Opro6cz tego ze szki-
cow tatwiej jest powtdrzy¢ caty mate-
ria t“. — ,,Ta metodg szk. i zag. opanowatam bardziej materiat
niz dawniej. Obecnie po przeczytaniu np. zadanego ustepu i zro-
bieniu z niego szkicu wiecej pamietatam, co byto w nim zawarte,
niz poprzednio, gdy metoda ta nie zostata jeszcze wprowadzona.
Przy pomocy szkicéw i zagadnienn tatwiej mi powtdrzy¢ stare lek-
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-cje". — ,,Ta metodg opanowalem material naukowy gruntowniej,
poniewaz przez wypisywanie szkicow predzej go zapamigtatem*.
— ,,Metodg szk. i zag. opanowatem gruntowniej materiat nauko-
wy. Przy prowadzeniu lekcji ta metoda nasuwa sie wiele watpli-
wosci, ktére wyjasniaja pp. profesorowie, szkice za$ szczegdlnie
stuza do pogtebienia materiatu po zamknieciu danego dziatu“. —
»-Metoda ta opanowatem materiat o wiele gruntowniej dlatego,
ze materiat naukowy z kazdego przed-
miotu ma +tacznos$¢ ze sobg, a poniewaz
ciggle powtarzali$smy go od poczagtku,
wiec mozna go opanowac¢ lepie j“© — ,Metodg
szk. i zag. opanowalem gruntowniej materiat niz poprzednig me-
toda, poniewaz sg wprowadzone w tej metodzie watpliwosci i pro-
ba materiatu®.

Klasa Ill: ,Dzieki szkicom i watpliwoSciom opanowatam
caly materiat. Wprawdzie szkice zajmujg bardzo duzo czasu, ale
stuzg mi przy powtdérce materialu“. — ,Metodg szk. i zag. opa-

nowatam materiat gruntowniej niz metodg starg. Teraz jest wszy-
stko dla mnie jasne, bo gdy kiedy$ czego$ nie rozumiem, to pa-
nowie profesorowie wyjasniajg w punkcie ,watpliwosci".“— ,,Wia-
Sciwie opanowatem mniej materiatu, ale za to same rzeczy waz-
ne, zrozumiatem je i na dtugo utrwality mi sie one w pamieci®.

Klasa Il: ,,Obecng metodg opanowatam materiat lepiej, do-
ktadniej i bardziej obszernie niz dawniejszg". — ,,Metoda ta zmu-
sza mnie do nauczenia si¢ materiatu, poniewaz przez pisanie szki-
cow ucze sie lekcji“.1)

Klasa: 1: ,,Metoda nauki tutejszego gimnazjum opanowa-
tam gruntowniej materiat niz w szkole powszechnej, a zwtaszcza
przy pisaniu szkicéw, ktére mi utatwiaty zapamieta¢ materiat
np. z geografii“. — ,,Metoda, ktora jest w naszym zakladzie, jest
bardzo fatwo sie uczy¢. W szkole powszechnej nauka szta mi
bardzo trudno, bo wszystkiego trzeba bylo uczy¢ sie z ksigzki.
Pisanie szkicow wutatwia mi nauk ¢“. — ,Me-
todg tg opanowatem wiekszo$¢ przedmiotéw zaniedbanych przeze
mnie w szkolej powszechnej”. — ,Metoda nowa z po-
czgtku nie podobata mi sie bardzo. Uwa-
zatem, ze pisanie i czytanie protokotodow
i szkicow jest tylko stratg czasu. Jed-

1) Podnie$¢ nalezy, iz ta opinia pochodzi od ucznia negatyw-
nie ustosunkowanego do metody szk. i zag. — przyp. autora.
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nak predko przekonatem sie, ze wtasnie
ta metoda moge ugruntowaté¢ materiat
w gtowi e“

Mtodziez Iwowska:

»Metodg szk. i zag. opanowalem materiat lepiej i gruntow-
niej niz metodg poprzednig. Gdy bowiem metodg poprzednig przy-
gotowywatem sie do lekcji tylko z obawy, aby nie dosta¢ ziej
noty, to teraz siadam do nauki historii nie z myslg, ze jest to
mdéj wroég, lecz z checig nauczenia sie czego$, wyszukania watpli-
wosci i urozmaicenia lekcji. Co raz podkredlitem
i zapytatem sie, tego juz nigdy nie za-
pomniatem, a co raz napisatem w szkicu,

tez dobrze opanowate m". — ,Metodg szk. i zag.
przy nalezytej pracy opanowatem materiat gruntowniej i wszech-
stronniej niz dawniej“. — ,,Metoda szk. i zag. opanowatem ma-

teriat naukowy lepiej niz metodg dawng. Materiat znam dokia-
dniej i czesto tatwiej mi go sobie przypomnie¢ i przyswoi¢". —
»Tak, poniewaz szkic napisa¢ musiatem, a przy pisaniu zapamie-

tywatem sobie duzo rzeczy". — ,Mdégtbym opanowac
wiecej, gdybym do konca roku pisat
szkice i szukat zagadnien. Nistety! By-
tem za leniw y". — ,Tak. Opanowatem o tyle lepiej, ze
w poprzednich latach nie uczytem sie w ogéle". — Metodg szk.
i zag. opanowatem materiat o tyle lepiej, ze predzej urobitem
sobie poglad n a catosé materiat u'. — ,Me-
todg szk. i zag. opanowatem materiat lepiej, poniewaz piszagc
szkice musiatem sie zastanawia¢ i zapa-

mietywacé¢ gtéwne fakt y™
T) Myslenie.

,Czy wiecej nauczytem sie my-
§le¢?“ — to drugie gtowne pytanie bedace probie-
rzem wartosci intelektualnej metody szk. i zag., a zara-
zem posiadajgce znaczenie plebiscytowe. Pytanie o tyle
wazniejsze, iz dotyczy wiasciwego, wyzszego celu rozwoju
umystowego cztowieka, bo sfery rozumu. Dotyczy ono
rébwnoczesnie kwestii wyzej wspomnianej zywotnosci na-
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bytego materiatlu naukowego. CzeSciowo znalezliSmy juz
odpowiedz w poprzednim punkcie (a nawet i w innych
punktach), gdy milodziez opisywata uzytkowanie mate-
riatu. Obecnie miodziez musiata Scislej sprecyzowac opi-
nie co do swego dorobku myslowego. Mimo pewnej tru-
dnosci pytania odpowiadano na ogdét SciSle przytaczajac
nieraz czeSci metody i przedmioty, jakie przyczynity sie
do wyrobienia zdolnosci myslenia. Z czeSci metody prze-
waznie wymieniano szkice dyspozycyjne i zagadnienia
oraz dyskusje.

Na powyzsze pytanie miodziez dolinska data w 91%
odpowiedZ bez zastrzezen twierdzaca. 4% o$wiadczyto,
iz ,nie duzo* czy ,do$¢ mato“ nauczyto sie dzieki tej
metodzie mysle¢ wzgl. nie wie. Odpowiedzi negatywne
dato 5% miodziezy (1 ucz. z kb. VIII, 4 ucz. z Kkl. 11l
i 1 ucz. z k. Il1). Tylko dwoje ucznidéw (z ki. 11l) umo-
tywowato je:

,-Mysle¢ wiecej nie nauczytam sie, gdyz po napisaniu Kkilku
szkicow nie miatem ochoty, aby sie zastanawia¢ nad pewnymi
rzeczami“ i ,Nie nauczytam sie wiecej mysle¢ dlatego, bo ma-
teriat do zagadnien bratam z ksigzki". Uczen nie umiat pisac
szkicow, gdyz powinien byt ,,zastanawia¢ sie“ podczas ich spo-
rzadzania, a nie dopiero po sporzadzeniu; czynit zapewne diugie
i mechaniczne streszczenia ustepu, co zniechecato do pracy. Ucze-
nica widocznie jako zagadnienia chciata traktowaé c¢wiczenia po-
dane w podreczniku, ktére mogly by¢ najwyzej zagadnieniami
obcymi i nie staly sie poddane, a wiec w ogdle nie staty sie dla
niej zagadnieniami. Wypadek ten dowodzi stusznosci mojej
tezy postawionej i rozwinietej w wymienionej w przedmowie ksigz-
ce (str. 64—66).

Mtodziez lwowska odpowiedziata w 92% twierdzaco
bez zastrzezen; 8% oswiadczyto, iz tylko ,po czesci* tub
,nie bardzo“ nauczyto sie dzieki tej metodzie mysleé,

wzgl. nie dato konkretnej odpowiedzi. Zaden uczen nie
odpowiedziat negatywnie.
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Gtlosy dolinskie:

Klasa VIII. ,Do mysSlenia zmusity mnie liczne zagadnie-
nia. A przedtem ograniczatam sie do tresci danego ustepu®. —
»,Owszem, przy ukiadaniu szkicow nauczytam sie lepiej myslec".
— ,,Tak, szczegllnie za$ przy krotkim zbieraniu obszerniejszego
materiatu“. — ,Metoda ta nauczyta mnie mysle¢, poniewaz trze-
ba byto umie¢ operowaé catoscig materiatu”. — ,,Tak. Szczegdlnie
duzo zastanowienia wymagato napisanie dobrego szkicu, nastep-
nie obmyslanie pytan™.

Klasa VU: ,Metoda szk. i zag., musze przyzna¢, przyczy-
nita sie do rozszerzenia horyzontu moich mysli. Czesto na lekcji
wytaniajg sie kwestie naprawde interesujgce, tak Ag uczen ma-
jacy che¢ do snu budzi sie i z prawdziwym zainteresowaniem
bierze udziat w dyskusji nad zagadnieniem. Sam tok lekcji nie-
jako zmusza ucznia do zajmowania sie nig. Przy nowej metodzie
nie styszy sie monotonnego gtosu profesora, wyktadajagcego nowa
lekcje, lecz uczen sam musi interesowac¢ sie lekcjg i wyciggaé
wnioski, dochodzi¢ do rozwigzania roznych zagadnien, jednym
stowem duzo mysleé. A to bardzo wptywa na pogiebienie wiado-
mosci, jak tez pobudza do gtebszego myslenia™. — ,Juz z tego,
co poprzednio powiedziatam,1) wynika, ze przy obecnej metodzie
nawet mimo woli musze wiecej mys$le¢ i zastanawiac sie. Np. przy
dyskusji chcac zabraé¢ gtos i wypowiedzie¢ sie na jaki$ temat
musze sie dokladnie nad tym zastanowi¢, aby nie powiedzie¢ cze-
go$ niestosownego. Pro6cz tego przy opracowywaniu szkicu musze
naprawde giteboko sie namyslic nad tym, co mam zamiar napi-
saé. Przy przygotowywaniu sie do proby materiatu (mdéwie tutaj
o historii) przygotowuje sie do niej naprawde racjonalnie, gdyz
zamiast ,ku¢" dane ustepy po kolei na pamie¢, przegladam je
tylko, uswiadamiam sobie pewne fakty, kojarze je ze sobg i z te-
go tworze jednag cato$é. Wskutek tego materiat mam opanowa-
ny w pewnych kategoriach, a zapytana o jaka$ sprawe nie mu-
sze gwattownie przypominac¢ sobie, w ktérym ustepie jest o tym
mowa, ale juz od razu moge na pytanie to odpowiedzie¢, moze
mniej dokiadnie, ale bardziej inteligentnie i z petnym zrozumie-
niem danej rzeczy. Juz przy samej probie materialu musze wiele
mysleé, gdyz nie moge opowiada¢ jakiego$ ustepu od poczatku
do konca, ale musze operowa¢ calym materiatem i w odpowie-

1) Tj. w odpowiedzi na pierwsze pytanie (przyp. autora).



82

dniej chwili dane fakty sobie przypomnieé. Dlatego tez wskutek
tego ciagtego natezenia mysli czesto nie podobata mi sie ta me-
toda i w rozmowach z kolegami narzekalis§my, ze
trzeba i uczy¢ sie i jeszcze do tego my-
§ 1et. Ale po bardziej gruntownym zastanowieniu sie przekona-
tam sie, ze jednak witasnie to, co mi sie teraz nie podoba, jest dla
mnie bardzo pozyteczne, a szczeg6lnie przyniesie mi wiele korzy-
§ci w przysziosci. Jednak idac po linii najmniejszego oporu sta-
ramy sie czesto unika¢ wszelkiej pracy i nie zadawac sobie ta-
kiego trudu, jakim jest mysélenie. Totez wskutek tego moze nie
daje nowa metoda takich wynikéw, jakie przy wspélnym wysitku
uczniéw da¢ powinna“. — ,,Metoda szk. i zag. — moim zdaniem —
w wysokim stopniu ksztatci inteligencje danego osobnika. Pod-
czas gdy bowiem dawniej nauka polegata na wyuczeniu sie da-
nego ustepu, a nastepnie przepytaniu go przez profesora, obec-
na metoda niejako zmusza wucznia do in-
tensywniejszego mys$lenia i wyrazania
swego zdania (wtasnego) o danej sprawie.
Metoda ta nie tylko rie przewiduje tzw.
~Wykucia“ na pamiec¢, ale do tego nawet
nie dopuszcza. Totez uczen zdany jest wy-

tacznie na wtasne sity, musi samodziel-
nie pracowac¢ i mysle ¢“. — ,Tak — nauczyltam sie
wiecej mysle¢. Szczeg6lnie w historii i geografii, gdzie ogo6lni-

kowo podane pytania zmuszaty mnie do tego. Bytam bardzo zta
na takie pytania, jak: ,,A co wtedy tam byto?“, ,,A gdzie mysmy
go juz poznali?", ,,Produkcja nafty na catym Swiecie?*“ MOoOwie
wtedy: trudno! No i mys$le. Przedtem tego nie
bylo. Wybebnitam ustep i miatam note dobrg“. — ,Jak juz za-
znaczytem w punkcie pierwszym, materiat w nowej metodzie
obowigzuje w catosci. Dlatego uczac sie danego przedmiotu nie
moge ograniczy¢ sie do opowiedzenia danego ustepu, lecz musze
przy tym rdéwnocze$nie mysle¢, np. w historii: co w tym samym
roku bylo w innych panstwach, jak do tego faktu doszto, dlacze-
go ? Chce jeszcze zaznaczy¢, ze przy nowej metodzie
musi sie przede wszystkim mys$leé¢ na
godzinie“. — ,Czy lepiej nauczytam sie mysSle¢ ? Bezsprzecz-
nie. Ale nie wiem, czy jest to wynikiem metody szk. i zag., czy
tez tego, ze jestem teraz starsza, powazniejsza i ze moéj sposob
myS$lenia ulegt znacznej zmianie. Zdaje mi sie jednak, ze na zmia-
ne sposobu myslenia wptynety obydwa te czynniki. Jesli chodzi
0o metode szk. i zag., to mys$lenia uczg mnie opracowanie szkicu,
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watpliwosci  (wyjasnianie ich), a w szczeg6lnosci najrozmaitsze

zagadnienia i tematy*“. — ,,Dzieki tej metodzie nauczytem sie my-
§le¢, poniewaz ona daje uczniowi indywidual-
no$§¢ w pracy. W starej metodzie gtos
miat tylko profesor, a przy nowej i my
(np. przy uktadaniu planu lekcji). Myslenia uczg mnie przede
wszystkim szkice i préba materiatu“. — ,Dzieki tej metodzie

umyst mdj pracuje sprawniej i mysli sg zwiezte i logiczne...
Z kazdej rzeczy, dzieki tej metodzie, na-
uczytem sie wysnuwac¢ logiczne wniosk i“
— ,,Czy nauczytam sie wiecej mys$le¢? Tak. A teraz, dlaczego
tak. Najwiecej sie mysli przy watpliwosciach. Te watpliwosci, je-
§li szczerze powiem, czasami wyptywaty u nas, niestety, nie z za-
interesowania, lecz zwyczajnie dla przedtuzenia toku lekcji, by
nie byto ,,préby materiatu“. Nawet jesli sie takie watpliwosci zda-
rzaja, co zreszta nie jest tak strasznie, jak tu napisatem, totez
-uczg mysleé¢, bo wyszukuje sie gruntownie to, czego sie rzeczy-
wiscie nie rozumie. Procz watpliwosci ucze sie mysle¢ przy dysku-
sjach, a nawet przy tej ,,strasznej* w mylnym pojeciu ,,prébie ma-
teriatu“.” — ,,Przy tej metodzie wiecej mys$le niz przedtem czy to
przy zagadnieniach wytaniajacych sie w klasie, czy tez podanych
do domu na rozwigzanie. Kazdy nad danym zagadnieniem musi
popracowac i pomysle¢. Poza tym w klasie musi sie mieé

skupiona uwage i tez wysle¢ Przy tym jeden
przedmiot wigze sie $cisSle z drugim, np. historia
rewolucji francuskiej i akcja w utworze Goethego ,,Hermann
u. Dorothea*“.“ — ,,Przy nowej metodzie nauczytam sie o wiele wie-

cej mysle¢ niz przy dawnej. Dawniej np. na lekcje j. niemieckiego
czy tez historii wystarczyto, ze ,,wykutam* ustep na pamie¢ i byto
dobrze. Rozumie sie przy takiej mechanicznej pracy nie musiatam
duzo mysle¢. Dzisiaj sprawa ta przedstawia sie zupetnie inaczej.
Juz przy pisaniu szkicu dyspozycyjnego historycznego czy niemiec-
kiego musze dany ustep przynajmniej dwa, trzy razy przeczytac,
przemys$le¢ i to dokfadnie, gruntownie; gdy go tak przemysle, zna-
czy, zem go zrozumiata i pochwycita mys$l gtdwng i dopiero wtedy
moge napisa¢ dobry szkic. Réwniez duzo musze mysle¢ przy proébie
materiatu czy to w szkole, czy w domu, zwtaszcza gdy chodzi o opra-
cowanie rozmaitych tematéw i zagadnien w przedmiotach takich,
jak historia, niemieckie, polskie i fizyka. Przy dawnej metodzie
tego nie byto. Tam w ogdle myslowo pracowatam mniej, bo proba
materiatu inaczej wygladata jak dzisiaj. Wtedy pytano ustepu za
ustepem, opowiedzie¢ tylko. Dzisiaj musi sie zna¢ ma-
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teriat pogladowo, mniej szczego6téow jak daw-
niej. Przy dawnej metodzie wyrobitam sobie
pamie¢ lokalng i to pokutuje we mnie jeszcze
do dzisiaj i utrudnia mi prace*

Klasa IV: ,,Owszem, metoda ta wymaga o wiele wiecej my-
$lenia niz dawniejsza, gdyz ze wszystkiego nalezy wycigga¢ sens
gtowny". — ,, Tak dlatego, ze mieliSmy rozne zagadnienia i dysku-
sje, co bardzo ksztatci umyst. Oprocz tego przy robieniu komuni-
katéw albo wyciggéw takze uczytem sie formutowaé mysli i wyra-
za¢ je zwiezle*. — ,,Nauczytem sie wiecej mys$le¢ przez analize
napisanego szkicu. Przez wypisywanie szkicow nauczytem sie mysle¢
zwiezle". — Tag metodg przy nauce musze po prostu wiecej myslec,
gdyz np. podczas dyskusji musze zbija¢ twierdzenia kolegow,
a swoje utrzymywac“. — , Tak. Caloroczne préby materiatu nau-
czyty mnie mysle¢ i koordynowa¢ materiat. Szkice uczg mnie my-
Sle¢ zwigzle*.

Klasalll: ,Mys$le¢ nauczytem sie bardzo wiele,
albowiem do kazdej rzeczy musiatem sam do-
chodzi¢ i przy pisaniu szkicow*“ — ,Owszem, praca

jest wiecej samodzielna i sami dochodzimy do wnioskéw*.

Klasa U: LW szkole powszechnej ni¢ umiatem sie uczy¢
i nie umiatem mysle¢. Teraz umiem sie uczy¢ i mysleé¢“.

Klasa |I: ,Piszac szkic musiatem sie diugo namysdla¢, czy
dane zjawisko jest na tyle wazne, ze mogtoby sie¢ znalezé w szkicu.
Poza tym powtarzajac materiat ze szkicow czesto po raz wtory
zastanawiatem sie¢ nad réznymi faktami. Dzieki zagadnieniom nau-
czytem sie mysleé logicznie i zwigzle*. — ,,Tq metodg wiecej nau-
czytam sie mysle¢ i tatwiejsza zdawata mi sie nauka“. — ,,Przez
te metode nauczytem sie mysle¢ wiecej, bo musiatem wytezaé mysli,
gdy chcialem napisa¢ dobry szkic czy tez rozwigzac jakie$ trudne
zagadnienie".

Gtlosy Ilwowskie:

»Nauczytem sie wiecej mysle¢ przy wyszukiwaniu zagadnien,
rozwigzywaniu zagadnien podanych przez kolegéw lub p.
Profesora oraz przy wyszukiwaniu watpliwosci“. — ,,My-
§le¢ nauczytem sie wiele. Gdy bowiem glowitem sie nad
zagadnieniami, coraz to inne nasuwaty misie  mysli“. —
»Tylko zastanawianie sie nad rozwigzywaniem zawitych zaga-
dnien pobudzito mnie do gtebszego myslenia™. — ,,Nauczytem
sie wiecej i bystrzejmysle¢“. — ,Nauczytem sie wiecej my-
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sie¢, poniewaz gdy chciatem zabiera¢ glos w dyskusji, mu-
siatem przedtem wytezy¢ swéj umyst”'. — ,,Metoda ta uczy
nas duzo mys$leé¢, zmusza nas po prostu do
tego. Sami bowiem na podstawie materiatu na-
ukowego staramy sie dojs¢ do rzeczy istot-
nych, czego nie mozna robic mechanicznie
i bezmyS$lnie™. — ,Bez watpienia wymys$lanie zagadnien, ukfa-
danie dobrych, weztowatych i kroétkich szkicéw, zapisywanie pra-
sowego dzienniczka uczg mysleé. Szczegdlnie zagadnienia, Kktore
trzeba byto gruntownie obmysli¢, nauczyty mnie myslenia®“. —
W tym pytaniu zawarta jest gtéwna korzyse¢,

jakag odniostem z metody szk. i zag. Czeste
dyskusje, prowadzone na lekcjach, nauczyty
mnie mys$le¢ i o ile moznos$ci rzeczowo odpo-

wiada¢. Dowiedziatem sie jednak, ze odpowie-
dzi moje nie byty najlepsze, ale datem ze sie-
bie, co mogtem, nad kazda odpowiedzig zasta-
nawiatem sie i przemys$latem ja". — ,,Rzeczywiscie!
Metoda jest tak zajmujgca, ze mnie zainteresowata. Owszem: nau-
czytem sie mysle¢ wiecej niz w poprzednich latach". — ,,Opracowu-
jac szkice i zagadnienia nauczytem sie wiecej mysle¢". — ,,Tak, nie
tylko wiecej, ale i szybciej". — ,,Owszem wiecej nauczytem sie my-
Sle¢, zwiaszcza przy wyjasnianiu watpliwosci i rozwigzywaniu za-
gadnien, réwniez przy uktadaniu szkicu™. — ,,Stanowczo, gdyz na-
uczytem sie skupia¢ mysli*.

Z przedstawionych wyzej skutkow intelektualnych
metody szkicow i zagadnien wynikajg nastepujace ogdlne
wnioski:

1) Czynniki: stosunek do przedmiotu nauki,
nowanie materialu naukowego i myslenie w wzajemnym
zwigzku ksztattujg sie progresywnie. W tym odzwiercie-
dla sie prawda, iz zamitowanie do przedmiotu wzrasta ze
stopniem jego opanowania i umiejetnosci operowania nim
(myslenia), a opanowanie przedmiotu wzrasta ze stopniem
jego uzytkowania (myslenia).l)

*) Podobne wyniki osigga J. Dewey: ,, Jak myslimy?" War-
szawa 1935 — oraz Z. Mystakowski: ,,Nauczanie zywe a podrecznik;
szkolny™. Lwoéw 1935.

opa
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2) Metoda szkicow i zagadnien dziata przede wsz
stkim pobudzajaco na myslenie (przeszto 90% odpowie-
dzi stanowczo pozytywnych), co stopniowo odbija sie do-
datnio na opanowaniu materiatlu naukowego i zamitowa-
niu do nauki.

b) Na dalsze zycie.

a) Zamitowanie do lektury naukowej.

Pytanie: ,Czy dzieki tej metodzie nabra-
tem zamitowania do lektury, zwtaszcza
naukowej?" (dane tylko w Dolinie) jest niejako pro-
bierzem utrwalania sie skutkow intelektualnych metody
nauczania na dalsze zycie. Skutki utrwalaja sie, gdy two-
»rzg sie state zamitowania intelektualne, a zwilaszcza nauko-
we. Dopiero gdy to sie stanie, szkota moze spetni¢ na-
prawde swoje wilasciwe zadanie przygotowania miodego
pokolenia do zycia, naprawde przyczyni sie do podniesie-
nia kultury duchowej panstwa. Moze, lecz nie musi. Czy
szkota spetni istotnie to zadanie, zadecyduje o tym punkt
nastepny.

Za duzy sukces metody szk. i zag. poczyta¢ nalezy,
jesli az 77% miodziezy dolinskiej dato w powyzszym
wzgledzie oswiadczenie pozytywne (z tego 3% zaznaczyto,
iz nabrato ,nie wiele* zamitowania). 17% miodziezy od-
powiedziato, iz nabrali zamitowania do lektury nie dzieki
nowej metodzie lub wcale go nie nabrali. 6% nie dato
zadnej odpowiedzi lub os$wiadczyto, ze nie wie. Pewna
ilos¢ miodziezy wymienita przedmioty naukowe, z ktdrych
zakresu polubita lektury: biologie, geografie, historie, fi-
zyke i chemie, j. polski i j. niemiecki (wymienitem je
w porzagdku malejagcym wedtug procentowej ilosci gtoséw
w stosunku do ilosci miodziezy uczacej sie danego przed-
miotu) .
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Postuchajmy jeszcze kilku gtoséw miodziezy:

Klasa VIII: ,Przy pisaniu referatéw dosztam
do wniosku, ze réwniez ksigzki naukowe po-
trafig by¢ interesujace i chetniej je czyty-
watam*“.

Klasa VII: ,Tak, gdyz kazdy stara sie wie-

cej dowiedzie¢ o rzeczach, ktére sg omawiane*.
— ,,Specjalnego zamitowania dzieki tej metodzie do lektury nie na-
bratam, bo zasadniczo czyta¢ lubie juz od dawna i interesujg mnie
ksigzki tak naukowe, jak tez i nie $cisle naukowe. Nauczytam sie
tylko robi¢ z ksigzki wypiski, czasem nawet w formie krétkiego
szkicu“. — ,,Dzieki tej metodzie nabratem zamitowania do lektury
naukowej. Lekture naukowg uwazatem za suchg i nudna. Jednak
zaczatem sie nig interesowac i teraz juz czytam i jako$ zaczynam
ja lubi¢". — ,Lektury czyta¢ zawsze lubitam, wiec nie jest to spo-
wodowane tg metoda. Lubie bardzo opracowywac referaty i komu-
nikaty, do ktérych materiat przynosi mi ta metoda np. w historii
lub j. polskim*. — ,,Tak. Metoda ta przez opracowywanie komuni-
katow i referatdw nauczyta mnie samodzielnie ksztatci¢ sie. N a-
bratem réwniez ochoty do samodzielnego wy-
szukiwania wyjasnienia watpliwos$ci w ency-
klopediach i réznych ksigzkach naukowyc h*.

Klasa IV:: Metoda ta wymaga wiekszego czytania ksiazek
naukowych i przez to samo wzbudza zainteresowanie w réznych
zakresach™. — ,Metoda ta wprowadzita u mnie wiek-
sze zainteresowanie sie lektura, ktérej daw-
niej nie lubitam w my$l pewnego powiedzenia:
»,C0 juz jest na lekture zadane, przeczytania

nie jest warte“” — ,Metoda ta wzbudzita we
mnie zamitowanie do lektury, gdyz wuczy wy-
cigga¢ gtéwnag mys$l z danego utworu“. — ,Dzie-
ki tej metodzie zaczetam sie bardziej intere-
sowa¢ lektura naukowa, najpierw z koniecz-
nos$ci, pobézniej z zainteresowani a“. — ,Dzieki nowej

metodzie zaczetam czytaé¢ ksigzki fizyczne i trudniejsze z litera-
tury, dlaczego — nie wiem*“.

Klasa Ill: ,Dzieki pisaniu referatbw nabratam ochoty do
czytania lektury historycznej*“.
Klasa IlI: ,Tak. Wskutek tej metody nauczytam sie czytac

ksigzki geograficzne, ktére mnie bardzo interesowaty i z nich uzu-
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petniatam wiadomosci'. — ,,Dzieki tej metodzie nabratam zamito-
wania do lektur domowych i z nich uzupetniam swoje wiadomosci“.

Klasa I: ,,Ta metoda sktonita mnie do lektury o zyciu zwie-
rzat“. — ,,Dzieki tej metodzie nauczytem sie czyta¢ ksigzki i wy-
szukiwaé gtdwne role*. — ,,Czesto chcac rozwigzac jakie$ zagadnie-
nie czytatem kilka ksigzek, z ktorych wyniostem duzo wiado-
mosci''.

P) Uzdolnienie do samodzielnego doksztatcania sie.

Poprzednie pytanie miato skonstantowaé, czy skutki
intelektualne stosowanej metody na dalsze zycie poczely
sie utrwala¢ pod opieka szkoly. Obecne pytanie: ,,Czy
dzieki tej metodzie nabratem ochoty do
samodzielnego doksztatcania sie?“ (dane
takze tylko wr gimnazjum dolinskim) ma stwierdzi¢, czy
proces utrwalania sie zamitowan intelektualnych poczat
przybieraé charakter samodzielnosci.

Ma to by¢ réwnocze$nie sprawdzianem, czy i w ja-
kim stopniu szkofa ubezpiecza ucznia przed powrotnym
analfabetyzmem wiedzy. Wszak wiadomo, iz absolwenci
wszelkiego rodzaju szkot, chocby najwyzszych, jesli z ty-
tutu uprawianego zawodu czy z innych powoddéw (np.
korepetycje, cho¢by z wiasnymi dzie¢mi) nie sg zmuszeni
do wyzyskiwania i kontynuowania osiggnietej wiedzy,
przewaznie z biegiem lat coraz bardziej zapominajg to,
czego sie nauczyli. Imponujg ,wyksztatceniem* w towa-
rzystwie ci, ktorzy jeszcze uprawiajg beletrystyke, a wprost
do wyjatkow zaliczaja sie amatorzy poezji. A beletry-
styka jakze bywa nieraz beztadna i bez wyboru, sensa-
cyjna, kryminalna — ot, dla zabicia czasu lub dla ,emo-
cji“. Nawet gazety nie wszyscy ,inteligenci“ czytaja,
a jeszcze mniej osOb czyta je systematycznie i umiejetnie.
Jak znaczna ilos¢ ludzi zadowala sie odczytywaniem ty-
tutow wypadkoéw dnia z afiszéw reklamowych, rozlepio-
nych na kioskach dziennik6w?! | ostatecznie pozostaje
jeszcze tylko znajomo$é czytania i pisania. Wyniesiona
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ze szkoly wiedza zamienia sie w coraz mniejszg garstecz-
ke okruchéw i reminiscencji — echo tluczy sie coraz stab-
szym tonem po $cianach komdrek mézgowych. Szczesciem
ratuje troche sytuacje radio. Tylko troche, bo wielu za-
myka aparat, gdy nadchodzi odczyt, szukajgc najchetniej
na falach eteru... muzyki tanecznej. Nawet zawody wyma-
gajace pogiebiania i kontynuowania wiedzy nie tatwo
spetniaja to zadanie.l) Stad pochodzg utyskiwania na
braki w obsadzie katedr uniwersyteckich. Stad w szkol-
nictwie rozlega sie juz od dawna postulat ,,doksztatcania
si“. | na skutek tego biblioteki nauczycielskie zapetniajg
sie coraz liczniej dzietami i czasopismami. Lecz czy wszy-
scy nauczyciele naprawde je czytajag? ,,Na wszelki wypa-
dek" (przed ewentualng kontrolg) bardziej zapobiegliwi
dyrektorzy polecajg bibliotekarzowi nowo nabytg ksigzke
wzgl. nowy numer czasopisma natychmiast porozcinac.
Bardzo interesujgcy bytby wynik ankiety o czytelnictwie,
gdyby ja mozna w ogdle z petng ScistoScig przeprowadzic.
Bo fakt, iz kto§ wypozyczyt ksigzke, nie jest réwnoznacz-
ny z faktem jej przeczytania, a tym mniej opanowania.
Nawet ,spece“l jadagc na kontrole jakowych$ nowosci
znajduja nieraz tylko tyle czasu, by odnos$ng ksigzke prze-
rzuci¢ w pociggu, oczywiscie o ile przypadkiem podczas
drogi jakie$ zajmujace towarzystwo lub co innego nie
przeszkodzi w naukowej lekturze. Wobec tego trudno sie
dziwi¢, iz mniejszy fachowiec zada wyjasnienia ,w Kilku
.stowach" pewnej nowej metody czy treSci ksigzki nauko-
wej podczas drogi z jednego pietra na drugie. Powody
takiego stanu rzeczy sg roznorodne. Nieraz wchodzi tu
istotny brak czasu u ludzi naprawde przecigzonych pracg.

*) Przy okazji czynienia przeze mnie i mtodziez wywiadéw mia-
tem nieraz sposobnos$¢ przekonac sie, ze nawet we Lwowie tzw. fa-
chowcy (zwlaszcza w zakresie gospodarczym) posiadajg powazne
braki w dziedzinie znajomosci swego zawodu.
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Bo u nas (a przypuszczam, iz w calym Swiecie) niestety
praca jest tak podzielona, Zze przewazajg dwie kategorie
ludzi: tych, ktérzy nic nie robig lub wszelkimi sposobami
starajg sie nic nie robi¢ i tych, ktorzy s przepracowani.
Od ludzi pierwszej kategorii nie wymaga sie niczego, bo
,nic nie potrafig”, od drugich wymaga sie jeszcze wiecej,
bo ,okazali, ze potrafig“. Paradoksalna tragikomedia po-
wstaje, gdy wiasnie kategoria pierwsza stawia wymagania
kategorii drugiej, co nieraz sie zdarza. A tych pierwszych
jest o wiele wiecej niz drugich! U tych pierwszych, a cze-
Sciowo i drugich, a w ogo6le u bardzo wielu wystepuje
brak trwalej ochoty do samodzielnego doksztatcania sie.
Przy tym przez ,samodzielne“ doksztalcanie sie rozu-
miem prace samorzutng, nie wymuszong zadnymi ,kur-
sami“ ani ,zarzadzeniami“, ani checig przypodobania sie
przetozonemu. | nic dziwnego, iz tak jest, jak jest. Wszak
szkota nie wszczepita trwatej ochoty do samodzielnego
doksztatcania sie. W pOzniejszym zyciu mozna jeszcze te
ochote naby¢, lecz wdwczas sprawa staje sie o wiele trud-
niejsza...

Na wymienione pytanie dato odpowiedZ twierdzaca
66% milodziezy, w czym 9% oswiadczyto: ,prawdopo-
dobnie* lub ,,mato*. 20% odpowiedziato negatywnie lub
oswiadczyto, ze nabrali ochoty do samodzielnego doksztat-
cania sie nie wskutek nowej metody. 14% miodziezy nie
dato konkretnej odpowiedzi. Fakt, iz wieksza ilos¢ mio-
dziezy zaawansowala pozytywnie w zamitowaniu do le-
ktury naukowej anizeli w nastawieniu do samodzielnego
doksztatcania sig, jest zupetnie zrozumiaty i logiczny. Jest
to bowiem normalna gradacja ze stopnia nizszego i tatwiej-
szego na stopiedn wyzszy i trudniejszy. A teraz postu-
chajmy bardziej charakterystycznych odpowiedzi mio-
dziezy:



VH: ,Dzieki tej metodzie nabratem ochoty do wszyst-
.0téw, a szczeg6lnie do historii i niemieckiego. Wszelkie
mzedmiotach staram sie zatrze¢. Nadto czesto
ch wolnych staram sie swoje zamilo-
gtebi¢ przez czytanie roznych ksigzek
‘nik é6w*., — , Dzieki tej metodzie nauczytem sie czy-
rzewaznie odnoszace sie do przedmiotéw, ktére najbar-
Czasem wiec z wiekszym zainteresowa-
tam ksigzki trudniejsze naukowe, niz
tture'". — ,,Podoba mi sie bardzo, jezeli uczen odpo-
Iko na podstawie wiadomosci szkolnych, lecz z innych
o postanawiatem doksztatcac sig, ale skonczyto sie na
u. Przyzna¢ musze, ze ucze sie jeszcze z musu“. —
szanie komunikatéw w klasie ma bardzo wielkie zna-
sprawy, ktérych nie znam tak doktadnie, tylko po-
; moge przestudiowac czy to z encyklopedii, czy z prasy
lukowych. Wprawdzie przedtem mogtem
samodzielnie sie doksztatcad, lecz
> mogtem sie do tego zabrac¢ nie ma-
ej podniety ze strony zewnetrznej®“,
'rzez wuzywanie podrecznikéw obcych
lainteresowanie sie danym przedmio-
atem pracowaé¢ nad przedmiotem nie
arnaeh szkoty, lecz takze poza szkota
iOcy innych ksigze k“. — ,,Przyznam sig, ze
todzie nabratam ochoty do doksztatcenia sie. Gdy mnie
»interesuje, bede tak diugo wertowa¢ rézne podrecz-
le. Jezeli nie moge tego znalez¢é, prosze o wyjasnienie
ile oczywiscie jest to mozliwe. Czynie to jednak juz
sci, gdy inne $rodki zawiodg“. — ,,Metoda ta rozbu-
e che¢ doksztatcania sie poza szkotg. Metoda ta
wielkiego oczytania i inteligencji.
:hcgc by¢ na lekcjach czynnym trze-
iu duzo nad sobg pracowaé¢ i czytad
aukowe przynoszgce nam jaka$ war-
rak. Metoda ta przez opracowywanie komunikatéw
tuczyta mnie samodzielnie ksztatci¢ sie. Nabratem réw-
io samodzielnego wyszukiwania wyjasnien watpliwo-
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$ci w encyklopediach i w réznych ksiazkach naukowych™. — ,,Dzieki
nowej metodzie nabratam specjalnego zamitowania do lektury,
zwhaszcza naukowej, co pozostaje w Scistym zwigzku z tym, ze
metoda ta dodaje mi duzo ochoty do samodzielnego doksztat-
cania sie“.

Klasa IV: ,Nie wiem, czy dzieki tej metodzie, ale wiem, ze
bardzo lubie czytaé¢ ksigzki i chce pozna¢ swojg literature, a takze
ciekawi mnie przyroda”. — ,,Dzieki tej metodzie na-
bratam wiekszego zamitowania do doksztatca-
nia sie prywatnie przez odpowiednie lektury™.
— ,,Przez nabranie zamitowania do czytania ksigzek naukowych
zaczetam sie doksztatca¢ samodzielnie w geografii'.

Klasa m: ,Doksztatcatem sie w dziedzinie fizyki i chemii
ze wzgledu na dyskusje. Tg drogg znalaztem o wiele wiecej mate-
riatu od omawianego w szkole™.

Klasa IlI: ,,Dzieki tej metodzie doksztatcam
sieg sama w historii muzyki™.

Klasa |I: ,,Mam che¢ doksztatca¢ sie sama i rozwija¢ swoj
umyst”. — ,Nabratem ochoty szczegélnie przy za-

gadnieniac h“l)
2. ODDZIALYWANIE SPOLECZNE.

Dotychczasowe pytania z zakresu skutkow intele-
ktualnych zastosowanej metody miaty stwierdzi¢ oddzia-
tywanie jej na umystowo$é uczniow tak w szkole jak
i poza szkotg, a zatem skutki w zakresie kultury indywi-
dualnej. Natomiast pytanie: ,,Czy dzieki tej me-
todzie rozmawiatem poza szkota z rodzi-
ng i znajomymi o0 nauce wiecej niz daw-
niej?“ ma zbada¢ zasigg oddziatywania intelektualnego
na kulture zbiorowg tj. oddziatywanie spoleczne szkoty.
Szkota bowiem z charakteru swej istoty winna by¢ na-
prawde ogniskiem kultury. Im dalej i szerzej rozchodzié
sie bedg promienie tego ogniska, tym lepiej spetni szkota
swoje zadanie. A miodziez moze tu stuzy¢ jako doskonaty

i) Obacz: J. Dewey: ,,Jak mys$limy". Warszawa 1935.

Z. Mystakowski: ,,Nauczanie zywe a podrecznik
szkolny™. Lwow 1936.



.efstwo do powaznej lektury, nawet do syste-
) doksztatcania sie. A wiec walnie przyczyni sie
kultury ogélnej. Zysk zresztg bedzie obustron-
lodnoszac kulturalnie $rodowisko swojej pracy,
dej wychowa i wyksztatci miodziez. Tg drogg
akt szkoty z domem nabierze rumienicow praw-
fcia 1 wyzszej wartosci duchowej,
¢ ankiety byt w powyzszym wzgledzie bardzo
y. W Dolinie 79% miodziezy dato odpowiedzi
Charakterystyczne jest, iz twierdzagco odpo-
:ata miodziez klasy VIII. 9% nie dato odpo-
gl. oswiadczyto, ze rozmawiali tylko o samej
ub o notach i trudno$ciach w nauce. 12% od-
d przeczaco wzgl. oswiadczyto, iz rozmawiali
am lub nie duzo wiecej. — We Lwowie 61%
dato odpowiedzi twierdzace, 3% nie dato odpo-
rozmawiato tylko o samej metodzie, 36% od-
3 przeczaco wzgl. oswiadczyto, ze rozmawiali
em. — Z powyzszego zestawienia widzimy, iz
k. i zag., szczegllnie w $rodowisku o nizszej
fa wdzieczne pole do dziatania.

Gtlosy dolinskie:

VIIl: ,Tak, poniewaz chodzi nie tylko o opanowanie
:cz takze o poglad na sprawy zyciowe“. — ,,Owszem,
Decnej polityki Swiatowej bardzo czesto rozmawiatam
i osobami, poniewaz nauczytam sie tego na godzinie
:zas lekcji prasowej“. — ,Jezeli chodzi o watpliwosci
szkole, szczegdlnie z zycia praktycznego, to tak*“.

VII: ,,Watpliwosci na lekcjach nie wyjasnione stara-
yjasni¢ przez zasieganie informacji u znajomych (ro-
ie u laikow)“. — ,Dzieki dyskusjom w szkole czesto
imaty byly przedmiotem rozméw z innymi osobami*,
tej metodzie duzo razy dyskutowatam na ten temat
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z kolegami. Poza tym w wypadku, gdy trzeba bylo przygotowac
referat, komunikat, wyjasnienie, niejeden raz omawiatam pewne
rzeczy czy to z kim$ z cztonkéw rodziny, czy to z osobg kompe-
tentng w udzielaniu wskazéwek dla danego dziatu (np. prawnicze
sprawy itp.) — ,,Poniewaz ta metoda nie ogranicza si¢ tylko do
wykucia ustepu z ksigzki, ale na godzinie omawiamy inne sprawy,
dlatego mozemy teraz dyskutowac ze starszymi, cho¢by np. o poli-
tyce“. — ,,Dzieki tej metodzie rozmawiatem bardzo duzo ze znajo-
mymi. Gdy miatem przygotowac¢ jaki$ komunikat, dowiadywatem
sig, gdzie to mozna znalezé. Jesli wytonita sie jakas watpliwosé, to

ja omawiatem*“. — ,Omawiane w szkole =zagadnie-
nia sa czesto tematem wielu pogadanek ze
starszymi. Dzieje sie to, chociaz ja osobiscie
do d$wiata dorostych odnosze sie z ogromng
rezerwag i jestem bardzo skryta i podejrzliwa

obawiajgc sie, ze nie zostane zrozumian a". —
»Tak. Poza szkota, dzieki komunikatom, rozmawiam z ludzmi fa-
chowymi w danym kierunku*. — ,,Metoda ta pozwolita mi na bra-
nie czynnego udziatu w dyskusjach prowadzonych poza szkotg. Cze-
sto podczas takich dyskusji wytaniata sie jaka$ watpliwos¢, z Ktora
przychodzitem do klasy i staratem sie jg przy pomocy p. profesora
rozwigza¢. To dawato mi moznos$¢ lepszego nauczenia sie dyskuto-
wania. Metoda ta nauczyta mnie dyskutowac“. — ,,Poniewaz na
lekcjach nie omawia sie tylko spraw dotyczacych samego materiatu,
ale takze zagadnienia spoteczne, kulturalne i polityczne, przeto nie-
raz zdarzyto mi sie rozmawia¢ z rodzicami lub znajomymi o tych
sprawach i musze przyznaé, ze bardzo dziwili sie, iz w szkole dy-
skutujg na takie tematy*.

Klasa IV: ,Poprzednio nie rozmawiatam
z nikim o nauce, dopiero ta metoda na-
suneta mi duzo tematéw. Przewaznie te-
maty byty czerpane z fizyki, geografii

i biologii“.— ,,Dzieki tej metodzie rozma-
wiatam o0 nauce wiecej niz dawniej, gdyz
rodzice i znajomi <chetnie zaznajamiali

sie z tg metodag twierdzac, ze jest bar-
dzo dobra, poniewaz oni tez sie tak wuczy-
li, tylko Zze na wtasnag rek ¢“ — ,Tematy oma-
wiane w szkole nowag metoda o wiele bardziej przydawaly mi sie.
"W towarzystwie mogtem czesciej zabieraé gtos i o wielu rzeczach
co$ powiedzie¢. Do tego przyczynily sie przedmioty, jak: tacina-,
polskie, historia, fizyka, biologia“. — ,,Dzieki tej metodzie mo-
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spraw®

Ol ,,Tak, o wiele wiecej. Juz sie
§miejg tak jak dawniej gdy w ja-
gadnieniach zabieratam gto s". —
a z rodzing wiecej, gdyz prositem o wyjasnienie mi
}.tpliwosci. Ponadto czesto zalitem sie na te metode",
rozmawiatam w rodzinie o jakim$ zagadnieniu, kto-
w klasie i ktore mnie zainteresowato. Czesto tez
ia te metode”. — ,,Czesto modéwitam na
ij metody wujemnie poza szkota
zing i znajomymi. Jednak petna
lekcji polskiego wracatam do
y dalej dyskutowat¢ z siostra,
zankami starszymi w drodze po-

it: ,Dzieki tej metodzie rozmawiatam z rodzicami
0 niektérych przedmiotach“. — ,,Rozmawiatem wieg-

rozwigzywania réznych zagadnien". — ,,Czasami,
wyjasniat jaka$ ciekawg watpliwos¢, zapytywatem
wiedzg o tym, o czym ja dowiedzialem si¢ w szkole".
1. ,Tak. Teraz prowadzitem rozmowy wiecej na ten
Poza szkolg rozmawiatem na feriach $wiatecznych
egami, a takze ze swoim ojcem™.

Gtlosy Ilwowskie:

iscie. Duzo rozmawiam z bliskimi i zadaje im py-
vniej zdarzato sie rzadko". — ,Rozmawiatem tez
>rii. Przedtem w ogo6le o historii nie rozmawiatem®.
wprowadzenia nowej metody prowadzilismy czesto

ryczne, co dawniej nalezato do rzadkosci. — , Tak,
ie zaczeta historia interesowa¢, a metoda szk. i zag.
prasy dawata szerokie pole do popisu™. — ,Tak.
iecnej sytuacji na podstawie wiadomosci prasowych
o mozno$¢ dyskusji“. — ,Tak, bo byto
ozmawiacé¢' — ,Z rodzicami i zna-

rozmawiam teraz o historii. No
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i w ogole w towarzystwie nie siedze te-
raz jak mumia, lecz juz doskonale orien-
tuje sie w sytuacji politycznej i potra-
fie na ten temat prowadzi¢ rzeczowag roz-
mowe. Tego dawniej nie byt o“ — ,Z rodzing
rozmawiatem bardzo rzadko na tematy historyczne, natomiast
z kolegami bardzo czesto spieratem sie co do niektdrych watpli-
wosci czy zagadnien“. — ,,0d czasu tej metody zawsze po obie-
dzie w czasie pogawedki mogtem zabiera¢ gtos w rzeczach doty-
czacych prasy lub historii, poniewaz nawet moi rodzice
i znajomi zauwazyli, e od pewnego <cza-
su mam bardzo dobry poglad na te rze-
czy" — Dawniej o historii rozmawiatem
bardzo mato, a przewaznie mowitem tyl-
ko o niej, jezeli chodzito o note. Obecnie
sam nie rozumiem, w jaki sposob przy
spotkaniu sie z kolega czy znajomym
bardzo czesto wytania sie jakas$ kwestia
historyczna i to nie tylko z obecnego
roku szkolnego i z materiatu ktory obe-
cnie bierzemy, ale zupe tnie obca, np. czy
Grzegorz z Sanoka byt humanista, czy
nie“ — ,Dotychczas uwazatem historie za przedmiot martwy,
ktérego nie potrzeba bylo nawet przezué, tylko zwyczajnie poty-
ka¢. Przekonatem sie jednak, ze jest w niej wiele zycia i ma-
drosci, ktora jest zawsze aktualna. Moéwitem o tym nieraz ze zna-
jomymi“,

VI. SKUTKI WYCHOWAWCZE.

Metoda pracy i skutki intelektualne metody szki-
cow i zagadnien przyczyniajg sie takze do ksztattowania
charakteru miodziezy. Albowiem metoda ta, noszgca za-
wotanie ,intelektualnego wychowania“, dziata na chara-
kter catym swoim ustrojem i poszczegdlnymi swoimi cze-
Sciami w sposOb opisany w cytowanej mojej pracy. Mo-
gliSmy to stwierdzi¢ w przytoczonych juz odpowiedziach
miodziezy. Mimo to, ze wzgledu na niezwyklg waznos¢
sprawy, postanowitem jeszcze w osobnym pytaniu: ,,Czy



1100Z1ez dohnska W ob% Sstwilerazita u siepie
latnie. 18% nie zauwazyto Zzadnych zmian,
o odpowiedzi konkretnej lub os$wiadczyto, iz
stwierdzito u siebie zmiany czeSciowo doda-
iowo ujemne. 5% spostrzegto zmiany wylgcznie
odziez lwowska w 70% stwierdzita u siebie
atnie, 24% nie zauwazyto zmian, 6% nie od-
konkretnie. Niektdrzy uczniowie przyznajacy
azyli dzieki nowej metodzie dodatnie zmiany
harakterze, ograniczyli sie do ogdélnikowego
ia tych zmian (w Dolinie 4%, we Lwowie
ta tej kategorii podawata uzyskane wzgl. udo-
lodatnie cechy w nastepujacych ilosciach pro-

charakteru: Dolina: Lwow
25% 15%
2% 24%
:ywilna 2% 16%
16% 10%
i0§¢ 12% -
owos$¢ wzgt. sumiennosc 8% 6%
§¢ wzgl. rzetelno$¢ pracy 11% 19%
12% 10%

nieliczni uczniowie wymieniali: poczucie rze-
poczucie odpowiedzialnosci, grzeczno$¢ (Do-
cje, uspotecznienie (Lwow) i i. Z ujemnych
3 w bardzo drobnych ilosciach, wymieniano:
lie“, odpisywanie, korzystanie z podpowia-
owanie czasu watpliwosciami, klamstwo, nie-
skrytosc¢.

iscie zdajemy sobie sprawe, iz postawiono mito-
Izo trudne zadanie samooceny rozwoju Swego
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charakteru. Niektorzy odczuwali to bardzo wyraZnie, da-
jac temu wyraz w wypowiedziach. Réwniez zdajemy so-
bie sprawe z trudnosci nazwania i odgraniczenia pewnych
poje¢ oznaczajacych cechy charakteru, zwilaszcza w umy-
§le miodziezy (m. i. termin: ,twdrczo$¢* nalezalo by braé
raczej w sensie ,,samodzielnosci“). Pewne cechy pozostajg
do innych nawet w stosunku podporzadkowania czy wy-
nikania. Dlatego wymienione przez miodziez okre$lenia
cech charakteru nalezy bra¢ w znaczeniu potocznym. Sg
one wiasciwie tylko wskaznikami subiektywnego odczu-
cia mtodziezy. | tak je traktowac¢ bedziemy. Mimo to po-
wiedzg one nam wiele. Mozemy tedy porownaé stadium
poczatkowe wprowadzenia metody szk. i zag. i to tylko
w jednym przedmiocie szkolnym — Iwowskie ze stadium
znacznie zaawansowanym pod wzgledem czasu trwania
i zasiegu przedmiotéw — dolinskim. Ot6éz charaktery-
styczne, a zarazem logiczne jest, iz w typie lwowskim
przede wszystkim wystepowaty szczero$¢ i odwaga cy-
wilna, zblizajgce ucznia do nauczyciela, oraz formy wdra-
zania sie do pracy (pracowitos¢ wzgl. rzetelno$¢ pracy
i tworczos¢), poczety rosngé stownos$¢ i uczciwo$é; nato-
miast cecha ogoélnoszkolna ,punktualno$é “nic nie zy-
skata. Fakt izolowania metody szk. i zag. tylko w jednym
przedmiocie spowodowal, ze uczniowie wypowiadali sie
przewaznie jedynie co do tego przedmiotu, niektorzy cal-
kiem wyrazZnie, jak np. ,,Objawy te rzeczywiscie wystepo-
waty, lecz tylko na lekcji historii“, a zwiaszcza: ,,Zadnej
zmiany nie zauwazytem. Tego, ze z profesorem historii
jestem bardziej szczery niz z innymi, nie moge nazwaé
zmiang mego charakteru.* A jednak zmiany w charakte-
rze musialy na podstawie prawa przenoszenia sie wpra-
wy1) przechodzi¢ z jednego przedmiotu na inny i w ogéle

1) Prawo to ma nawet w dziedzinie wychowawczej wieksze
zastosowanie niz w dziedzinie dydaktycznej.



grirrCirunr yhirr - ccciui, 1ip. ,,¢-cigjc poieg, ¢C DICricm
czery wobec profesorow*, ,, Zauwazytem u sie-
>dwagi w stosunku do profesoréw.“ Oczywi-
bytaby tatwiejsza i petniejsza, gdyby ta sama
stosowana w innych, tym bardziej we wszy-
miotach... W typie dolinskim wobec wprowa-
od diuzszego czasu odpowiedniej atmosfery
ia szczeroSci i odwagi cywilnej przestata nie-
znacznie zmniejszyty sie potrzeby wdrazania
0 pracy (cata rubryka ,tworczosci“ pochodzi
klasy I, a zatem ze stadium poczgtkowego),
e natomiast pozycje stownosci i uczciwosci.
1 dos¢ silnie walor punktualno$ci. Walor ten
nak gtébwnie w klasie | (w 87%). Fakt ten
¥ ujawnieniem innych gtéwnych zmian w cha-
klasy (z og6lnej sumy pozycji ,uczciwosc”
nig 31%, a z pozycji stownosci 43%) przy-
1 ogblnie znang prawde, iz dokonujgce sie
e zmiany bardzo tatwo uchodza uwagi danego
zgl. iz rychto zapomina on o nich, zwiaszcza
dtuzszy okres czasu. Wszak pamietam do-
przed laty miata sie sprawa punktualnosci,
innych cech charakteru obecnych klas wyz-
kiej miodziezy. W tym tkwi takze wytluma-
zego podane zestawienie zmian charakteru
na og6t tak ubogie cyfry. Zreszta sprawa
nie jest wcale tatwa. Dowodzi tego stosunko-
ozycja ,obowigzkowosci wzgl. sumiennosci
dach. W Swietle omawianego punktu ankiety
ijstabiej przedstawita sie klasa Ill, z ktorej
A przyznat sie wytgcznie do zmian dodatnich,
ie klase przypada 48% calej miodziezy zakla-
zauwazyta u siebie zadnych zmian, 50% tych,
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ktérzy stwierdzili u siebie zmiany czeSciowo dodatnie
a czesciowo ujemne i tych, ktorzy stwierdzili u sie-
bie wylacznie ujemne zmiany. A byta to klasa na ogot
bardziej zdolna i bardziej leniwa. Zresztg zrozumiate jest,
iz natura ludzka, sktonna raczej do zlego anizeli dobrego,
zdota nawet najlepsza rzecz wyzyska¢ w kierunku
ujemnym.
Postuchajmy obecnie gtoséw miodziezy.

Gtlosy dolinskie:

Klasa VHI: ,Wprawdzie czesto moéwito sie o uczciwosci
i 0 tym, ze mozna do wszystkiego sie przyzwyczai¢, ale czesto ,ra-
cja stanu™ wymagata kretactw. Jednak bytam bardziej obowigz-
kowa*“. — ,,Stosowana na godzinie metoda pracy nauczyta mnie
uczciwosci'. — ,,Nigdy nie musiatam ucieka¢ sie do kltamstwa
i wymowek, poniewaz nieprzygotowanie do lekcji przy odpowie-
dnim (prawdziwym) umotywowaniu nie pociggato konsekwencji®.
— ,Metoda ta jest dobra. Szczegdlnie dobre databy wyniki, gdy-
by sie miato do czynienia z idealnymi uczniami. Ale kazdy uczen
jest uczniem, wiec oszukuje, szachruje i kreci". — ,.Metoda ta
nauczyta mnie przede wszystkim uczciwosci, rzetelnej pracy i obo-
wigzkowosci®.

Klasa VII: ,RzetelnoSci w pracy nauczytam sie ciggle
w strachu o te prébe materiatu. Nauczytam sie tez ,tworzyc“,
0 ile tak mozna to nazwaé¢, w wyszukiwaniu tytutéw, podziatow
materiatu, w sposobach opracowania szkicu z danego dziatu (fi-
zyka). Co do uczciwosci, to ze wstydem musze przyznaé, ze nie.
Praca bowiem moja nie jest zawsze jednakowa. Wzmozona jest
zawsze w okresie préob materiatu, z poczatkiem za$ okresu nie
zawsze pracuje tak doktadnie™. — ,Jesli chodzi o zmiany w mo-
im charakterze, to pewne zmiany zauwazytam. P rzede
wszystkim rozwineta sie uczciwos$¢. Zaw-
sze bowiem wszelkie zapomnienia czy
tez nieprzygotowanie do lekcji zgtasza-
tam w metodzie pracy. W ten sposodb
przyzwyczajatam sie stopniowo do wypet-
niania sumiennego swych obowigzkow
1 do stownos$¢ i“. — ,Dzieki przewidzianemu w metodzie
szkicéw i zagadnien punktowi: ,,metoda pracy" wyrobitam w sobie
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w  wiekszym stopniu szczeros$é*, — ,,Przedtem odpisywatem, ale
teraz staram sie napisa¢ najlepszy szkic, pytania lub temat. Sta-
ram sie byé stownym, gdyz je$li obiecuje za tydzien zrobi¢ refe-
rat, to staram sie terminu nie przekroczy¢. Mogagc sie
usprawiedliwi¢, dlaczego sie nie przygo-
towato do lekcji, unika sie ktamstwa
i wyrzutéw sumienia. Metoda ta zmusza do rzetel-
nej pracy, gdyz mate lekcewazenie pocigga za sobg luki w mate-
riale. Oprocz tego kazdy stara sie opracowac jak najlepiej refe-
rat czy komunikat i wyrabia styl, wymowe itd."— , W charak-
terze moim zauwazytem zmiany. Dawniej, gdy nie bytem przygo-
towany, staratem sie wykreci¢. Dzi§ jednak, gdy czego$ nie mam,
zgtaszam sie do metody pracy. Moge nawet powie-
dzie¢, ze nie przygotowatem sie, gdyz mi
sie nie chciato, podczas gdy dawniej mu-

siatem podaé¢ inny powo6d i oczywisScie
ktamatem“ — ,Czlowiek zmienia sie stopniowo, powoli, dla-
tego sam nie zawsze moze zauwazy¢ zmiany w sobie". — ,,Nad

urabianiem swego charakteru pracowatam zawsze. Ale metoda
szkicéw i zagadnien utatwia mi to przez metode pracy. Nie po-
trzebuje bowiem wcale ktamaé¢ ani oszukiwa¢ profesora jakimi$
niepotrzebnymi wykretami, ale powiem szczerze i otwarcie, dla-
czego nie przygotowatam lekcji. I profesor wiedzac o tym, za-
wsze prawie usprawiedliwia. Oczywiscie zaufania profesoréow
naduzywac¢ wecale nie pragne, totez zazwyczaj wole sie rzetelnie

przygotowa¢"”. — ,Tak. Statem sie uczciwym
i stownym. Dawniej mozna byto kreci¢.
Dzi$ nie mozna. Tym samym dany wuczen,
cho¢by nie chciat, musi byé uczciwy
i stowny. Tak dzieje sie przez pewien

czas. Nastepnie przyzwyczai sie do tego.
Dalej widzac, ze to jest dobre, staram
sie by¢é uczciwym i stowny m" — ,Metoda ta
wyrobita we mnie odwage cywilng, przyzwyczaita mnie
do brania petnej odpowiedzialnos$ci za
swe czyny, do przyznawania sie do tego,
com powiedziat czy zrobi ¥'. — ,Czy zauwazytam
jakie$ zmiany w moim charakterze? Nie. Uwazam, ze je$li uczeh
jakis byt dawniej nieuczciwy, to ta metoda przysparza mu duzo
sposobnosci do nieuczciwosci: moze odpisywac¢ szkice, naduzywac
metode pracy, watpliwosci, a nawet komunikaty i referaty dla
»Zabrania czasu". Je$li za$ kto$ byt uczciwy, to moze sie stac
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jeszcze bardziej uczciwym®™. — ,,Pod wpltywem tej metody zauwa-
zytam u siebie zmiany. Statam sie stowna, uczciwg i rzetelnag
w pracy, bo nie odpisuje, tylko sama pracuje. Staram sie wszy-

stko na czas i wyznaczony termin wypetni¢“. — ,,Przy nowej me-
todzie nauczytam sie przede wszystkim uczciwosci i stownosci.
Jakkolwiek moéwia, ze nie warto by¢ wucz-
ciwym, to jednak trwam przy swoim i wo-
le np. nie napisa¢ zadania, anizeli je od-
pisa¢ i tym samym sktamac¢, bo to mi da-

je duzo zadowolenia wewnetrznego. Zre-
sztg przy nowej metodzie nie ma sensu
byé nieuczciwym i nieszczerym, bo za zgto-
szenie, iz nie napisatam szkicu czy innego jakiego$ zdania, nie po-
nosze zadnej kary i nikt na mnie za to nie krzyczy“.

Klasa 1V: ,Ta metoda nauczyta mnie sumiennosci, rzetel-
nosci i gruntownej pracy. Poza tym majagc metode pracy, moge
sie zgtosi¢ i nie musze sie ukrywaé, jezeli nie mam zadania“. —
~Metoda ta usuneta cze$Sciowo lenistwo,
bo musiatam sama pisa¢ szkice, aby wie-
dzie¢, co jest w danym ustepie, lub tez
samej trzeba byto robi¢ zadani e — ,Na-
uczytem sie wierzy¢ we wtasne sity i pra-
cowaé gruntowniej“. — ,Metoda nauczyta mnie
by¢ odpowiedzialnym za co$ i mie¢ po-
czucie rzeczywistos$c¢ i

Klasa Ill: ,Nauczytem sie lepiej szachrowaé, zajmowac
czas watpliwosciami. Jestem bardziej stowny. Korzystam o wiele
wiecej z podpowiadania®“. — ,,Metoda przyczynita sie do tego, ze
nie pisatam w domu wypracowaé, ale w szkole. Zawsze mysSla-
tam, ze jako$ wykrece sie na lekcji watpliwosciami“. — ,,Ta me-
toda wyszta mi w jednym wypadku na dobre, a mianowicie uczy-
tem sie, gdyz nie chcialem zgtaszaé¢ sie do metody pracy, a gdy-
bym sie nie zgtosit, to po ztapaniu mnie miatbym nieprzyjemno-
§ci. Ma ona rowniez cechy ujemne, gdyz kazdy stawiatl wiele wat-

pliwosci, aby nie starczylo czasu na prébe materiatu“. — ,Nau-
czytem sie mowi¢ prawde i przyzwyczaitlem sie do uczciwosci'.
Klasa Il: ,Pod wptywem metody pracy nauczytam sie

uczciwosci, gdyz trzeba przyzna¢ sie do nieprzygotowania“. —
»Nauczytam sie stownosci, uczciwosci w pracy i samodzielnosci®.
»,Czasem miatam duzo pracy, wskutek czego musiatam odpi-
sywac, ale to sie rzadko zdarzato“. — ,,Zauwazylem pewne zmia-
ny w moim charakterze: bylem uczciwy, stowny, rzetelny*. —
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»Wskutek tej metody statem sie do$¢ punktualny. Nauczytem
sie dokfadnosci, porzadku"™. — ,Zaszty zmiany. Zaczatem praco-
wac. Stalem sie uczciwy".

Klasa 1. ,Ta metoda wptyneta na mdj charakter, gdyz
nauczytem sie¢ stownosci, punktualnosci'. — ,Przez te metode
nauczytem sie punktualnosci i uczciwosci. — ,,Metoda ta wply-
neta na mdj charakter w kierunku dzentelmenstwa, punktualno-
§ci, uczciwosci i stownosci“. — ,,Dzieki metodzie pracy nauczy-
tem sie punktualnosci, spetniania obowigzkéw i dotrzymywania
przyrzeczen*. — ,Metoda ta wptyneta na mnie, gdyz nauczytam
sie co$ sama tworzyc¢“. — ,Zauwazytem dzentelmenstwo, grzecz-
no$¢, punktualno$¢ i twdrczosé“. — ,Najwiekszg korzy$¢ przy-
niosta mi metoda pracy. Nauczytem sie punktualnosci i sam mu-
siatem pracowac. Je$li bytem leniwy, musiatem sie zgtosi¢ do me-
tody pracy.. Zauwazytem zmiany w charakterze: punktualnos¢,

uczciwo$¢, twdrczos¢, chytrosél) i uwage“2) — ,Metoda wpty-
neta na mo6j charakter w sumiennoéci.* — ,,Tak, wpltyneta na mdj
charakter, a to: twoérczo$¢, uczciwosé, stownos$é“. — ,,Ta metoda

nauczyta mnie stownosci, twdrczosci i rzetelnosci®.

Gtlosy Iwowskie:

»Miarowg i rzetelng z dnia na dzien prace”. — ,,Dawniej by-
tem nieSmialy; teraz zaczatem nabiera¢ odwagi“. — ,Musze za-
znaczy¢, ze wskutek systemu dyskusyjnego nabralem duzo odwa-
gi w zabieraniu gtosu, tym bardziej ze pod tym wzgledem mamy
zupetng swobode“ — ,Na to pytanie nie moge da¢ kon-
kretnej odpowiedzi. Mdégtby ja da¢ kto inny. Samemu o sobie wy-
da¢ sad jest rzeczg trudng. Lecz z peltnym zadowoleniem i uzna-
niem moge stwierdzi¢, ze na skutek stosunku profesora do ucz-
niow zmienit sie¢ moj stosunek do nauczyciela na mojg korzys¢.
| tak zaobserwowatem u siebie brak pewnych niedociggnie¢ w cha-
rakterze, ktore przedtem czesto obserwowatem®“. — W moim
charakterze zauwazytem przede wszystkim rzetelno$¢ w pracy,
szczero$é, stowno$¢, czego dawniej nie miatem*. — ,Rozwinat
sie zmyst krytyczny i polubitem prace, ktdrg przedtem mogiem
uwaza¢ za najnudniejszg“. — ,,Zmian zauwazytem bardzo duzo,
a mianowicie zaczgtem pracowac rzetelnie i uczciwie, nauczytem

1) Zapewne ,spryt" — przyp. autora.
2) Tj. umiejetnos¢ skupiania uwagi — przyp. autora.
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sie szczero$ci i pozbylem tchérzostwa (co do nauki) i lenistwa.
Blagi pozbytem sie (zdaje sie, ze nawet jej nigdy nie uzywatem)*.
— ,Zauwazylem zmiany w moim charakterze, a to szczero$é

i twoérczosé. Czutem, Ze W moim spoteczen-
stwie (tj. w klasie) moge duzo zrobi¢ dla
pozytku wszystkie h* — ,Dziekil Zauwazytem ucz-

ciwos¢, szczero$¢, odwage, ale jeszcze nie w najwyzszym stopniu.
Na przyszty rok bedzie lepiej, bo od poczatku roku zaczynamy
nauke nasza metodg".1) — ,Historia jako matka nauki jest dla
mnie zawsze podstawa, jak by¢ prawym obywatelem“. — ,N a-
bytem bardzo duzo dodatnich cech, mia-
nowicie u ucznia moze najwiekszych, ja-
kie powinny by¢ wzgledem profesora:

szczeros$¢ i odwaga. Profesor nie powi-
nien by¢ tym bozkiem, ktdédrego sie ucz-
niowie bojag i unikaja, lecz tym, do kté-
rego dgzag po rady i nauki z otwartym

sercem, bez bojazin i"

Jakie refleksje budzi w nas wyzej przedstawiony
obraz skutkéw wychowawczych metody szkicow i za-
gadnien? Jesli poréwnamy go z obrazem skutkéw inte-
lektualnych we wiasciwym zakresie, a wiec w dziedzinie
opanowania materiatu naukowego, zamitowania do lektury
naukowej i myslenia, okaze sig, ze skutki wychowawcze
dajg sie osiggng¢ z wiekszg trudnoscig anizeli intelektual-
ne. Jesli za$ za bardziej miarodajng podstawe wezmiemy
teren dolinski, gdzie metoda diuzszy czas byta uprawiana
i to we wszystkich przedmiotach, oraz ograniczymy sie
do ujawnionych moralnych cech charakteru, trudno$¢ wy-
chowania wystapi jeszcze silniej. | to jest wiasnie fakt
z jednej strony zupetnie zrozumiaty, a z drugiej malo
brany pod uwage w biezacej praktyce. Zupeinie zrozu-
miaty, gdyz wszystkim wiadomo, iz o wiele tatwiej mozna
sie czego$ nauczy€, rozwingé pamie¢ i rozum, nabraé¢ za-
mitowan intelektualnych, anizeli udoskonali¢ swoj charak-

i) Niestety nie zaczeliSmy, bo wéwczas nie bylem juz w tym
zaktadzie — przyp. autora.
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ter. W dodatku zalet umystowych mozna nabra¢ nawet
wsrod najmniej korzystnych warunkéw pracy, nawet gdy
sie ma najmniej odpowiedniego nauczyciela; oczywiscie
im lepsze warunki pracy, im lepszy nauczyciel, tym fatwiej
ksztattujag sie i potegujg zalety umystowe. Natomiast
ksztattowanie charakteru wymaga o wiele diuzszego cza-
su. Wymaga takze w wyzszym nawet stopniu anizeli
ksztattowanie umystu odpowiednich warunkéw i odpo-
wiednich nauczycieli. O tym wiasnie najczeSciej sie za-
pomina. | podejmuje sie caly szereg konkretnych $rod-
kéw, azeby dostarczy¢ uczniowi korzystnych warunkéw
pracy umystowej. Stwarza .sie wiec pracownie i Srodki
pogladowe, dostarcza sie miodziezy Swietlic, chroni sie
ja przed zmeczeniem, nawet ,doksztatca sie“ jej nauczy-
cieli. Bo o to najlatwiej. Co czyni sie dla ksztatcenia cha-
rakteru? Mowi sie duzo o wychowaniu. Méwi sie nawet
ciggte, w stowie i piSmie, ze wychowanie jest wazniejsze
od wyksztatcenia. MOwi sie w szkole i poza szkolg, na
konferencjach urzedowych, zebraniach towarzyskich, na
wiecach, w Sejmie i Senacie. A przede wszystkim w pra-
sie. | oburzenie ogarnia spoleczenstwo, ze ta frazeologia
nie chce wydawa¢ skutku. | bija w gtowy milodziezy
gromy klatw, az do epitetow ,chamstwa“, ,rozwydrze-
nia“, ,zdziczenia“. Bijg gromy w szkote, ktéra te mio-
dziez wychowuje... Kryje sie w tym jakie$ tragiczne nie-
porozumienie, jakie$ straszne ,qui pro quo“. Czy tak?
Zastanowmy sie nad tg kwestia spokojnie. Jak przed-
stawiajg sie warunki wychowania miodziezy? Czy ist-
niejg dla tego celu jakie$ pracownie i $rodki pogladowe?
Owszem, istniejg. Jest jedna wielka pracownia, ktérg jest
zycie, a w tej pracowni $srodkami pogladowymi sg ludzie.
Pracownia rozktada sie¢ na dwie wielkie sale: dom i szko-
fe, mieszczace sie w rozlegtym dziedzificu Swiata.

Jak wyglada dzisiejszy dziedziniec S$wiata? Miast
twardej nawierzchni tworzy go grzaska masa. Grzaska
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masg to ptynna, niemal z godziny na godzine zmieniaja-
ca sie sytuacja zycia Swiatowego, niepewno$¢ dnia ju-
trzejszego, a nawet konca dnia dzisiejszego. Niepewne
swego bytu sg panstwa, a w panstwach obywatele: pani-
stwo na panstwo czyha, obywatel na obywatela. | pani-
stwa sie zbroja, obywatele sie nienawidzg. | kto jeno
na sitach sie czuje, skacze drugiemu do gardia. Zawsze
wszakze ,w koniecznej obronie osobistej* lub ,dla wyz-
szego dobra“, czasem nawet ,,dla dobra“ swej ofiary. Nikt
nie atakuje, wszyscy sie bronig. Choé z tej ,obrony“
ustawicznie to tu, to tam wybucha nieraz bardzo krwa-
wa walka, wojny nie ma: panstwo nie wypowiada pan-
stwu wojny, obywatel nie wypowiada obywatelowi przy-
jazni. Jeno wszyscy sie nawzajem ,pacyfikujg“, nawza-
jem sobie ,perswaduja“. A wszyscy maja racje! Bo tez
wiek obecny stusznie mozna nazwac ,wiekiem sofistyki“
albo ,podwodjnej prawdy*“: dzi$§ kazdag teze udowadnia
sie, nawet naukowo, a z dwoch tez wykluczajacych sie
obie pretendujg z bezwzglednym przekonaniem do praw-
dziwosci. Gorzej, iz nikt nie stucha cudzych argumen-
tébw, jeno wiasnych. Najgorsze, iz w przeciwstawieniu
do starozytnych nowocze$ni sofisci nieraz sami wierzg
w prawdziwosé bronionej przez sie niestusznej tezy.
Zresztag w tej formie odbywajgce sie ,odrodzenie* staro-
zytnosci cofa sie nawet do prehistorii. Mozemy uzy¢
przenosni twierdzac, iz przezywamy ,okres brazowy*“.
Wszak dzis wszystko albo ,brazuje sie“, albo ,,0odbrgzo-
wuje". Czysta prawda stala sie nudna i przestarzata,
wspotczesna prawda musi I$ni¢ jakim$ jaskrawym kolo-
rem. | ta zasada bywa przestrzegana zaréwno w polityce,
jak i w zyciu spotecznym czy towarzyskim. W takiej
sytuacji kltamstwo, jako negacja prawdy, stato sie norma
dnia powszedniego. Zalewa ono szerokim korytem dzie-
dziniec zycia wspotczesnego, przyjmujac z lewej i pra-
wej strony pokazne doptywy w postaci najréznorodniej-
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szego kalibru ,plotek* i ,pogtosek”. Ptynie z goéry na
dét, przenika do wszystkich komérek zycia. Czesto przy-
biera kolor brudnego oszczerstwa. Spod spienionych jego
fal prawda tylko z najwiekszym wysitkiem od czasu do
czasu wychyla gtowe. A dojrzec jg to istotnie nieraz wielka
sztuka. Dla umozliwienia tej sztuki wynaleziono nawet
specyficzny dla naszych czaséw termin: ,rzeczywistej:
rzeczywistosci“. Bo dzi$ przestajemy nawet wierzy¢ wia-
snemu przyznaniu sie oskarzonego do winy, skoro do
wydobycia tego przyznania sie wynaleziono juz specjal-
ne ,naukowe* $rodki. Dzi§ przestajemy wierzy¢ najwiek-
szym autorytetom, gdy one nawzajem zarzucajg sobie
ktamstwo i zdrade. Stad ptynie obserwowany z przera-
zeniem zanik ogo6lnie uznanych ideatdbw i autorytetéw,
poza urzedowymi.

Na tej bagnistej glebie dziedzinca zycia dzisiejszego
nie znajdujg odpowiednich warunkéw rozwoju ani won-
ne kwiaty cnét prawdziwych, ani zdrowy owoc rodzace
drzewa. Natomiast doskonatymi warunkami rozwoju cie-
szg sie najbardziej pokraczne smocze drzewa. Wszak nasz.
wiek to wiek potwordéw diiseldorfskich, porywaczy ludzi,
aferzystdbw na wysokag miare i w ogdle bandytow w wiel-
kim stylu, wiek zresztg nieprzejrzanej rzeszy ,kombina-
toréw“ najréznorodniejszego pokroju. Niebywaty i usta-
wiczny wzrost przestepczosci notujg statystyki urzedowe.
Wiezienia sg tak przepeinione, iz od czasu do czasu musi
sie dla ich przerzedzenia udziela¢ amnestii, a czeSciej ur-
lopowa¢ wiezniow. llu za$ przestepcoOw chodzi wolno?!
Jedni swdj pobyt ,na wolnej stopie“ zawdzieczajg ,,dob-
remu sercu“ bliznich, inni trudno$ci wynalezienia kon-
kretnych dowoddéw winy, inni poparciu wptywowych
0s0b, reszta niecheci do doniesien i wynikajacych z nich
konsekwencji. Reakcja opinii na wystepki i zbrodnie ogo6l-
nie stepiata. Wszak prawie w kazdej miejscowosci jest
mniejsza lub wieksza ilos¢ osobnikoéw ,cieszacych sie* je-
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dnomys$ling opinig ztodziei, oszustéw, prostytutek, ktérych
nikt nie pocigga do odpowiedzialnosci, a czasem wszyscy
honoruja. W ten sposob prawo staje sie bezsilne. Zresztg
nieraz prawo wychodzi jak gdyby po to, by je tamano.
A tamie sie je na prawo i lewo przy dZzwiecznych fanfa-
rach ,praworzadnos$ci“. Zastepuje je czasem samosad
lub zajazd. W kazdym razie Swieto$¢ prawa uznajg przewaz-
nie tylko ci, ktérzy zen korzysta¢ pragng. Jesli tak przed-
stawia sie sprawa podstawowych norm ustroju, strzezo-
nych rygorami kodeksu karnego, czegéz wymagaé mo-
zemy od norm etycznych, strzezonych jeno przez sumie-
nie? Wiec fatsz i obtuda osiggaja nieraz potezne rekordy.
Ociekajacy $ling chciwosci skapcy prawig do tez wzru-
szajagce kazania o marnosci ddébr doczesnych, gangste-
rzy bronig zawziecie prawa o prohibicji alkoholu, nie-
roby kontrolujg robote, nieucy organizujg nauke, protek-
cjonisci wyrzekajg na protekcje, zawzieci wrogowie od-
grywaja role serdecznych przyjaciot, brudni egoisci bun-
czucznie powiewajg sztandarem poswiecenia dla dobra
publicznego, szerokie rzesze oportunistow az do ochryp-
niecia zawodzg hymny pochwalne na cze$¢ bohateréw,
ktérych nazwiska gotowi sg natychmiast zmieni¢, gdy
tylko powieje inny wiatr ,konstelacyjny“. Dochodzi za$
do paradoksalnej potwornosci, gdy nieuczciwi, nawet
zbrodniarze, nadajgc sobie pozory nieposzlakowanej pra-
wosci, mienig uczciwych nieuczciwymi... Oczywiscie wsrdd
tych koszmarnych smoczych drzew gestym poszyciem za-
rastajg dzisiejszy dziedziniec zycia liczne skrzypy i wi-
dtaki, wsrdd ktorych do najpokazniejszych rozmiarow
dochodzg: niestowno$¢ i niepunktualno$¢. Niestownos¢
rujnuje niejednego, gdy dotyczy spraw finansowych,
a kazdego, gdy niweczy wytyczone plany. Niepunktu-
alno$¢ rabuje drogi czas pracujagcym, ktorzy — zwiasz-
cza na prowincji — muszg czasem godzinami czeka¢ na
rozpoczecie sie przedstawienia czy odczytu. Niepunktu-
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alno$¢ naraza na przezigbienie publiczno$¢ oczekujgcy roz-
poczecia uroczystosci, chocby panstwowych. Nawet po-
czat sie przyjmowaé ,,bon ton“, by nie przychodzi¢ punk-
tualnie na proszony obiad lub bal...

Wsréd tego wszystkiego, jak istnieje podwdjna
prawda, tak istnieje podwoOjna miara w ocenie wartosci:
wiasna i cudza. Miara wilasna jest bardzo elastyczna i po-
btazliwa. Miara cudza — bardzo sztywna i wymagajaca.
Jestem przekonany, iz niejeden czytelnik tych stow be-
dzie w tym miejscu myslat wiasnie o innych, a nie o so-
bie. Tak zwykle sie dzieje. Nieuczciwo$¢ powszechna bu-
dzi powszechng nieufnos¢. Nieufno$¢ do wszystkiego
i wszystkich. Dlaczego dzi$ tak mato sie kupuje? Oszcze-
dno$¢ na pewno odgrywa tu o wiele mniejsza role anizeli
obawa, by nie zosta¢ oszukanym na wykonaniu roboty,
na materiale i cenie. Wielu twierdzi, iz w dzisiejszych
czasach zamodwienie jakiej§ roboty czy kupno jakiego$
przedmiotu wymaga wielkiej umiejetnoSci chronienia sie
przed oszustwem. Wszak nawet Swiezo budowane gma-
chy walg sie jeszcze w toku wykonania. Przyktadéw mno-
zy¢ nie potrzeba, gdyz kazdy je zna w nadmiarze z wia-
snego zycia codziennego. Wiec kryzys dzisiejszy jest nie
tyle kryzysem gospodarczym, co raczej wielkim kryzysem
moralnosci. Leczenie go $rodkami wylgcznie gosSpodarczy-
mi, to w znacznej mierze sypanie pudru lub naktadanie
plastra na ropigce sie rany, to chwilowe fagodzenie gwat-
townych bdéléw za pomocg $Srodkéw u$mierzajgcych czy
znieczulajgcych. Lecz czy aspiryna lub iniekcja wyleczg?
OdpowiedZz daje nam fakt, iz mimo najbardziej prze-
mys$inych zabiegdw kryzys trwa dotagd w catym Swiecie.
Czasami i miejscami stabnie, czasami i miejscami wzma-
ga sie, lecz trwa. Wcigz jeszcze dobrobyt powszechny jest
mocno ograniczony, wcigz jeszcze masy nedzarzy przy-
mierajg gtodem, bezdomni gniezdzg sie ttumami po ba-
rakach lub nawet na wolnym powietrzu. Zreszta znaczna
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cze$¢ bezrobotnych wilasnie bezrobocie jako ,,zawo6d“ wy-
brata: woli korzysta¢ z zasitkéw czy nawet z wyzebra-
nej jatmuzny, anizeli przyja¢ ofiarowang prace. A zapew-
ne tez znaczna ich cze$¢ rekrutuje sie z ludzi zwolnio-
nych z pracy z powodu nieuczciwosci, niesumiennosci,
nierzetelnosci, lenistwa, opilstwa, nieudolnosci. Bo praw-
dziwa obowigzkowos$¢ wzgl. sumienno$¢, pracowitosc
wzgl. rzetelno$¢ pracy to wcale nie czeste okazy na wi-
downi naszego zycia. Dla ich podtrzymania konieczng
sie staje ustawiczna kontrola licznych nadzorcéw. A tych
nadzorcOw tez trzeba nadzorowac¢! Nieudolno$¢ polega
za$ na nieumiejetnosci wykonywania pracy, nie tyle pty-
nacej z braku wrodzonego uzdolnienia, ile raczej z braku
checi do pracy, z braku starania o nabycie umiejetnosci.
Zresztg ludzie bardziej nastawieni sg na mechaniczne
wykonywanie, jak na twdrczg robote. A tworczg robotg
nie musi by¢ jaka$ wielka reforma ustrojowa, moze by¢
nig nalezycie wykonany stolik przez stolarza, bucik przez
szewca, ubranie przez krawca. | tu oglagdamy dalszy ciag
zrodta obecnego kryzysu S$wiatowego... W kazdym razie
nie znam czlowieka, ktory bedagc uczciwym i zdolnym
pozostawaltby bez zajecia.

To wszystko sprawia, ze wytwarza sie zatechta at-
mosfera ogdlnej demoralizacji, ze ciaggnie zatruty powiew
ogblnego poczucia niesprawiedliwosci. Stad odradza sie
Sredniowieczne prawo piesci (Faustrecht) czy bismarckow-
skie hasto sity przed prawem (Macht vor Recht), chocby
w formie wielmoznej protekcji. Stad odradza sie pogan-
ska zasada: ,,Quod licet lovi, non licet bovi“, ktdrg duch
chrzedcijanstwa oraz prawdziwej demokracji winien byt
odwrocié: ,,Quod licet bovi, non licet lovi“ po mysli
francuskiego zawotania: ,noblesse oblige”“. Wszak im
wyzsze stanowisko, tym wiekszy honor, lecz i tym wiek-
szy obowigzek wyptywajacy z poczucia odpowiedzialno-
§ci (te zasade zreszta uznawatla takze starozytno$é, choc-
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by przypomnie¢ reforme Solona). | chyba na to wszyscy
zgodza sie, ze co ujdzie szarakowi, nie moze ujs¢ dyg-
nitarzowi. Zgodzg sie, lecz czy w praktyce wszyscy te
zasade stosujg? W rzeczywistoSci nic nikomu nie po-
winno uchodzié bezkarnie, skoro z pojeciem winy faczy
sie nierozerwalnie pojecie kary, jak z pojeciem zilego czy-
nu faczy sie pojecie koniecznej ekspiacji, a to na zasadzie
ogblnego prawa rekompensaciji.

A teraz z opisanego dziedzinca przejdzmy do pierw-
szej sali pracowni wychowawczej miodziezy. Jest nig dom,
Ssrodowisko rodzinne. Jak ta sala wyglada? Tragedia za-
czyna sie nieraz od poczatku: rodzice nie chcg rodzi¢
dzieci. | panstwa, ktére opanowaty catkowicie zycie oby-
wateli, zachecajg i zmuszajg do spetnienia tego wiasci-
wego celu matzeAstwa. Zachecaja ptacac w rozmaitej for-
mie premie, zmuszajg represjami utrudniajac zajecie sta-
nowiska lub zdobycie pracy bezdzietnym. Papiez tez
w swojej encyklice ,,O0 maltzenstwie chrzescijanskim® ob-
mys$la w tym wzgledzie odpowiednie $rodki. Wreszcie
taka ofiara obowigzku obywatelskiego czy religijnego,
czy tez prostego wymuszenia przychodzi na $wiat. Prze-
waznie jest ona bardzo biedna: ani dziecko nie wie, co
ma z sobg poczaé, ani rodzice nie wiedzg co majg z nim
czyni¢. Bo tez do kazdego stanu wymaga sie przygoto-
wania zawodowego, jeno nie do stanu matzenskiego.
| zdaje sie ludziom, ze ,,wychowanie” samo z siebie przy-
chodzi. Nieraz dziecko istotnie samo sie chowa.l) W do-
datku przewaznie rodzice, obarczeni troskg pracy powsze-
dniej przy zajeciach gospodarczych i innych zawodowych,
nie znajdujg dlan czasu. | dobrze jest jeszcze, jesli te
pierwsze ,Srodki pogladowe* w postaci wiasnych rodzi-
cow nie utrudniajg samowychowania dziecka. A jakze
czesto utrudniajal Wszak okna tej pierwszej sali wycho-

*) Dr H. Podkulska: ,,Srodowisko rodzinne“. Lwoéw 1937.
Dr J. Kuchta: ,,Psychologia dziecka wiejskiego™. W-wa 1933.
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wawczej na osciez sg otwarte na opisany dziedziniec zy-
cia. | nieraz wptywajg nimi wszystkie cuchngce wyziewy
zycia — poprzez wiasnych rodzicéw. Dziecko staje sie
Swiadkiem gorszacych scen, moze poznaje pierwszy wy-
raz nie ,tata“ ani ,mama“, lecz jaki$ termin mocno ryn-
sztokowy, a nawet niecenzuralny. Wielu bowiem nie zna
kardynalnej zasady Rzymian: ,Maxima debetur puero
reverentia“. A potem w coraz szybszym tempie naste-
puje uswiadamianie dziecka o najgorszych stronach zy-
cia. Jesli przypadkiem pocznie ono w czym$ nasladowaé
wiasnych rodzicow, dostaje od nich, gdy sa ,porzadni“,
sute ,lanie“, bo ,,Quod licet lovi, non licet bovi“. Dzie-
cko po Kkilku takich ,lekcjach* nabiera uszanowania dla...
kija. Zaczyna by¢ coraz bardziej skryte, coraz skutecz-
niej éwiczy sie w kilamstwie. Szczerym staje sie dopiero
wsérdd gawiedzi ulicznej, gdzie pobiera na nowych ,,$rod-
kach pogladowych“ nowe lekcje. Czasem takich dal-
szych lekcji udziela tez stuzgca w asystencji swych na-
rzeczonych. Role gawiedzi ulicznej na wsi (takze nieraz
w matych miasteczkach) odgrywajg towarzysze pasacy
bydto. Czasem zresztg rodzice okazujg dziecku bardzo
wielkg mitos¢. Lecz jak czesto jest to mitos¢ dla lalki,
stuzacej do mitej zabawy! Mitos¢ ta, zwilaszcza w niz-
szych sferach, prowadzi nawet do czestowania dziecka
alkoholem, ,,by nie odczuwato krzywdy, gdy inni pijg*“.
Wreszcie dziecko staje sie coraz bardziej niesforne, ro-
dzice juz ,nie moga da¢ sobie z nim rady“. Z tej opresji
wybawia ich szkota. Dlatego nieraz starajg sie postaé
dziecko do szkoty jak najwczesniej, nawet wczesniej, niz
tego wymaga ustawa o obowigzku nauki szkolnej.
Wchodzi dziecko do drugiej sali pracowni wycho-
wawczej: do szkoty. Wlewa sie najpierw do niewielkiej
nieraz izby szkoty powszechnej stloczona masa jakich$
60 sztuk matych zwierzatek, ktére dopiero szkota w dro-
dze cudownej metamorfozy ma przeistoczy¢ na ludzkie
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stworzenia. | posuwa sie gromada szkolna ku tej meta-
morfozie, posuwa sie z trudem z klasy do klasy, posuwa
sie ze szkoty powszechnej do $redniej. | za wszystko jest
teraz odpowiedzialny nauczyciel: za to, co bylo, co jest
i bedzie. JeSli dziecko nauczyto sie w domu kiamaé
i kras¢, winna szkota, iz tych wad nie wyplenita. Jesli
dziecko w szkole od towarzyszy uczy sie ztych natogdw,
winna szkota, ze do tego dopuszcza. Jesli miodzian na
uniwersytecie wyprawia awantury, winna szkota $rednia,
iz takiego wychowata (bo zasadniczo profesorowie wyz-
szych uczelni nie sg juz odpowiedzialni za wychowanie).
I wielkie szczeScie, iz znalazt sie baranek ofiarny, dawny
niewolnik - pedagog grecki czy rzymski, ktéry musiat
znosi¢ kaprysy ,paniczow“, a brat baty od ,pandéw*“.
Istotnie czesto musi nauczyciel znosi¢ kaprysy, a nawet
wieksze wybryki wychowankéw, zwiaszcza w szkole po-
wszechnej, gdzie ostatecznie poza ,perswazjg“ i ,wply-
waniem“ nie posiada innych srodkéw egzekutywy. A ba-
ty zbiera ze wszystkich stron. Przede wszystkim zbiera
ze strony domu. Rodzice bowiem, ktérzy do czasu
»szczesliwego* wyekspediowania dziecka do szkoty wcale
nim sie nie zajmowali, dopiero teraz przypominajg sobie
swdj obowigzek rodzicielski. Obowigzek za$ ten spet-
niajg przybierajac na siebie role adwokatow. | wietrzg
wszedzie krzywde dziecka. JeSli otrzyma ono note nie-
dostateczna, winien nauczyciel, ktory dziecko ,sekuje"
albo ,,nie umie uczy¢“. JeSli zostanie zgromione, nauczy-
ciel dopuszcza sie S$miertelnej obrazy czci calej dotad
.nieposzlakowanej*“ rodziny. Je$li nauczyciel rozrywa
gwattem kiebigcg sie w bdjce gromade i po drodze moc-
niej chwyci za reke ktérego$ z wojownikéw, natychmiast
idzie skarga o ,pobicie”, za czym nieraz przychodzi do-
chodzenie dyscyplinarne. Jesli zas Rada Pedagogiczna,
nie mogac juz w zaden sposéb daé sobie rady z zepsutym
przez domowe wychowanie uczniem i chronigc reszte
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mtodziezy od zdemoralizowania, usuwa go ze szkoty je-
dnomys$ing uchwata, wtedy dopiero rozpetuje sie nieraz za-
zarta wojna. Wiec idg interwencje wszystkich miejscowych
wiadz Swieckich i koscielnych. Idg grozby bezposrednio
do poszczeg6llnych nauczycieli i ucznidw, ktdrzy w danej
sprawie zeznawali, czasem zaopatrzone obietnicg nagtej
Smierci. Idg skargi do przetozonej wiadzy szkolnej az
do Ministerstwa, a moze i Najwyzszego Trybunatu Ad-
ministracyjnego. ldag skargi do innych wyzszych wiladz
i zwigzkéw. W obronie ,pokrzywdzonego* dziecka mo-
bilizuje sie cata opinia publiczna. | dziecko uniewinnia
sie na wszelkie mozliwe sposoby. Sztuke kilamstwa do-
prowadza sie do niebywatego mistrzostwa. Najbardziej
spro$ne piosnki przedstawia sie jako ,niewinne kolomyj-
ki“. Azeby nada¢ wiekszy walor obronie, wymys$la sie
najohydniejsze oszczerstwa pod adresem nauczycieli i dy-
rektora. Je$li za$ juz absolutnie nic konkretnego im za-
rzuci¢ nie mozna, ogranicza sie oszczerstwo do wiele
modwigcego twierdzenia o ,,krgzacych ujemnych opiniach®.
Ludzie to czy szakale? Najgorsze, gdy z takimi szakalami
solidaryzujg sie powazni obywatele, zwiaszcza tacy, ktorzy
z tytutu swego stanowiska winni sta¢ na strazy moral-
nosci. A oni wdéwczas majg odwage twierdzi¢, ze jeszcze
nic strasznego sie nie stato, ze gdzie indziej nie jest le-
piej. | ci sami ludzie nastepnego dnia z najspokojniej-
szym sumieniem przywdziejg na sie szate cenzora Katona,
by ciska¢ gromy na demoralizacje miodziezy!... Dobrze
jeszcze dzieje sie nauczycielowi i dyrektorowi, gdy przy-
najmniej od wiladzy- przetozonej za swa gorliwo$¢ wy-
chowawczg nie zbiera batow. Czy jednak zawsze i wszy-
stkim tak dobrze sie dzieje?...

Ostatecznie stosunek rodzicow do szkoly ogranicza
sie przewaznie do S$ledzenia postepoéw dziecka w nauce.
Wiasciwie ogranicza sie do zadania, by dziecko przynio-
sto dodatnie (nie koniecznie dobre lub bardzo dobre)
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Swiadectwo. W jaki sposob je zdobedzie, mniejsza o to,
byle zdobyto. Zdoby¢ je za$ dziecko musi. W tym wzgle-
dzie tez niejedni rodzice, gdy zajdzie potrzeba, nie zanie-
dbajg zadnej dostepnej im interwencji u wszelkich oso6b
mogacych wywrze¢ wptyw czy presje na nauczyciela. O to,
jak dziecko sie wychowuje, zazwyczaj nie chodzi. | ow-
szem, im szkota bardziej pobfazliwa, tym lepiej. Czy
wielu rodzicéw szuka dla swoich dzieci szko6t pilnie strze-
gacych wychowank6w? Raczej przewaznie przeciwnie sie
dzieje. Zresztg prace wychowawcza szkoly dom czesto
utrudnia, gdy obdziera nauczyciela wobec dziecka z wszel-
kiego autorytetu, z wszelkiego szacunku, gdy wpaja w nie
przekonanie, iz ono jest zawsze niewinne, a szkofa zawsze
winna, gdy nawet uczy dziecko oszustwa. Rodzice wo-
bec siebie zwykle usprawiedliwiajg wszelkie wybryki
dziecka filozoficzng sentencja, ze ,,zmadrzeje, gdy doro-
$nie“. A jak nie widzimy ruchu matej wskazéwki idg-
cego zegara, tak rodzice nie widza dorastania rosngcych
dzieci. Wreszcie za$ otwierajg im sie oczy, gdy juz za
pézno. A wowczas — incredibile dictu — sktonni sg
w swojej perwersji zwala¢ calg wine na szkote! Tak tra-
gicznie konczy sie nieraz paradoks wspoOtpracy domu
ze szkota.

Trudno$ci pracy wyrastajag jednak i od strony na-
uczyciela. Znana i ogélnie uznana jest zasada, iz daé moz-
na tylko to, co sie samemu posiada. A wiec doskonali¢
charaktery innych moze tylko ten, kto swoj charakter
doskonali. Zresztg nie musi by¢ juz doskonaty, zwiaszcza
iz w og6le bezwzglednie doskonatych ludzi na S$wiecie
nie ma. Czyz jednak wielu jest nauczycieli, ktérzy to
czynig, a przynajmniej o tym pamietajg? Czy wszyscy
nauczyciele starajg sie by¢ uczciwi, odwazni w wypowiada-
niu swego zdania i w tepieniu zla, szczerzy, stowni, punk-
tualni, obowigzkowi wzgl. sumienni, pracowici wzgl. rze-
telni w pracy, twoérczy wzgl. samodzielni? Czy wszyscy na-
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uczyciele starajg sie choéby przestrzega¢ odpowiednich
form towarzyskich w stosunku wzajemnym? Co najmniej
mozemy odpowiedzieé, iz nie wszyscy. A w takim razie,
pytam, jakim prawem moga oni wymagac ksztattowania tych
zalet od swoich wychowankoéw? Prawo przetozonego tu nie
wystarcza. Mtodziez musi widzie¢ w nich swoje ,,$rodki po-
gladowe®”. W przeciwnym razie wychowawcy przedzierz-
gna sie najwyzej w znakomitych artystow, ktorzy bedg
odgrywali swg role ,na scenie“. Przedstawienie stanie sie
komediag. A miodziez znakomicie odgrywa takg komedie.
I znakomicie sie nig bawi. Najwyzej sama przedzierzgnie
sie w komediantow. W takim wypadku bytoby lepiej,,
gdyby jej nikt nie wychowywat. O tym wszystkim tak
mato sie mysli, a jeszcze mniej méwi. | jakkolwiek uznaje
sie dogmat, iz wazniejsze jest wychowanie anizeli wy-
ksztalcenie, to jednak podejmuje sie tylko konkretne
$rodki dla doksztatcania nauczycieli. O konkretnej akcji
majacej na celu skionienie nauczycieli w kierunku do-
skonalenia swych charakteréw, o jakim$ ich ,,dochowywa-
niu" — zazwyczaj gtucho. Nawet jeszcze terminu na takg
akcje nie wynaleziono. Akcja ogranicza sie do udzielania
wskazdwek wychowawczych w bardziej lub mniej kon-
kretnym sensie. Przychodzg one od uczonych teoretykow,
ktérzy nigdy lub dawno nie mieli do czynienia ze szkolg
w charakterze wychowawcow, a za to ol$ni¢ umiejg stu-
chacza bogactwem swoich pomystéw, sila swego rozpedu
idealistycznego. Sa one nieraz cenne. Rzadziej przycho-
dzg wskazowki od praktykéw. A te sg najcenniejsze.

W ostatecznym rezultacie dziatalno$¢ wychowawcza
przewaznie ogranicza sie do strofowania miodziezy, do
pogarszania noty ze sprawowania sie, do nudnego nieraz
moralizowania, wreszcie do odczytywania z jakiej$ bro-
szurki przepiséw ,savoir vivre'u“. Zresztg nawet na Swia-
dectwie w rubryce ,sprawowanie sie“ ocena charakteru
nie wchodzi w rachube. Je$li uczeh nie dopuscit sie wiek-
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szego wybryku, jesli zbyt czesto nie podpowiadat, zbyt
czesto nie odpisywat zadan, nie byt zuchwaty wobec na-
uczycieli, nie rozbijat kolegdéw, a raczej jesli to wszystko
nie doszto do oczu ani uszu nauczycieli, otrzymuje oce-
ne ,bardzo dobrg"... Nawet jesli uczen dopuscit sie wiek-
szego przestepstwa, otrzymuje zazwyczaj ze sprawowania
sie ocene: ,,odpowiednig“. Czy dlatego tak brzmi ta oce-
na, ze takie wiasnie postepowanie jest ,,odpowiednie“?!

Nauczyciel jest biedny. Lecz bezsprzecznie najbied-
niejszy jest uczen. Wszak uczen staje sie wypadkowgq
wszystkich tych ujemnych czynnikéw, jakie zlozyly sie
na jego wychowanie. Istotnie staje sie ich ofiarg. Nie
wiele dobrego, a wiecej ztego nauczyto go zycie. | gdy
kiedy$ absolwent sam to dojrzy, poczuje gteboki zal do
rodzicow, do szkoly i $wiata. Zal przeistoczy sie w nie-
nawis¢ i potezne uczucie krzywdy, gdy wszyscy pod je-
go adresem zgtasza¢ poczng rozliczne pretensje i zadania.
Wszyscy bedag zadali wdziecznosci, w pierwszym rze-
dzie rodzice, choéby za to, iz ,zycie dali“. Spoteczenstwo
widzie¢ w nim zechce porzgdnego cztowieka i dobrego
obywatela. Gdy za$ wychowanek nie bedzie mogt dac
tego, czego nie otrzymatl, posypia sie gromy Kklagtw na
jego glowe. | egzekwie klgtw sprawowac bedzie zgod-
nym choérem cata opinia publiczna, najgtos$niej za$ nieraz
ci, ktérzy najwiecej przeszkadzali w wychowaniu, ktérzy
to wychowanie dezorganizowali, a nawet deprawowali.
I w tym wiasnie tkwi wspomniane wyzej tragiczne nie-
porozumienie, straszne ,qui pro quo“. To nieporozumie-
nie, ta wielka krzywda msci sie juz srogo. Msci sie coraz
bardziej postepujacym rozkltadem moralnym wszystkiego
i wszystkich. Oby ta zemsta nie zgotowata kiedy$ ogodlnej
katastrofy Swiatal

Powyzsze ,szkice weglem* moz