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W STEFP

Z kazdym rokiem nasza literatura pedagogiczna powie-
ksza sie o nowe dzieta, przystosowane do ducha i potrzeb
wspotczesnej szkoty. W dorobku pedagogicznym poczesne miej-
sce zajmujq zagadnienia rysunkowe o oryginalnym i niezmier-
nie trafnym ujeciu. Po okresie intesywnych préb i doswiadczen
nauka rysunku doznata pewnej stabilizacji, chociaz ostatnie
stowo nie zostato w tej materii dotychczas wypowiedziane
i wypowiedziane by¢ nie moze.

Ciqgglty rozwdj nauki rysunku jest zjawiskiem dodatnim.
Pozostaje on w Scistym zwiqzku z ostatnimi zdobyczami, osig-
gnietymi na polu psychologii eksperymentalnej. Na podstawie
dotychczasowych obserwacji nalezy sgdzi¢, ze nauka rysunku
nadal bedzie sie rozwijata i bogacita o nowe doswiadczenia
i wyniki.

Zdajemy sobie sprawe, ze jednq z najwazniejszych pod-
staw wychowania i ksztatcenia estetycznego jest nauka rysun-
ku. Wszyscy doceniamy rysunek, jako niezmiernie wartoSciowy
i obrazowy spos6b wyrazania sie, a przy tym tatwy, prosty
i zrozumiaty. Dlatego tez nowsze systemy pedagogiczne po-
wiqzaty rysunek z innymi przedmiotami nauczania i wyzna-
czyly mu obok korzysci estetycznych takze role prakfyczng.

Dzieki zmudnym i dlugim badaniom psychologicznym wie-
my, ze rysunek dzieciecy przechodzi przez r6zne fazy roz-
wojowe i dochodzi do pewnego punktu, gdzie rozwdj ten zo-
staje zahamowany. Zjawisko to wystepuje silniej u tych dzieci,
ktére nie sq obdarzone wrodzonymi zdolnoSciami rysunkowymi.
Czesto, mimo usilnych starah ze strony nauczajgcych, dziecko
zazwyczaj nie przekracza tej naturalnej granicy rozwojowej
i rysunkowo przestaje sie rozwija¢. Nalezy gruntownie poznac
przyczyny psychologiczne, jakie skiladajq sie na to zjawisko,
aby ustosunkowac sie racjonalnie do pracy rysunkowej dziecka
w ogole.



Praca niniejsza ma na celu przedstawienie materiatu ry-
sunkowego i rozwiniecie go na zasadach programowych. Wie-
kszy nacisk jest potozony na klasy starsze, w ktérych uczen
ma posigs¢ w osiggalnym stopniu sprawnos¢ rysunkowg oraz
potrzebng wiedze o rysowanych przedmiotach.

Zjawiska perspektywiczne sg przedstawione w takiej ko-
lejnosci, jak je dziecko odczuwa i na skutek rozumnej i celo-
wej obserwacji w terenie — poznaje. Aby ten dziat pracy ry-
sunkowej stat sie jasnym i popularnym na gruncie szkolnym,
staratem sie unikng¢ przesadnego teoretyzowania i zawitego
kreslenia.

Przewodnig mys$lg tej pracy jest przedstawienie nauki ry-
sunku, jako przedmiotu utylitarnego, tak nieodzownego w dzi-
siejszym wychowaniu miodziezy. Czynnik obronnosci panstwa
zostal zaakcentowany w koncowych rozdziatach, omawiaja-
cych szkice, plany sytuacyjne i rysunki terenowe.

Nie poruszam celowo wszystkich zagadnien rysunkowych
objetych programem nauczania, gdyz to uczynit prof. H. Po-
licht w swych niedawno wydanych pracach p.t ,Nauka rysun-
ku" cz. I'i Il. Do nich tez odsytam zainteresowanych cato-
ksztattem nauczania rysunku w klasach mitodszych.

AUTOR.



»Widzenie jest sztuka, ktérej trzeba uczyd".
Postalozzi.

OGOLNE UWAGI O NAUCZANIU RYSUNKU.

Poruszano niejednokrotnie przyczyny niewfasciwego nau-
czania rysunku, a nawet gto$no alarmowano, ze przedmiot ten
przechodzi powazny kryzys na tle spaczonych poje¢ pseudo-
artystycznych i zbyt wygérowanych zgdan rysunkowych, sta-
wianych czesto przed miodziezg przez nauczycieli rysunku. Rola
rysunku ograniczata sie niejednokrotnie do jednostronnego ujmo-
wania zjawisk S$wiata zewnetrznego, a przez przesadng do-
kladnos$¢ rysunkowg odstreczata miodziez od pracy twérczej,
polegajgcej na przedstawieniu rysunkiem swego wewnetrznego
Swiata.

Jedng z gtownych przyczyn byta fatlszywa ocena przez
cztowieka dojrzatego naiwnej, lecz posiadajgcej wiele czaru
tworczosci dzieciecej. Dazono, aby w kazdej klasie byta naj-
wieksza ilos¢ t.zw. rysunkéw ,popisowych”, ktére w nowszym
ujeciu dydaktycznym nie majg gtebszych wartosci. Zapomi nano
o kardynalnej zasadzie, ze nie wszystkie dzieci zdolne sg wlasny-
mi sitami dobrze rysunki wykona¢. Ocena taka istnieje i nadal, co
przyczynia sie niewatpliwie do skierowywania rysunku na bted-
ne tory. Niejednokrotnie zadaje sie klam prawdzie, ktéra nauke
rysunku opiera na prawie naturalnego rozwoju dziecka, a sam
rysunek uznaje, jako jezyk plastyczny do wypowiadania jego
uczué, wrazen i przezyé. Wiemy z doswiadczenia, ze rysunek
ozywia nauke, jest przyjemng i pozyteczng czynnoscig, zwlasz-
cza w pierwszych latach nauczania. Ponadto jest uznawany za
wazny $rodek wychowawczy, gdyz na dusze dziecka wywiera
wielki urok, odrywa od brzydoty, a pokazuje piekno i tad.

Nalezy zastosowa¢ radykalne zmiany i wglagdna¢ w prze-
starzate formy i ujecia pracy. Zmiana stosunku do przedmiotu
oraz usuniecie chaotycznej dowolnosci w doborze éwiczen i te-
matéw rysunkowych jest sprawg pierwszorzednej wagi.
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Uczy¢ rysunku to nie tylko podsuwac¢ tematy, rzucac¢ za-
gadnienia anegdotyczne, nie majace czesto zwigzku z calo-
ksztaltem nauczania, ale mysle¢ wspdlnie z klasg jezykiem
plastycznym, czyni¢ wiasciwe spostrzezenia o0 rysowanej natu-
rze, wyprowadzac rzeczowe wnioski o ksztalcie, wygladzie, bar-
wie, materiale, o przeznaczeniu przedmiotu i t. p. Przez rysu-
nek uczymy dzieci samodzielnego pojmowania ksztattéw i od-
r6zniania cech istotnych réznych przedmiotéw. Przez umiejetne
patrzenie i spostrzeganie przeciwdziatamy zanikowi zdolnosci
obserwacji. Dazymy do planowego i systematycznego rozwig-
zywania wielu zagadnien, przez opieranie pracy na wilasci-
wym doborze materiatu rysunkowego.

Glownym zatozeniem przy powaznej i gteboko trakto-
wanej pracy rysunkowej winno by¢ rysowanie plyngce z pod-
niet psychologicznych, oparte na bystrosci i Swiezosci obser-

wacji oraz na nieskazitelnej szczerosci wypowiadania sie dziecka.
Materiat rysunkowy winien by¢ na miare dziecka, a kolejnos¢
nastepujacych po sobie ¢éwiczeh zgodna ze stopniem jego roz-
woju umystowego i rysunkowego.

W klasach mtodszych mocniej zarysuje sie metoda indy-
widualnego podejscia do pracy, zwlaszcza przy rysunkach z wy-
obrazni, w ktérych dziecko szczerze wypowiada swoje wraze-
nia w spos6b niedotezny i prymitywny, lecz wedlug ,modelu
wewnetrznego"”, jak to okre$la prof. Szuman. Rysunki dziecka
w tym okresie sg przejawem jego psychiki. Wedtug prof. Szu
mana przedmioty, ktére dziecko widzi w swej wyobrazni, nie
sg wierng i szczeg6lowag kopig rzeczy widzianych, lecz mnigj
lub wiecej schematycznym uproszczeniem. Dlatego tez na ry-
sunki dziecka trzeba patrze¢ nie tyle, jako na nieudate proby
nasladowania obrazu rzeczywistosci, ile raczej jako na prze-
jawy jego odrebnie zbudowanej psychiki. Nalezy doda¢, ze
z poczatku zawsze dzieci rysujg z pamieci, gdyz oddajg ry-
sunkiem tylko to, co w danej chwili wiedzg o rysowanym przed-
miocie. Wiedza w tym okresie rozwojowym jest jeszcze po-
wierzchowna, gdyz umyst dziecka nie moze skupi¢ sie dluzej
na jednym przedmiocie i poszukuje ciggle nowych wrazen
i uczu¢, wskutek czego rysunki te sg uproszczone czyli sche-
matyczne.
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Gtoéwng troska nauczyciela w pierwszych latach naucza-
nia winno by¢ stworzenie sprzyjajacej atmosfery do pracy
twoérczej, wywotanie wielkiej radosci, silnych przezy¢ i checi
wypowiedzenia sie rysunkiem, jako mowa obrazowa. Dazmy
usilnie, aby nauka rysunku od pierwszej chwili budzita w dzie-
ciach poczucie estetyki i rozwijata o0g6lng kulture estetyczna.



»Przyroda nie ukazuje dziecku linii, lecz
rzeczy; linie za$ podajemy jedynie dla ulahoie-
nia trafnego widzenia rzeczy; zabieraé rzecz, a po-
zostawiac tylko linie, nie doprowadzi do celu".

Postalozzi.

*

ROLA RYSUNKU W WYCHOWANIU MLODZIEZY.

Korzysci praktyczne | estetyczne.

Nauka rysunku ma za sobg duze dos$wiadczenie i w ciggu
swego istnienia byla rdéznie ujmowana. Cele ulegaly znacznym
odchyleniom w zaleznosci od ksztattowania sie mys$li pedago-
gicznych i wysuwanych ideatbw wychowawczych. Poglad na
nauke rysunku ulegt radykalnym zmianom, gdy na arene szkoty
wyptynely nowe hasta, zmierzajace do oparcia catej nauki
szkolnej na podstawach psychologicznych. Od tej pory zaczeto
dopatrywaé sie wielu nowych korzy$ci, jakie zdobywa wycho-
wanek na tawie szkolnej. Zwrdcono baczng uwage na korzysci
praktyczne w nauce rysunku, ktore w ,szkole pracy" przybraly
charakter dominujgcy nad korzysciami estetycznymi i emocjo-
nalnymi. Kerschensteiner uznaje rysunek jako $rodek pomocni-
czy do ksztalcenia zmystow, tak niezbednych do pracy recznej.
Jest to stanowisko jednostronne i niezgodne z dzisiejszymi za-
tozeniami programowymi, w ktérych silniej zarysowaty sie ko-
rzysci estetyczne.

W sprawie tej w nowym programie czytamy: ,Nauczanie
rysunku w szkole powszechnej ma na celu rozwijanie poczucia
i umitowania piekna ksztattéw i barw, z uwzglenieniem czyn-
nego stosunku do estetyki zycia codziennego" oraz ,wyrobie-
nie w osiggalnym stopniu umiejetnosci rysowania i malowania
przedmiotdw Swiata zewnetrznego".

Nie wynika z tego, aby inne przedmioty nauczania zre-
zygnowaly z postulatbw wychowania estetycznego, lecz by
umiejetnie wspomagalty rysunek, uzupetniaty go i wpitywaly na
wytwarzanie wpltywéw estetycznych na psychike dziecka.
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Do rozwijania poczucia i umitlowania piekna ksztattow
i barw stuzg obserwacje w naturze, dokonywane na wspoélnych
wycieczkach lub przygodnie. Obserwacje nasuwajg wiele obra-
z6éw i scen rysunkowych, zblizajac miodziez do poznania przy-
rody, ktora jest niedoscignionym wzorem piekna, tadu i po-
rzgdku. Dziecko moze jedynie ksztatci¢ sie na przedmiotach rze-
czywistych, ktore stuzg mu do wyrobienia nalezytych wyobrazen.

Nalezatoby przytoczy¢ zasady gloszone przez J. J. Rous-
seau, ktére nadal sg aktualne, mimo ze dzieli nas tak duzy
okres czasu od momentu ich powstania. Warto je poda¢ w ca-
tosci dla wykazania, ze przyroda jest najlepszym wzorem do
celowych i trafnych obserwacji.

.,Dzieci posiadajg wielkga skionnos¢ do nasladowania
i kazde z nich prébuje rysowaé; mdj wychowanek musiatby
oddawac sie tej sztuce, aby wykaza¢ wprawe reki. Bede sie
wystrzegat oddawac¢ go nauczycielowi rysunkdéw, ktéry by mu
poddawal tylko wzorki do odrabiania. Zgdam, aby miat przed
oczyma rzecz, nie zas kawatek papieru, na ktérym ta rzecz
przedstawiona; dziecko powinno kresli¢ dom, drzewo, cztowieka
i t. d. patrzac na te przedmioty, aby sie przyzwyczaito dobrze
je obserwowac i fatszywych nasladownictw nie poczytywalo za
prawdziwe obrazy".

Wspotczesne zycie od czlowieka zgda wycwiczonego oka
i sprawnej reki, umiejetnoSci patrzenia i poréwnywania, zapa-
mietywania réznych ksztattéw i form oraz wyrobionego smaku
estetycznego. Sa to wymagania zaréwno natury praktycznej,
jak i estetycznej, ktore sg konieczne do odzialywania na prze-
myst i sztuke. Innymi stowy jest to powigzanie nauki rysunku
z.zyciem, zaréwno duchowym jak i materialnym, jest to roz-
szerzenie korzysci rysunkowych, upraktycznienie ich i nadanie
im specjalnego charakteru. A gdy rysunek zostanie oparty na
zainteresowaniach, ktorych dostarczajg dziecku r6zne wyda-
rzenia i opisy, wywotujace ped do dzialania, do szczerego
wypowiadania sie rysunkiem, do ujmowania w sposéb naj-
prostszy i bezposredni réznych scen i obrazéw plastycznych,
wtedy rysunek staje sie pracg wolng od przymusu i sprawia
wielka przyjemno$¢.



Naturalny rozwdj rysunkowy dziecka po-
zostaje w Scistym zwigzku z jego ogdélnym roz-
wojem duchowym.

ROZWOJ RYSUNKOWY DZIECKA - WIEK SZKOLNY.

Dziecko wstepujagce w progi szkoly posiada juz w pew-
nym stopniu umiejetno$¢ rysowania réznych przedmiotéw. Prag-
nie ono wyrazi¢ rysunkiem te przedmioty, ktére wywotatly
u niego zainteresowanie. W tym celu uzywa prostych, prymi-
tywnych znakéw, ktore sg tylko symbolami rzeczywistosci.
Ksztalty rysowanych przedmiotow sa ujete w swoisty sposéb
i nie zawsze przypominajag swoim wygladem w najogdélniej-
szych zarysach przedmiot rzeczywisty. Rysunek w tym okresie
moze by¢ poréwnany do pierwotnego pisma obrazowego,
ktére polega na wyrazaniu przez dziecko wyobrazeh przed-
miotdbw w formie symboléw. Znaki graficzne mozna jeszcze
okresli¢ jako mowe rysunkowg o duzej treSci uczuciowej i wy-
obrazeniowej.

Poczatkowe rysunki dziecka stanowia swoistg tworczosé,
ktéra bierze swe sity w rozwoju duchowym i pobudza wyobraz-
nie ucznia do wysitku przy tworzeniu scen i obrazéw rysun-
kowych. Przy tej czynnosci uczenn buduje twory swej wyobrazni,
jest wiec na swojg miare twoérca, ktérego cechuje Swiezos¢
wrazeh i spontaniczno$¢ czynu.

Na rysunki dziecka nalezy patrze¢ umiejetnie — bez
ironii i $miechu. Trzeba umie¢ dopatrywaé sie w nich piekna
i tresci.

W pracy szkolnej musimy pozna¢ charakterystyczne etapy
rozwoju rysunkowego dziecka i zwréci¢ szczeg6lng uwage na
zjawisko schematycznego upraszczania ksztattdw wszystkich ry-
sowanych przedmiotdw”Rysunki dziecka siedmio letniego ce-
chuje duza nieudolno$¢ w organizowaniu form oraz prostota
ujecia.
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Na podstawie diugich badan ustalono, ze wszystkie dzieci
przechodzg przez trzy fazy rozwojowe, ktore prof. Stefan Szu-
man ujgt w nastepujgcy sposoéb:

1. Okres bazgrania, czyli formowania sie schematu.

2. Okres schematu (ideoplastyka).

3. Okres poschematyczny (rozw6j w kierunku fizjoplastyki).

W okresie bazgrania rysunek jest najoryginalniejszym sym-
bolem, potym rozwija sie i przeksztalca na schemat, ktéry re-
prezentuje pewien przedmiot jako cato$¢ skonstruowanag z do-
branych czesSci w pewien racjonalny spos6b oraz uwydatnia
cechy przedmiotu. Dlatego tez schematy rysunkowe, wytwarzane
przez dziecko w pewnym wieku, sg istotnie czym$ posrednim
miedzy obrazem przedmiotu, a pojeciem przedmiotu. Waznym
jest podkreslenie, ze dziecko rysujgc uproszczony schemat przed-
miotu konstruuje go, a nie nasladuje. W okresie poschematycz-
nym rysunki zmieniaja sie, doskonala i przechodza w mniej lub
wiecej wierng podobizne przedmiotu.

Patrzac na rysunki dziecka spostrzegamy, ze te same sche-
maty sa do siebie podobne i kolejno$¢ w ich wielokrotnym
rysowaniu jest powtarzana stale w identyczny sposéb. Dziecko
rysujgc.postac ludzka lub zwierzeca, nie dokonuje analizy ksztattu,
nie wylicza poszczegélnych czesci skladowych we wilasciwe]
kolejnosci, lecz rysuje przedmiot taki, jaki sobie w danej chwili
wyobraza. To tez czesto widzimy, jak dziecko opuszcza na ry-
sunku zasadnicze czesci skladowe, ktérych w czasie rysowania
nie dostrzega. Stopniowo, w miare rozwoju rysunkowego i umysto-
wego, pojawiajg sie wszystkie gidéwne czesci skladowe ze szcze-
go6tami ubrania i charakterystycznymi cechami budowy.

Pierwsze schematy sg wyrazone w sposoOb linijny, pOzniej
przechodzg w formy dwuwymiarowe-ptaskie, nabierajgc cech
geometrycznosci i stajac sie bardziej przejrzyste, dzieki swej pro-
stocie i redukcji licznych szczegotow. Taki doskonaly schemat
nosi nazwe rysunku typowego i jest bardzo zblizony do wzoru
natury. Wedtug prof. Szumana nie' wszystkie dzieci dochodzg
do wytwarzania typu rysunkowego i z réznych przyczyn prze-
stajg przedwczesnie rysowad, a tym samym rozwijaé sie rysun-
kowo. Tylko dzieci zdolne dochodzg do szczebla rozwoju typu
rysunkowego.
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Zachodzi pytanie, czy mozna zwiekszy¢ ilos¢ dzieci, ktére
dosziyby do typu rysunkowego przez umiejetne zorganizowa-
nie ¢wiczen pomocniczych i oparcie nauki rysunku na meto-
dzie zainteresowan przy jednoczesnym uwzglednieniu celowych
spostrzezen i wnikliwych obserwacji? Oczywiscie tak, gdyz ¢wi-
czenia pomocnicze stanowig moment organizowania form pta-
skich réznych przedmiotéw oraz budowania ich z réznych ele-
mentow skladowych w logiczng calos¢, ktdéra nosi znamiona
poprawnego ujecia, opartego na proporcjach, uktadzie i ruchu.

Wsrdd wielu przyczyn, jakie wptywajg na zahamowanie
rozwoju rysunkowego miodziezy klas starszych nalezy wymie-

Rys. 1.

ni¢: niezadowolenie z pracy obrazowej, gdyz formy rysowane
nie przedstawiajg podobienstwa rzeczywistosci, jaka dziecko
odczuwa i rozumie, a nie potrafi wyrazi¢ jej rysunkiem, wptyw
obcych wzordw naturalistycznych, mtrudnosci perspektywiczne
przy wyrazaniu terenu i przedmiotéw przestrzennych oraz duza
bezradnos¢ wobec zadania. Tylko wspotpraca z nauczycielem
oraz oparcie nauki rysunku na celowej obserwacji, rozumowa-
niu i wnioskowaniu oraz odpowiedni dobdr tematéw i Cwi-
czen, moze poderwaé¢ miodziez do pracy i usprawni¢ rozwig-
zywania graficzne. Dziecko przecietnie uzdolnione potrzebuje
czestych i odpowiednich wskazowek, a pozostawione wtasnemu
losowi zniecheca sie i zatamuje, nie biorgc czynnego udziatu
w pracy rysunkowej, ktéra stopniowo staje sie dla niego udreka.
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Najbardziej uproszczonym schematem rysunkowym po-
staci ludzkiej jest t. zw. ,gtowondg" pozbawiony tutowia i szyi,
o nogach i rekach wyrastajgcych wprost z gtowy. Jest to sym-
bol postaci ludziej w najprymitywniejszym ujeciu. Cechuje go
prostota i naiwno$¢ budowy. Gtowonogi powoli sie doskonalg,
przeksztatcajg, bogacg i przybierajg bardziej prawdopodobny
wyglad. W miare rozwoju umystowego i zdobywania wiedzy
0 rysowanych przedmiotach dziecko porzuca symbole graficzne
1 zaczyna rysowa¢ dwuwymiarowo, wydobywajgc podswiado-
mie na wierzch proporcje i wyrazajac ruch konczyn i tutowia.
Postacie te stopniowo nabierajg ruchu, zycia, dynamiki, prze-

Rys. 2.

stajg by¢ tworami sztywnymi — martwymi, sg obdarzone ja-
kas akcja, spetniaja pewnag role — jaka im zostata powierzona
i robig sie bardziej interesujgce. Dziecko na rysunku pragnie
wyrazi¢ pewne stany uczuciowe, rdézne sytuacje psychologiczne,
wiasciwosci i cechy przedmiotow. Dysponuje jednak ograniczo-
nymi formami graficznymi i ciagle szuka nowych sposobéw na
przedstawienie swoich zamiarow.

Rysunek 1 ilustruje rozw6j postaci ludzkiej, ktéra przecho-
dzi przez r6zne fazy rozwojowe od gltowonoga, az do typu
rysunkowego. Analizujgc poszczegdlne ujecia postaci ludzkiej
spostrzegamy, jak dziecko poczagtkowo nie przywigzuje zadnego
znaczenia do wyodrebnienia gtéwnych czesci skladowych, ilosci
palcow u ragk, rozstawienia i budowy nog it. d. Dopiero
na dalszych rysunkach jest uwzgledniony porzadek, logicznosé



18

budowy oparta na proporcjach, szczegéty ubrania oraz okres-
lony ruch. Analogicznie przedstawia sie rozwo0j postaci zwierze-
cej, ktéra rdzni sie przede wszystkim uktadem poziomym, wiek-
szg iloScig czesSci sktadowych oraz najbardziej charakterystycz-
nymi cechami (rys. 2).

Wszystkie inne przedmioty przechodzg swojg naturalng
ewolucje rysunkowg, podobnie jak to jest uwidocznione na po-
staci ludzkiej i zwierzecej. Typowym przyktadem jest rys. 3, na

Rys. 3.]

ktérym pociag jest przedstawiony przez dziecko 7-letnie i 11-let-
nie. Uderza w nim réznorodno$¢ potraktowania, wyptywajaca
Zz niejednakowego przygotowania rozwojowego i co sie z tym
wigze — obserwacyjnego. Schematyzm formy, prymitywizm
ksztaltu, potraktowanie geometryczne — jest gtéwna cechg ry-
sunku goérnego, cze$¢ dolna posiada juz inne ujecie, znacznie
bogatsze, poprawniejsze i oparte na wszechstronnej obserwacji
oraz znajomosci catosci budowy i rozmieszczeniu w odpowiedni
sposb6b szczegotow. Wyniki nauczania, zawarte w programie,
informujg nauczyciela, do czego zdolne jest dziecko i wyzna-
czaja mu ponadto jego role w pracy rysunkowej w poszcze-
gélnych klasach.



,Cwiczenia pomocnicze przygotowuja ucznia
do poprawniejszego wyrazania ksztattu forma ry-
sunkowa, ilustrujgc zwiaszcza podziat na czesci

i ich rozmieszczenie”.
(Program str. 378).

WPLYW CWICZEN POMOCNICZYCH
NA DOSKONALENIE SIE RYSUNKOW DZIECIECYCH.

Chcgc zaprawi¢ dzieci klas mtodszych do celowej i rozum-
nej obserwacji, do poznania i opanowania treSci zwigzanej
z budowag rysowanych przedmiotow nalezy stosowaé c¢wiczenia
pomocnicze w postaci uktadanek z patyczkéw, paskéw papieru
lubkolorowego kartonu oraz wydzieranek i wycinanek. Cwi-
czenia te winny by¢ stosowane we wszystkich typach organi-
zacyjnych szko6t ze wzgledu na korzysci rozwojowe — rysunko-
we i ruchowe.

Celem c¢wiczenn pomocniczych jest pobudzanie dzieci do
umiejetnego patrzenia na przedmiot i konstruowanie go z pro-
stych form z jednoczesnym wyodrebnieniem czesci skladowych
i ich zasadniczych proporcyj. Dalsze cele to zacheta do ryso-
wania, gdyz skonstruowane nowe Kksztalty pobudzajg i oSmie-
laja dzieci do wypowiadania ich na papierze w formie innej —
bo rysunkowej. Cwiczenia pomocnicze oddajg wielkg ustuge
przy uruchomieniu postaci ludzkiej i zwierzecej ze wzgledu na
tatwos¢ przesuniecia patyczkéw Ilub paskéw oraz usuwajg na
plan dalszy koniecznos¢ specjalnego uzdolnienia do rysynku,
gdyz kazde dziecko potrafi je wykonaé¢, a tym samym poznac
w pewnym zakresie budowe przedmiotu. Przez czeste i umie-
jetne stosowanie éwiczeh pomocniczych wplywamy na stopnio-
we doskonalenie sie techniczne rysunku mimo, ze w nowych
programach zeszto ono na plan drugi, ustepujgc na korzysé
zdobywanym przez dziecko wyobrazeniom o przedmiocie i indy-
widualnej interpretacji jego ksztattu. Cwiczenia pomocnicze po-
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nadto uczg pilnosci i doktadnosci i przekonujg nas, ze przez
ich rozumne stosowanie osiggniemy powodzenie w pracy ry-
sunkowej.

Rysunek z wyobrazni stwarza najbardziej sprzyjajace oko-
licznosci do stosowania ¢éwiczen pomocniczych zwtaszcza, gdy
wchodzg w role postacie ludzkie i zwierzece. Roéwniez rysunki
poobserwacyjne z pamieci i pokazu wymagajg stosowania ¢wi-
czen pomocniczych, wprawdzie nie przed kazdg lekcja, lecz
przy temacie trudniejszym, wymagajgcym dokladnego przy-
pomnienia czesci skladowych i analizy charakterystycznych cech
budowy przedmiotu. Przy okazji nalezy podkresli¢, ze c¢wicze-
nia pomocnicze nie sg same w sobie celem, lecz tylko $rodkiem
do celu. Stad tez zastosowanie ich w pracy musi by¢ podykto-
wane wyrazng koniecznoscig, a sam sposOb prowadzenia ¢wi-
czen pomocniczych winien by¢ celowy, umiejetny, sprawny i réozny
w zaleznosci od tematu i indywidualnego potraktowania przez
dziecko. Czas na ¢wiczenia pomocnicze musi by¢ ograniczony
do kilku zaledwie minut i stanowi¢ wstepny moment zabawowo-
poznawczy przed witasciwg pracg rysunkowa.

Organizacja ¢wiczen pomocniczych jest niezmiernie prosta
i nie wymaga prawie zadnego wkiladu materialnego. Na lek-
cjach zaje¢ praktycznych lub tez w domu uczniowie klas Ii |l
przygotowujg sobie pewng ilos¢ cienkich patyczkéw (10—20
sztuk) wielko$ci zapatki i drugi taki sam komplet o wielkoSci
podwdjnej lub o potowe mniejszej i przechowujg je w pudel
kach lub kopertach. Oprécz patyczkéw mozna uzywac waskich
peseczkéw z kolorowego kartonu lub z okladek od zapisanych
zeszytow (5—10 mm. szer.) i przechowywac¢ je w podobny
sposoéb.
Lekcja z zastosowaniem ¢wiczen pomocniczych moze miec
nastepujacy przebieg :
1) Wysuniecie tematu i wypowiadanie sie dzieci.
2) Uktadanka z patyczkéw lub z paskow kartonu.
3) Przeglad uktadanek przez nauczyciela i ewentualne
uzupetnienia.
4) Zwrbocenie uwagi na ogo6lng budowe przedmiotu i spraw-
dzenie jego czesci skiadowych.
5) Rysunek ucznia na kartce papieru.
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6) Barwienie kredkami wykonanych rysunkow.

7) Przeglad prac i podpisanie rysunkéw wedlug przyjetego

wzoru.

8) Zebranie prac uczniowskich i przechowanie ich w tecz-

kach do nastepnej lekciji.

Moga zajs¢ wypadki, ze ukladanka moze by¢ na jednej
lekcji zastosowana dwa razy: na poczatku i w kohcu lekciji,
w zaleznosci od potrzeby. W czasie rysowania ukfadanka winna
znikng¢ sprzed oczu dziecka, gdyz bedzie stanowita tylko
zbedng przeszkode. Patyczki do ukiadanek na pochylych taw-
kach winny mie¢ przekrdj kwadratowy, aby nie zsuwaty sie na
ziemie, co ma miejsce przy przekroju okragilym.

Rys. 4.

Aby patyczki nie brudzily sie i wystepowaly wyrazniej win-
ny byé¢ zabarwione farbg anilinowa przez wrzucenie ich do
wiekszego naczynia z aniling, uprzednio rozcieficzonag woda.
Poniewaz drzewo posiada wtasnosci chionne, wiec patyczki po
krotkiej chwili nabiorg jednakowego koloru. Kolor patyczkéw
wilgotnych jest znacznie ciemniejszy, po wyschnieciu za$ jasnieje
i nabiera zywego wyrazu. Mokre patyczki nalezy umiesci¢ na
rozpostartych gazetach i co pewien czas przewracaé, aby ro-
wnoczesnie wyschty. Patyczki moga mie¢ zabarwienie odpowia-
dajace trzem barwom zasadniczym, a czes¢ pochodng barwe
zielona.

Do konstruowania postaci ludzkiej z patyczkow lub paskow
kartonu potrzebna jest gtowa, ktérg dzieci przygotuja w for-
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mie podiuznego krazka z kartonu lub kolorowego papieru. Wy-
konanie gtowy z patyczkéw sprawi duzg trudnos¢ techniczna
i nie da jej petnego ksztaltnego i proporcjonalnego obrazu. Gto-
wa wykonuje ro6zne ruchy i moze mie¢ dowolne potozenie
w stosunku do tutowia, co w ukladance daje sie tatwo usku-
teczni¢ przez przesuniecie krazka i dopasowanie go do danej
sytuaciji.

Przy ukladance postaci ludzkiej nalezy zachowaé nastepu-
jaca kolejnosé:

1) gtowa,

2) budowanie tutowia w formie prostokata, lub czworokata,

3) umieszczenie rgk na wysokosci ramion i ustalenie ich

ruchu,

4) umieszczenie n6g w dolnej czesci tutowia i ustalenie

ich pozycii,

5) dopasowanie stop do pozycji ndg.

Na przebieg pierwszych ¢wiczeh nalezy zwrocié szczegol-
nie baczng uwage, gdyz od ich poprawnosci uzaleznione be-
dg dalsze wyniki w tej dziedzinie pracy przygotowawczej. Ry-
sunek 4 przedstawia najbardziej typowe ujecie ukladankowe po-
staci ludzkiej w najczeSciej spotykanym ruchu.

Duze rezultaty obserwacyjne oraz sprawnosci ruchowe
mozna osiagna¢ przy budowaniu przez dzieci form zwierzat
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Rys. 6.

i ptakdw w najrozmaitszych ujeciach. Ujawni sie tu w duzym
stopniu zaradno$¢ oraz zmyst kombinacyjny. Cwiczenia te do-
starczajg wielu momentéw do wypowiadania sie stownego
i dzielenia sie w odpowiedni sposéb wzajemnymi uwagami.
Na rysunku 5 sg podane przykladowo rozwigzania réznych
form zwierzat i ptakow.

Rys. 7.

W klasie Il wystepujg éwiczenia pomocnicze pod nazwa
wydzieranek. Polegaja one na wyszarpywaniu form z papieru
i komponowaniu z nich catosci. Do wydzieranek nadaje sie
najlepiej papier czarny, ktéry stwarza wyrazne sylwety. Otrzy-
mana linia konturowa jest dos¢ ciekawa ze wzgledu na swojg
ptynno$¢ i mitg dla oka nieréwnos¢. Bardziej udane wydzie-
ranki moga by¢ lekko przyklejone do jasnego tla, aby nie
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rozsypywaly sie i tworzyly zwartg calo$¢ kompozycyjnq. Przy
wydzieraniu postaci ludzkiej (rys 6) nalezy rozpoczqg¢ od ksztattu
gtowy, dopasowujqc do jej wielkosci tutdw, rece, dtonie, nogi
i stopy. Nie jest biledem, jesli praca zostanie rozpoczeta od
tutowia, ktory bedzie stanowit centralnqg ptaszczyzne, do ktorej
zostanqg dobudowane pozostate czesci sktadowe postaci ludz-
kiej lub zwierzecej.

Rys. 8.

Wyszarpywanie nie moze by¢ poprzedzane rysunkiem
otdowkowym, gdyz bytoby przeszkodq przy zastosowaniu nowej
techniki, wymagajgcej zupetnie odmiennego nastawienia. Postac¢
ludzka moze by¢ przedstawiona w réznych pozycjach i potra-
ktowana najbardziej schematycznie. Pierwsze proby zazwyczaj
dajg matle efekty, lecz w miarq poznania witasciwosci papieru
i zaprawienia sie w nowej technice mozna dojs¢ do bardzo
dodatnich rezultatéw.
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Aby unikngé¢ niepowodzen nalezy na poczatku rozpoczgc
od form okragtych, jakie dyktujg nam owoce, (rys 7) jarzyny,
pitki, baloniki i t. p. Po zdobyciu wprawy i doswiadczenia
uczniowie Kklasy Il moga przystapi¢ do wydzierania z jednego
kawatka papieru catej postaci ludzkiej i zwierzecej bez uwzgle-
dniania szczegétdw. Bedzie to naturalne przejscie do wycinanki,
ktéra wystepuje w klasie IV.

Rys. 9.

Pierwsze <¢wiczenia wycinkowe mozna rozpoczgé od
drzew lidciastych (rys. 8), nastepnie drzew iglastych (rys. 9),
potem przejs¢ ao budowy z form geometrycznych, prostokat-
nych i tréjkatnych réznych typow budynkéw (rys. 10). Podane
na rysunkach Kksztalty sg uproszczone i oparte na kole, prosto-
kacie itrojkacie. Kontury drzew majg raczej ujecie dekoracyjne,
niz naturalistyczne. Do wycinanek moze by¢ uzyty papier ko-
lorowy, dajgcy intensywne sylwety barwne.
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Rys. 10.

Z przytoczonych przyktadéw wynika, ze ¢wiczenia pomoc-
nicze odgrywajg bardzo powaznqg role w nauce rysunku, gdyz
usuwajg na pian dalszy zbedne szczegOly, a podajg jedynie
synteze formy w plaskim ujeciu. Z tego tez wzgledu c¢wiczenia
pomocnicze winny by¢é w miare potrzeby stosowane wedtug
podanej kolejnosci. Majq one przyczyni¢ sie do osiggniecia
dobrych wynikéw w trudnym dziale nauki szkolnej, jakim jest
rysunek.



»Kazda technika rysunkowa posiada spe-
cjalne wartosci ksztatcgce, nadto opanowanie jej
wzbogaca zas6b $rodkéw, stuzacych do plastycz-
nego wypowiadania si¢ ucznia”.

(Program str. 372).

TECHNIKI RYSUNKOWE.

Malarz w swej pracy artystycznej postuguje sie wieloma
technikami, ktore pozwalajg mu na wypowiedzenie sie jego
stosunku do otaczajgcej go rzeczywistosci $Srodkami malarski-
mi w sposéb subtelny i wrazliwy a czesto, zaleznie od wysu-
nietego celu, w sposéb silny i zdecydowany. Ten sam przed-
miot malarz moze wyrazi¢ kreska, plamg barwng, sylwetg, pod-
kresli¢ jego kontur lub brytowatos¢ przez umiejetnie zastoso-
wany S$Swiatlocienn, moze wydoby¢ efekty zdobnicze, kolorysty-
czne, Swietlne i t. d. We wszystkich wypadkach wystapig odre-
bne cechy malarskie, a sam wyglad przedmiotu bedzie posia-
dat r6znorodny charakter.

W pracy szkolnej korzystamy réwniez z wielu technik ry-
sunkowych, jednak w znacznie ubozszym zakresie ze wzgledu
na trudnosci techniczne i materialne. Na wstepie nalezy wy-
raznie sprecyzowaC pojecie technik rysunkowych dla jednako-
wego ich rozumienia.

Pod mianem technik rysunkowych zwykliSmy okresla¢ spo-
soby wyrazania form przez zastosowanie réznych srodkéw albo
inaczej narzedzi pracy jak: otowek, kredka, piéro, patyk, wy-
cinanka, pedzel i t. d.

Powszechnie stosowang technikg rysunkowg w szkole po-
wszechnej jest technika otéwkowa i kredkowa, nieco rzadziej
technika malarska farbg wodng i pedzlem, a juz do rzadkosci
nalezg ¢wiczenia zwyklym piérem, piérem redis lub patykiem.
Jezeli jest uzywane pidro Ilub patyk to tylko przy wykonywa-
niu napiséw i to czesto w sposéb niewlasciwy. Stosowanie in-
nych technik rysunkowych jak: wegiel i kryjaca farba klejowa
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nalezy do bardzo nielicznych wyjatkéw. Gtéwna przeszkode
stanowi przepetnienie klas, a wiec brak wolnego miejsca na
rozprzestrzenienie sie przy pracy oraz dos¢ skomplikowane
czynnosci rysunkowo-techniczne jak: przygotowanie farb klejo-
wych w wielu naczyrnkach, zgromadzenie dos¢ duzej ilosci
pedzli ptaskich, przypiecie wiekszych arkuszy papieru pakun-
kowego do tablic, brudzenie sie przy tych czynnosciach malar-
skich i wiele, wiele innych. Techniki te moga by¢ zastosowane
tylko przez mate zespoly uczniow i to w salach odpowiednio
urzadzonych.

Moze sama przyczyna omijania roznych technik rysunko-
wych lezy nie w trudnosciach natury technicznej i nieodpowie-
dnich warunkach szkolnych, lecz w niedocenianiu przez nauczy-
cieli wartosci ksztatcgcych i estetycznych jakie zdobywa dziecko
przy zastosowaniu ro6znorodnych technik rysunkowych. Trzeba
zdac¢ sobie sprawe rowniez z tego, ze techniki rysunkowe w du-
zym stopniu wptywajg na urozmaicenie pracy, pobudzajg mio-
dziez do nowych uje¢ i indywidualnych wypowiedzen graficz-
nych, niwelujg w znacznym stopniu réznice rysunkowe dobitniej
wystepujace u dzieci bardziej uzdolnionych przy zastosowaniu
jedynie otdbwka. Sa dzieci, ktére bardziej reagujg na barwe
i te w znacznie lepszym stopniu wykonujg rysunki kolorystyczne,
inne dzieci sg wybitnymi rysownikami i wypowiadajg sie lepiej
kreska, a sg i takie, ktdrym odpowiada bardziej kredka, piéro
lub patyk.

Rzecz jasna, ze zastosowanie wielu technik rysunkowych
pozwoli na lepsze osgdzenie catej twdrczosci dzieciecej i od-
kryje, ktory ze sposobdéw jest najblizszy jego psychice. Program
uszeregowat techniki rysunkowe wedtug trudnosci i wprowadzit
je w uzasadnionej kolejnosci na poszczegllne stopnie nauki
szkolnej.

W klasach | i Il jest mowa o wtasciwym postugiwaniu sie
otdwkiem i kredkami oraz o stosowaniu pomocniczych éwiczen
rysunkowych w formie uktadanek, w klasie Ill o zaznajomieniu
uczniéw z uzyciem farb wodnych i pedzla oraz o stosowaniu
w dalszym ciggu ¢wiczen pomocniczych w postaci wydzieranek,
w klasie IV o wprowadzeniu zwyklego pi6ra oraz o stosowaniu
wycinanki. Od klasy V wzwyz nauka rysunku rezygnuje z tego
rodzaju ¢wiczen pomocniczych, a kladzie wiekszy nacisk na
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poprawng forme konstrukcyjng i Swiattocien. W tejze klasie V
stosujemy patyk zwany inaczej ,pisakiem” lub w miare warun-
kéw piéro ,redis", a w klasach VI i VIl uwzgledniamy stoso-
wanie wszystkich wymienionych srodkéw malarskich przy wy-
konywaniu krétkich napisbw w zwigzku z potrzebami ucznia
lub szkoly oraz przy szkicach, projektach, rysunkach krajobra-
z6w, przedmiotach przestrzennych, éwiczeniach kolorystycznych
i t. d. Klasy starsze winny stosowac¢ wszystkie dostepne techniki
rysunkowe w zaleznosci od istotnego celu, jaki stawiamy w cza-
sie przepracowania poszczeg6lnych tematow.

Rys. 11.

Zastosowanie otdwka i kredek nie nastrecza zadnych
wiekszych trudnosci. W klasach miodszych nalezy uzywac
otbwka o odpowiednim stopniu twardosci (Nr 2), gdyz dziecko
w tym wieku rysuje calym ciezarem reki, stad tez twardosc¢
otbwka ma swoje znaczenie. Otdwek zbyt twardy daje linie
martwg i suchg, a sam $lad jest malo widoczny nawet na nie-
znaczng odlegtos¢. W klasach starszych, zwlaszcza przy cwi-
czeniach z cieniowaniem, nalezy uzywa¢ miekkiego otéwka
(Nr 1), ktéry daje znacznie ciemniejszg i wyrazniejszg kreske.
Linia wytyczona tym otéwkiem jest zdecydowana i petna oraz
moze posiada¢ rézny stopien barwy szarej, uzaleznionej od
ucisku otéwka na papier. Otdwek miekki bywa czesto przez
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dzieci uzywany w sposOb niewtasciwy, zwilaszcza przy cienio-
waniu roznych plaszczyzn. Spotyka sie czesto t. zw. ,mazanie"
polegajgce na rozcieraniu palcem lub kulkg papieru sladéw
grafiku po papierze. W ten sposéb sa zacierane granice kon-
turéw przedmiotu, a sam rysunek staje sie niewyrazny, jakby
zamglony i brudny.

Przed zastosowaniem techniki malarskiej czesto wykonu-
jemy otéwkiem kontury przedmiotdw w ogdlnych zarysach.

Rys. 12.

Slady otéwka staramy sie uczyni¢ najmniej widocznymi i w spo-
s6b bardzo dyskretny wyznaczamy poszczeg6lnym przedmio-
tom miejce na papierze. Tego rodzaju rysowanie wymaga
sprawnego wtadania reki i kontroli oka, moze by¢ wiec sto-
sowane tylko na najwyzszym szczeblu nauki szkolnej i to
w dodadku u nielicznej grupy milodziezy.

Uczniowie bardzo czesto rysujg wprost kredkami, ktére
maja te same cechy, co i otbwek. Rbéznica wystepuje jedynie
w barwie i twardos$ci. llo§¢ kredek nie jest ograniczona. W Kkla-
sie | dzieci mogg uzywaé¢ wszystkich kredek, jakie sg w ich
posiadaniu, lecz rozr6znia¢ tylko trzy barwy gtdwne (czerwona,



niebieska i zo6ta), zas w klasie Il rozr6znia¢ i nazywac trzy
barwy gtowne i jedng pochodng (zielong). Kredki dajg wiecej
efektéw rysunkowych niz otébwek i zmuszajg ucznia do opu-
szczania drugorzednych szczeg6téw, ogniskujac calg uwage
dziecka na gtéwnym temacie. ,Malowanka" zawiera duzo wy-
razu, jasnosci i zycia, czego jest pozbawiony rysunek otéwko-
wy. Komplet kredek winno posiada¢ kazde dziecko i jaknaj-
czesciej uzywac w pracy rysunkowej.

PIORO

REDIS

PiORO

PLASKIE

I' TOH

u I
FORmo WANIE ROZNYCH KSZTALTOW  PEDZLE OKRAGLE
PISAKOW PLASKICH/OKRAGLYCH | PLASKIE.
Rys. 15.

W klasie Il program zaleca zastosowanie trzech farb

wodnych: czerwonej, niebieskiej i zéttej. Sg to farby zasadni-
cze albo gidwne, z ktérych przez potgczenie mozna otrzymacd
trzy farby pochodne. Rysunek 11 wskazuje schematyczny ukfad
farb zasadniczych i powstawanie z nich barw pochodnych:
pomaranczowej, zielonej i fioletowej. Uczeh majac na palecie
trzy farby zasadnicze, moze przez potgczenie postugiwaé sie
szescioma barwami, ktére moga zndw mie¢ rézny stopien ja-
snosci i nasycenia, w zaleznosci od przewagi jednej z farb
gtéwnych i ilosci uzytej do rozprowadzenia wody. Farby bar-
dziej geste majg charakter farb kryjgcych i trudniej dajg sie
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rozprowadzi¢ po powierzchni papieru. Od stopnia gestosci farb
uzalezniony jest ich stopien nasycenia. Technika malowania
farbami wodnymi jest na ogét dos¢ trudng przy zbyt wygoro-
wanych zadaniach nauczyciela, ktére niejednokrotnie przekra-
czajg mozliwosci techniczne i kolorystyczne dziecka. Nigdy
nie nalezy zapomina¢ o tym, ze dziecko od klasy Ill az do V
wigcznie maluje w formie sylwet i plam barwnych, ktére spro-
wadzajg przedmiot do ujecia ptaskiego. Dopiero w klasie VI

SPOSOB przygotowania pisakéw

ABCDEFGHIJKLLMNOPRS
TUVWXYZ 1234567890

DRUK WERSALIKOWY PIOREM REDIS

Rys. 16.

mozna przystgpi¢ do wyodrebnienia i podkreslenia cech bryto-
watosci i przestrzennosci przedmiotow i stosowa¢ podstawowe
¢wiczenia ze Swiatlocieniem.

Pierwsze c¢wiczenia malarskie w kl. Il moga by¢ okreslone
mianem ,malowanek" i polegajga na pokryciu odpowiednig
barwg wiekszych Ilub mniejszych form rysunkowych, wykona-
nych poprzednio otdwkiem. Pierwsze prace s zazwyczaj nie-
udolne o nieréwnych i poszarpanych $ladach pedzla, ktore
przewaznie przekraczajg otéwkowe linie konturowe. Powstaje
wiec nowy kontur barwny nie pokrywajgcy sie z pierwotnym-
otbwkowym. Najprymitywniejsza ,malowanka" ma jednakze
wiekszg wartos¢ od mato zywego rysunku otéwkowego, gdyz
wprowadza zastosowanie nowego narzedzia pracy i rozszerza
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w ten sposob zakres Srodkéw malarskich, potrzebnych do wy-
powiadania sie ucznia na tematy najbardziej interesujgce go
w danej chwili. Nie moze to by¢ jednak praca bezmysina
i niestaranna, lecz nacechowana troskg o jaknajbardziej este-
tyczny wyglad rysunku.

Do ciemnych uje¢ sylwetowych konieczng jest jedna z farb
neutralnych, najlepiej czarna obojetna, ktéra winna znalezé
sie obok farb zasadniczych na palecie ucznia klasy lll. Czarna
barwa wystepuje zdecydowanie na bialym tle i podkresla
w wyrazny spos6b ogélny ksztalt przedmiotu. Do potraktowa-

Rys. 17.

nia sylwetowego nadajg sie prawie wszystkie przedmioty z tym
jednak, ze mogg byc¢ przedstawione jedynie ptasko. Sposob
potraktowania sylwetowego przedstawia rysunek 12, na ktérym
zostaly pominiete wszystkie szczegdlty. Rysunek taki winien miec
zastosowanie dopiero w kl. V, gdyz wymaga duzej pewnosci
we wiadaniu pedzlem i wyczuwaniu ksztattu. W klasach VI i VI
przystepujemy do malowania wprost pedzlem sylwet zwierzat,
ludzi, kwiatéw, drzew, naczyn i t. p. przedmiotéw, uzywajac
najpierw farby o matym stopniu natezenia i rysujgc pedzlem
gtéwne kontury przedmiotu, stopniowo dochodzac do sylwety,
potem nasilamy poraz drugi wlasciwe partie farbg mocniejszg
i w ten sposb6b otrzymujemy ujecie brylowate. Bedzie to wta-

3
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Sciwe i stopniowe przejscie od sylwety do tworu przestrzennego-
naturalnego (tablica I, rys. 13). Przy malowaniu z natury naczyh
szklanych i ceramiki nalezy pozostawi¢ miejsca oswietlone w ko-
lorze biatym (refleksy) oraz podkresli€¢ mocniej czesci bedace
w cieniu. Na tlo lub podstawe pada cien rzucony, z ktérym
robwniez zapoznajemy ucznidéw, wskazujgc na kierunek jego pa-
dania i ksztalt (tablica Il, rys. 14).

W klasach starszych ilos¢ farb powieksza sie do oSmiu,
gdyz nowe zadania kolorystyczne tego koniecznie wymagaja.
Przy uzyciu trzech farb zasadniczych nie mozna w zaden spo-

Ry*. 18.

s6b wydoby¢ wszystkich koniecznych barw z ich odcieniami,
czystoscig i przejrzystoscia. Najskromniejsza paleta ucznia klasy
VI winna zawiera¢ nastepujgce farby:

dwie czerwone — karmin i cynober,
dwie niebieskie — ultramaryna i biekit paryski,
dwie z0ite — zotta chromowa i ugier,

nadto czern obojetna i siena palona.

Przy pomocy tego kompletu farb mozna otrzymac przez
potaczenie prawie wszystkie istniejgce barwy o rdéznych jasnos-
ciach i intensywnosci.
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Aby przyzwyczai¢ ucznia do systematycznej i uwaznej
pracy, program zaleca poczawszy od klasy IV-ej, rysowanie
piérem ro6znych ilustracyj, w ktérych trzeba przedstawi¢ duzo
figur na niewielkiej ptaszczyZnie. Rysowanie piérem ma duze
zalety, gdyz sklania ucznia do kontroli kazdej kreski, ktorej nie
mozna usung¢ gumg. Pidro daje cienkg lecz wyrazng linie
i dlatego nadaje sie do podkreslenia konturéow.

W klasie V wystepuje rysowanie patykiem, zanurzonym do
tuszu lub atramentu. Patyki, zwane inaczej pisakami, przygoto-
wuja uczniowie sami na lekcjach zajeé praktycznych z drzewa

Rys. 19.

lipowego, sosnowego lub z trzciny krajowej albo potudniowe;j.
Cze$¢ pisaka rysujgca t. zw. topatka moze mie¢ rdzne szero-
kosci w zaleznosci od charakteru pracy, jakga mamy wykonaé
oraz moze mie¢ forme stozka Scietego. Na rysunku 15 jest
przedstawiony spos6b formowania réznych typéw pisakéw —
ptaskich, okragtych i wielokatnych. Do szlifowania pisakéw na-
lezy przygotowaé deseczki z naklejonym drobnym papierem
szklistym, na ktérym wyréwnujemy topatki patyczkéw i nada-
jemy im doktadne i prawidtowe $ciecia ukos$ne (rys. 16). Co
pewien czas patyczki winny by¢ lekko $ciete nozem, wyréwnane
i doszlifowane. Patyk stuzy do éwiczen z zakresu liternictwa,
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zdobnictwa i do rysowania rdznych przedmiotow o dos¢ gru-
bym konturze.

Lepszym i doktadniejszym narzedziem pracy od patyka
jest tarczykowe piéro ,redis", ktdre pozostawia $lad jednakowe]
szerokosci. Dla dziatwy szkolnej najodpowiedniejszym jest piéro
Jredis" Nr 2, kreslgce linie 2 m/m szerokosci. Atrament lub tusz
przenosi sie na piéro ,redis" przy pomocy Scietego piéra ge-
siego lub indyczego, jak to ma zastosowanie przy flakonikach

iU

z tuszem. Plyn pisarski winien by¢ umieszczony pod stalowq
naktadka, ktéra przytrzymuje go i reguluje doptyw do gtéowki,
czyli do czesci piszacej. Oprocz pisaka i piéra ,redis" uzywa
sie okolicznosciowo w klasie V pedzli okrggtych i ptaskich.
Dla zilustrowania, jak wielki wptyw na wyglad i charakter
rysunku ma sposéb wykonania go $rodkami technicznymi, po-
daje kilka przyktadéw. RoOznice sg tak widoczne, ze juz na
pierwszy rzut oka rysunki te dajg zupeinie odrebne odczucia.
Kazda technika rysunkowa ma swoje specjalne wilasciwosci
i wartosci ksztalcgce i dlatego trudno okresli¢, ktéra z nich jest
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najbardziej potrzebna do plastycznego ksztalcenia i wypowia-
dania sie ucznia. Ten sam ptak zostat wykonany z natury przy
zachowaniu jednakowej wielkosci i tym samym potozeniu pio-
rem ,redis" (rys. 17) i pedzlem (rys. 18). Kazdy z tych rysunkow
jest napozér inny i do siebie mato podobny. To samo da sie
powiedzie¢ o rysunku 19 i 20. Pierwszy z nich to tylko forma
wyrazona Unijnie i ptasko, drugi za$ to wierny obraz rzeczy-

Rys. 21.

wistosci, na ktéorym wystepujg ciemne i jasne, kontrastujgce
z sobg plamy. Rysunek 20-ty to praca ztozona, oparta na diu-
gim doswiadczeniu rysunkowym i obserwacyjnym, polegajaca
na wydobyciu bryly przez wtasciwie potraktowany Swiattocien.
Smiate i wyrazne plamy oraz kreski wskazujgce pogranicze
Swiatta i cienia wraz z ogd6lnym konturem podkresSlajg strukture
poszczegolnych przedmiotéw, ich charakter, Swiatlo i duze po-
dobienstwo.
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Przy okazji nalezy zwr6ci¢ uwage na wrazenia, jakie po-
wstajg przy ogladaniu rysunku 21. Na gOrnej czesci ta sama
grupa uszeregowanych przedmiotow wystepuje na ciemnym tle,
na dolnej jest odwrotnie. Ciemne przedmioty w formie sylwet
sg widoczne na jasnym tle i wydajg sie zupeinie inne w swej
budowie. Stad wniosek, ze tto wplywa na wyglad przedmiotu,
moze go powiekszy¢ lub pozornie zmniejszy¢. Kolor przedmiotu
rowniez ma duzy wplyw na jego widocznosé, wielkos¢ i ogéiny
obraz.

Pozostate techniki rysunkowe majg znacznie mniejsze za-
stosowanie w pracy szkolnej mimo, ze ich wartosci nie sg wcale
mniejsze od wszystkich tu wymienionych. Na zakoficzenie na-
lezy jeszcze wspomnie¢ o rysunku kredg bialg Iub kolorowa
na tablicy szkolnej albo na arkuszach ciemnego papieru. Te-
chnika ta winna mie¢ szerokie zastosowanie zwiaszcza u nhau-
czyciela, ktory bedzie postugiwal sie nig w momentach wyma-
gajacych wyjasnien odnosnie do koloru, jak i ogo6lnej konstrukcji
przedmiotu. Ten sam charakter ma rysunek weglem na papierze
pakowym. Pewng trudno$¢ organizacyjng sprawia brak miejsca
w klasie i utrwalenie ciekawszych rysunkdw, ale przy dobrej
woli i na to znajdzie sie rozwigzanie.



LITERNICTWO | OPIS RYSUNKU.

Liternictwo, ze wzgledu na szerokie zastosowanie w zyciu
praktycznym, zostato powaznie potraktowane w nauce rysunku.
Pierwsze c¢wiczenia z zakresu liternictwa, to podpisywanie prac
rysunkowych najprostszym drukiem, jaki spotyka sie we wszyst-
kich podrecznikach szkolnych. Uczniowie wzorujg sie na nim,
a ponadto korzystaja z dodatkowych wyjasnien nauczyciela,
ktéry w poczatkowej fazie pracy literniczej kresli na tablicy po-
szczegllne litery i cate wyrazy, zwracajac jednocze$nie baczna
uwage na ich poprawny ksztalt, prostg konstrukcje i sposob ry-
sowania.

Juz w klasie I, po zapoznaniu sie z elementami pisma,
dzieci umieszczajg na swoich rysunkach odpowiednie napisy
np. mama, lala, dom i t. d. Gdy chodzi o samo pismo to jest
ono poczatkowo niczym innym, jak tylko powolnym rysowaniem
pojedynczych czesci liter i wigzaniu ich ze sobg w wyrazy. —
W klasie | rysunek wspomaga pismo i ¢wiczy reke, ktdra nie
posiada skoordynowanych i lekkich ruchéw do szybkiego kre-
Slenia znakow graficznych, jakimi sg zaréwno rysunek, jak i pi-
smo. Napis umieszczony pod rysunkiem mozna interpretowac,
jako uwydatnienie silnego zwigzku, zachodzgcego miedzy obra-
zem przedmiotu, a jego pojeciem, czyli wtasciwg nazwa. Na
wielu pracach rysunkowych spotykamy takie samorzutne napisy,
ktére stanowig jakoby dodatkowe wyjasnienie, co dziecko za-
mierzato w swoim rysunku wyrazi¢. Duza ilos¢ rysunkoéw, zwia-
szcza poczatkowych, stanowi dla wielu dorostych o0séb istng
tamigtowke kreskowa, ktéra moze by¢ rozwigzana jedynie od-
powiednim napisem.

Dlaczego dziecko tak rysuje, zostalo czeSciowo uzasadnione
w poprzednich rozdziatach. Nalezy przyja¢ zasade, by dziecko
w klasie | obok rysunku stosowato takie pismo, jakie poznato
w swoim elementarzu. Umieszczanie napiséw w tej klasie pod
rysunkami nalezy uznaé¢ za zjawisko normalne.
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Wiasciwe liternictwo zostato uwzglednione w klasie Il i to
tylko przy podpisywaniu prac rysunkowych, a dopiero w klasie
VI i VIl jest nieco szerzej rozbudowane przy wykonywaniu réz-
nych napis6w w zwigzku z potrzebami ucznia lub szkotly oraz
przy projektowaniu wywieszek, godet rzemie$lniczych, plakatow,
transparentow it. p. Widzimy wiec, ze po przerobieniu wymie-
nionych zagadnien, uczniowie moga dojs¢ do pewnych umie-
jetnosci w zakresie liternictwa.

Dzieci majg tendencje do fantazyjnego wykohczenia po-
szczegoblnych liter lub calych wyrazéw przez dodanie réznych
kropek, kresek, kétek, krzyzykéw it. d., ktore zaciemniajg forme
pisma i czynig druk mato czytelnym. Sg to w znacznej mierze
pozostatosci po dawniej stosowanych ozdobnikach, w ktérych
dopatrywano sie piekna i artystycznego uroku oraz wrodzona
che¢ do przyozdabiania wszystkiego, cokolwiek dziecko rysuje.
Program nauczania wypowiada zdecydowana walke wszelkim
ozdobom wyjasniajac, ze ,przy rysowaniu liter nalezy unikac
wszelkich zbytecznych dodatkéw t. zw. ozddb, ktére zatracajg
ksztalt liter i utrudniajag odczytywanie napisow".

Przy podpisywaniu rysunkéw nalezy przyja¢ wspélne za-
sady, zarbwno co do rozmieszczenia napisoéw, jak réwniez co
do ich wielkoSci, ksztaftu, kierunku oraz co do Srodkéw tech-
nicznych, jakimi te napisy majg by¢ wykonane. Na kazdym
rysunku winny sie znalez¢ nastepujgce napisy: liczba kolejna
rysunku, jego rodzaj — jako typ c¢wiczenia, a przy rysunkach
z wyobrazni — tytut, pokrywajacy sie z jego treScig literacka,
data wykonania rysunku, imie i nazwisko ucznia oraz klasa.

Sg zwolennicy umieszczania nazw rysowanych przedmio-
tow i w klasach starszych np. grzyby, owoce, liscie, dom it. p.,
a celowego pomijania typu rysunku np. z pamieci, z natury.
W motywach swoich podajg, ze rodzaj rysunku jest wytgcznie
dla orientacji nauczyciela, a nie dla ucznia. Ponadto przyta-
czajg wazki argument, ze dla dziecka jest sprawa istotng, co
ono ma rysowac, a nie sam rodzaj ¢wiczenia rysunkowego, za
ktorym kryje sie sens praktyczny, dotyczgcy powstawania form
i stosowania wybranych technik rysunkowych. Takie stanowisko
ma bezwzglednie duzo stuszno$ci, ale tylko przy rysunku z wy-
obrazni ze wzgledu na abstrakcyjno$¢ samego terminu ,wyo-
braznia", ktory dla dziecka na wszystkich poziomach szkoty
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powszechnej jest tylko dzwiekiem pozbawionym jasnej i wia-
Sciwej tresci. Na miejsce napisu ,rysunek z wyobrazni" nalezy
wprowadzi¢ tytut, z ktérym zwigzana jest tres¢ ilustracyjna
np. — wyscigi na rowerach, jazda na nartach, w kuzni u ko-
wala it d.

Tak doktadny opis rysunku stanowi jakoby jego ,metryke”
i wplywa na:
1. ulatwienie oznaczenia jego kolejnosci, co wigze sie znoéw
ze stopniowaniem trudno$ci prac rysunkowych,
2. zbadanie rozwoju i postepéw rysunkowych jednego ucznia
na przestrzeni pewnego czasokresu pracy szkolnej i poréw-
nanie z rysunkami innych ucznidw,
3. przyzwyczajanie ucznia do systematycznego notowania
daty, klasy i swego nazwiska, co wplywa w razie potrzeby
na tatwos¢ wyszukania kazdego rysunku dziecka.
Komplet rysunkéw jednego, czy tez kilku uczniéw, prze-
chowywany z roku na rok w oddzielnej teczce rysunkowej
utatwi nam wysitek przy sporzadzaniu rozkladu materiatu na-
uczania, gdyz pozwoli na usuniecie ewentualnych niedociggniec
tematowych i ¢wiczeniowych, na przewidzenie ilosci rysunkow
do wykonania w ciggu catego roku oraz na ustalenie rodzaju
technik dla wydobycia charakteru rysowanych przedmiotéw
i wprowadzenia urozmaicenia w pracy rysunkowej.

Nie mniej wazng zasadg jest ustalenie wielkosSci napisow.
Aby napis nie obnizal wartosci estetycznych rysunku, lecz z nim
harmonizowat, musi by¢ dyskretny t. j. nie $Smie wychodzi¢ na
plan pierwszy. Najodpowiedniejsza wielko$¢ liter winna wahac
sie w granicach od 8 do 12 mm. Dla doktadniejszego i staran-
niejszego wykonania napisu dozwolone jest zaznaczenie lekkich
linij pomocniczych przy uzyciu linijki. Napisy winny by¢ roz-
mieszczone na zewnetrznej stronie ramki, jakg stosujemy przy
wszystkich rysunkach z wyobrazni. Ramka zamyka ilustracje
w pewna logiczna i obrazowag calo$¢ oraz z géry wyznacza
wilasciwe miejsce na rysunek. Dla uzyskania wprawy w szybkim
rysowaniu linij pionowych i poziomych pozgdanym jest ryso-
wanie rameczki odrecznie, a nie przy pomocy linijki, ktéra jest
czesto powodem btednego i niestarannego kreslenia. Linijka zle
utozona na powierzchni papieru zastania jego krawedzie i po-
woduje przy rysowaniu zmiane kierunku pionowego i pozio-
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mego na skosny. Ramka wtedy przestaje by¢ prostokgtem i sta-
nowi przykra powierzchnie o braku réwnowagi geometrycznej.

Przy innych typach rysunkéw ramka bedzie stanowita
zbedng przeszkode i stwarzata sztuczne ujecie. W wypadku
jednak uwzglednienia barwnego tlta, co ma miejsce w klasach
starszych, ramka bedzie konieczng dla wyznaczenia granic
czystego marginesu na podpis, a wypeinienia farba wodna
wtasciwego tta, na ktérym rysowany przedmiot wystgpi. Napisy
moga sie znalez¢é na gornej i dolnej czesci rysunku okoto
1—2 cm od brzegu krawedzi poziomych kartki papieru. Nie
jest btedem umieszczanie wszystkich napiséw na dolnej czesci
rysunku, zwtaszcza jesli stwierdzimy, ze taki uktad druku nie
wplywa na obnizenie jego strony estetycznej. Druk ma miec
uktad pionowy, a nie skosny, jak to sie czesto praktykuje. Po-
nizej podaje przykfad opisu rysunku z wyobrazni.

L 35. RUINY ZAMKU KL VI.

DNIA 29. IV. 1939.
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Napisy zostaly uwzglednione w pewnych odstepach od
siebie i na dwéch réznych wysokosciach. Takie rozmieszczenie
napisbw nalezy uzna¢ za wilasciwe, lecz nie za jedyne. Przy ry-
sowaniu z pamieci np. grupy grzybéw i owocOw mozna napisy
umiesci¢ w dwoéch kolumnach na dolnej czesci kartki papieru,
pomijajac nazwy rysowanych przedmiotow, a podajgc rodzaj
¢wiczenia rysunkowego. Zastosowanie napisu ,z pamieci" nie
nasunie specjalnych trudnosci w rozumieniu tego wyrazu i cha-
rakteru samej pracy. Rysunek juz wyjasnia, co na nim zostato
przedstawione bez zadnych dodatkowych komentarzy. Oto
przyktad opisu innego typu rysunku, zar6wno co do tresci jak
i formy.

L 33. Z PAMIECI JERZY ADAMSKI
2. V. T939. KL. VIL.

Wiemy, ze od klasy Il az do V wigcznie liternictwo jest
ograniczone wylacznie do podpisywania prac rysunkowych
takimi Srodkami jak: otdwek i kredka. W klasie IV mozna uzy¢
ponadto zwyklego pi6ra i atramentu, lecz przewaznie przy
tych rysunkach, ktére w catosci zostaty wykonane piérem. To
samo mozna powiedzie¢ o zastosowaniu w Kklasie V patyka
czyli pisaka. W klasach starszych, niezaleznie od wymienionych
srodkOw piszgcych, mozna uzy¢ do napiséw pedzla ptaskiego
i okraggtego oraz piora ,redis".

Kazde narzedzie pisarskie posiada swoje witasciwosci, stad
tez ksztalt napiséw uzalezniony jest od ich uzycia. Inny jest
druk wykonany otdwkiem, inny piérem ,redis", a jeszcze inny
pisakiem. Duzy wybdOr narzedzi pisarskich wpilywa na uroz-
maicenie liternictwa oraz pozwala na duze uzyskanie wprawy
w odrecznym rysowaniu pojedynczych liter i calych napisow.
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Kazdy napis winien by¢:

1. czytelny — t. j. oparty na prostej konstrukcji liter,
2. staranny — polegajqcy na lekkim i bez poprawek wykonaniu,
3. tadny — proporcjonalna budowa liter, wiasciwe odstepy,

estetyczne i celowe rozmieszczenie, przyjemne dla oka do-
branie kolorow.
4. efektowny — t. j. pociggajacy trescig i wykonaniem.
Aby napis byt czytelny musi posiadaé prosta konstrukcje
liter, skltadajgcych sie z odcinkéw prostej i czesci okregu. Wazng

DRACOWNIA
1YSUNKOWA

>JO SCHRONU :>

Rys. 23.

jest rébwniez rzecza zastosowanie w napisach liter jednakowych
t. . samych wielkich t. zw. wersalikowych, albo tylko matych —
czyli tekstowych, zwanych przez grafikéw i drukarzy minuskutami.

Przy podpisywaniu prac rysunkowych nalezy uzywaé wy-
tacznie liter wielkich, unikajgc wplatania do napisow liter ma-
tych, ktére w duzym stopniu obnizajg warto$¢ graficzng napisu
i czyniag go mniej czytelnym.

Gdy chodzi o wykonywanie w klasie VI r6znych napiséw,
to nalezy pamieta¢ o ich praktycznym zastosowaniu. Moga to
by¢ napisy orientacyjne na drzwi, korytarze, szafy, mapy, po-
moce naukowe, na pracownie it. d. Kréj druku moze wybiegaé
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poza prostg konstrukcje, poznang w poprzednich latach nauki
szkolnej. Rodzaj druku uzalezniony jest od stopnia umiejetnosci
literniczych miodziezy, od naszych upodoban, potrzeby, wielkosci
napisbw oraz charakteru narzedzi pisarskich.

Napisy moga by¢ wykonane w obwddce prostokatnej, trdj-
katnej czy tez innej i naklejone na tekturke do zawieszania.
Te napisy, ktére sg narazone na zbrudzenie i szybkie zniszcze-
nie moga by¢ oprawione za szkio na lekcjach zaje¢ praktycz-
nych. Dla zaprawienia ucznidow w szybkim komponowaniu na-
piséw, polecimy im wykonac kilka ré6znych np.: »DO SCHRONU«
— »UWAGA GAZ« — »DBAJ O PORZADEK« i t. d. Napisy te
mogg by¢ spozytkowane we wiasciwym miejscu i czasie. Oprocz

Rys. 24.

biatego papieru rysunkowego mozna uzywac¢ kolorowych kar-
tonéw w odcieniach jasnych i widocznych na odlegto$¢. Rys. 23
przedstawia wykonane przez uczniow klasy VI napisy o cha-
rakterze praktycznym. Litery posiadajg jednakowg grubosc,
uktad pionowy i bardzo prostg budowe.

Inny napis »SALA RYSUNKOWA« posiada litery cieniowane,
sktadajgce sie z grubych cztondéw blokowych oraz cienkich kre-
sek i tukow. Jest to pismo dekoracyjne o duzej jednak czytel-
nosci, stosowane obecnie dla celéw reklamowych wystaw skle-
powych, nowoczesnych szyldéow i innych napiséw. Do wykona-
nia tego typu druku koniecznym jest uzycie cyrkla, linii i ekierki.
Pismo to winno by¢ wykonywane raczej w mniejszych forma-
tach, gdyz wiekszych rozmiaréw bloki przyttaczajg swoim cie-
zarem cienkie kreski i tuki (rys. 24).
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Niezmiernie ksztalcacym cwiczeniem jest wycinanie poje-
dynczych liter lub ich oddzielnych czesci z papieru lub koloro-
wego kartonu matowego i uktadanie z nich réznych napiséw.
Najefektowniej wyglada karton granatowy Ilub brgzowy
ze wzgledu na swojg wyrazistos¢ i wtasciwy ton barwny. Ksztalt
wszystkich liter musi naleze¢ do tej samej grupy graficznej —
gdyz takie sg estetyczne zasady liternictwa. Przy ukfadaniu na-
pisbw z wycietych kartonowych liter nalezy pamieta¢ o odste-
pach, zaréwno miedzy literami, jak i wyrazami, a to dla tatwiej-
szego odczytywania podanej tresci i zachowania réwnowadgi.
Przy omawianiu zasad konstrukcyjnych nalezy zademonstrowac
uczniom sposo6b wycinania sylwet druku, wskazaé¢ czynnosci z za-
stosowaniem cyrkla, linii, ekierki oraz przedstawi¢ gotowy na-
pis — jako wzo6r do nasladowania. Wyciete literki moga by¢

Rys. 25.

przymocowane szpileczkami lub przyklejone klejem. Szpileczki
sg bardziej praktyczne, gdyz nie niszczg $cian S$wietlic, sal
szkolnych, korytarzy i t. d. a ponadto sg mato widoczne. Usu-
niecie przypietego szpileczkami napisu nie zabiera zbyt wiele
czasu, a zdjete literki mogg by¢é przechowane i powtdrnie uzyte
przy innej okazji.

Jezeli szkota czesto wykonuje afisze Ilub ogloszenia za-
wiadamiajace o przedstawieniach, wieczornicach, porankach,
zebraniach i t. d., to dla ufatwienia techniki pracy literniczej
i skrécenia czasu pozgdanym jest przygotowanie szablondw
wszystkich liter z cienkiej tektury, kartonu, klejonki lub blachy.
Szablony te postuzg do obrysowywania liter, co znacznie utatwi
i przy$pieszy prace. Tekturowe Ilub kartonowe szablony liter
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mogq by¢ zaimpregnowane pokostem, gesta politurg lub farbg
olejng dla zabezpieczenia przed szybkim zniszczeniem przy
czestym uzywaniu.

Napis »Wystawa prac« zostat wykonany przy pomocy
szablonow (rys. 25). W konstrukcji liter przewazaja paski prosto-
katne o dwoch réznych wysokosciach oraz krazki (a-r). Czes¢
prostokgtow posiada pojedyncze lub podwdjne Sciecia pot-
okragte. Najbardziej ztozong jest literka ,s" sktadajgca sie az
z czterech czesci. Poszczegdlne cztony liter nie majg potgczen
ze soba, jedynie mate odlegtosci nadajg im charakter czytelny.

s--T
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Rys. 26.

Jest to pismo uproszczone, powstate na skutek przeksztatcenia
normalnego druku. Pismo to w pracy szkolnej ma jednak male
zastosowanie, gdyz nadaje sie raczej do naprészania i wyci-
nania, niz do rysowania.

Przy wykonywaniu projektéw szyldéw rzemies$lniczych na-
pisy winny uzupetnia¢ rysunek, ktoéry zazwyczaj przedstawia wy-
twory danego rzemiosta lub tez narzedzia pracy, uzywane do
ich wytwarzania. Na rys. 26 widzimy projekt szyldu stolarza,
na ktorym oprécz szafy znajdujg sie narzedzia skomponowane
w prostej grupie o charakterystycznym i ciekawym ukladzie.
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Wydarzenia sportowe dostarczajg wieiu tematéw do pro-
jektéw afiszéw, reklam, odznak i t. p. Napisy, umieszczone na
tle kompozycji rysunkowej, majq zwraca¢ uwage przechodniéw
i informowac¢ ich o danej imprezie. llos¢ napiséw winna by¢
ograniczona zaledwie do kilku najwazniejszych wyrazéw, gdyz
gtdwna tres¢ zawarta jest w samej kompozycji rysunkowej, kto-
rej elementy graficzne sq tak celowo dobrane i utozone, ze nie
wymagajgq szczegoOtowych wyjasnien opisowych. Narty na tle
os$niezonych gér same méwiq o zawodach narciarskich, a miejsce

Rys. 27.

ich odbycia i data zostaly podane w formie napiséw, gdyz
w innej postaci nie da sie tego wyrazi¢c. Kajak na tle stylizo-
wanych fal wyjasnia, ze n.p. klub sportowy »Wistax ma sekcje
wodnq (rys. 27).

Przy projektowaniu wszelkich szyldéw mozna zupetnie
Smiato zrezygnowaé¢ z kompozycji rysunkowej, poprzestajgc wy-
lgcznie na dobrze wykonanych napisach. Nowoczesne szyldy
i reklamy $wietlne postugujg sie w porze wieczorowej prze-
waznie drukiem t. zw. ,neonowym", ktérego charakter wyptywa
z wiasciwosci termicznej obrobki rurek szklanych, wypetnionych



réznymi gazami Swietinymi jak: argonem, kryptonem, neonem
i t. d., od rodzaju ktérych uzalezniona jest barwa reklam Swietl-
nych. Dla informacji nalezy dodac¢, ze gazy te Swiecg tylko
wtedy, gdy rurki szklane sq wiaczone do obwodu elektrycznego.
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Konstrukcja liter ,neonowych"” jest zupetnie odmienna, gdyz po-
siada wybitng przewage tukéw, przez co stwarza pismo piynne,
faliste, okragte. Reklamy Swietlne przykuwajg uwage przechod-
nia, gdyz z daleka sg widoczne, a gdy s3a umieszczone na
lekkich rusztowaniach stalowych nad linia dachéw, stanowig
na tle ciemnego nieba mita dekoracje uliczng, petng barwy
zywej i niesamowitego uroku.
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Przed przystgpieniem do wykonywania projektéow wszel-
kich szyldow i napiséw nalezy uprzednio zorganizowac specjalng
wycieczke, podczas ktorej zostang obejrzane i szczegbétowo omoé-
wione ciekawsze szyldy sklepowe. Najpierw winny by¢ wziete
pod uwage poprawnie wykonane szyldy, ktére pozwolg na
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Rys. 29.

ustalenie wiasciwych zasad, jakimi nalezy zawsze sie w tej pracy
kierowaé¢, potem zas moga by¢ wyszukane przez miodziez zte
szyldy i rozpatrzone sposoby usuniecia dostrzezonych bieddow.
Wycieczka taka dostarczy duzo materiatu obserwacyjnego i wpty-
nie niewatpliwie dodatnio na poprawne przepracowanie dalszych
¢wiczen z zakresu liternictwa.



51

Na zakonhczenie podaje dwa rodzaje alfabetu wielkiego,
jaki jest czesto uzywany w reklamie. Literki pierwszego alfabetu
(rys. 28) nadajg sie do wykonania odrecznego otéwkiem, a po
przyswojeniu przez miodziez klasy VIl jego ksztaitdw, mozna
przystgpi¢ do bezposredniego rysowania pidorem ,redis". Pola
miedzy grubszymi cztonami liter mogg pozosta¢ biate (od A do t)
lub tez by¢ wypetnione w calosci ptynem pisarskim (od M do 2).

Drugi rodzaj alfabetu (rys. 29) to wielkie pismo szablono-
we, 0 ktorym byta powyzej mowa. Jest ono podane raczej dla
informacji, gdyz w szkole powszechnej nie ma specjalnej po-
trzeby stosowania go przy nauce liternictwa. Przy omawianiu
druku mozna ten rodzaj pisma zademonstrowaé, poprzestajgc
na wskazaniu gtéwnych cech budowy liter. Bardziej zaawanso-
wani w liternictwie uczniowie klasy VIl mogg tytutem préby wy-
kona¢ jaki$ krétki napis.

Nie podatem przyktadu druku patykowego, uwazajgc go
za powszechnie znany. Jest on réwniez oparty na odcinkach
prostej i tukach. Patyk przy pisaniu liter moze by¢ trzymany
skosnie, podobnie jak przy pisaniu zwyklym piérem bez zmiany
potozenia topatki pisaka. Wskutek takiej statej pozycji pisaka
tuki bedg mialy r6zne grubos$ci, przy czym najgrubszy wymiar
przypada na Srodek kazdego tuku.

Z powyzej przedstawionych rozwazan wynika, jak wielkie
istniejg mozliwosci przy ¢wiczeniach z zakresu liternictwa, ktore
nie powinno by¢ zaniedbywane w pracy rysunkowej, ze wzgledu
na korzysci praktyczne i ksztalcace. Liternictwo to wazna dzie-
dzina, obchodzaca nie tylko grafikéw i drukarzy, lecz kazdego
cztowieka, gdyz bez znajomos$ci i umiejetnosci postugiwania sie
drukiem — jest sie w pewnym sensie analfabeta.



Warunki i organizacja pracy.

Kazda dziedzina pracy, aby mogta by¢ wykonana z ja-
kim$ pozytkiem, musi odbywaé¢ sie w odpowiednich warunkach.
Jesli chodzi o nauczanie i wychowanie, to pewne przedmioty wy-
magajg wiekszej troski organizacyjnej, a co sie z tym wigze, du-
zego wktadu materialnego i twérczego wysitku jednostki lub cate-
go zespotu ludzi. Do przedmiotéw nauczania, ktére wymagaja
nieco odmiennych warunkoéw, nalezy zaliczy¢ nauke rysunku. Sam
bowiem charakter pracy dyktuje pewne wymagania techniczno-
organizacyjne, bez ktérych wyniki beda b. problematyczne. Nie-
jednokrotnie wskutek b. prymitywnych warunkéw i nieodpowie-
dniej organizacji pracy najbardziej atrakcyjne tematy rysunkowe,
wywotujace u miodziezy kolosalne zainteresowanie i wielki zapat
do wypowiadania sie plastycznego, bez nalezytego poparcia
srodkami technicznymi, trafiaja w préznie, nie dajgc pozadanego
efektu. Mozna mowi¢ jedynie o minimalnych korzy$ciach, ktére
sg niewspoimiernie nikle w stosunku do wtozonego czasu i zu-
zytej energii. Od ilosci i jakosci przyborow i materiatbw rysun-
kowych uzalezniona jest suma ¢wiczen, ktore sg zwigzane z roz-
norodnoscig technik, przyczyniajacych sie do przedstawienia
bogactwa form, uje¢ i barw rysowanych przedmiotow.

Konieczno$¢ stworzenia nalezytych warunkéw do pracy
rysunkowej nie powinna budzi¢ zadnych watpliwosci i z miejsca
usuwa potrzebe szerszego uzasadnienia. Powszechnie wiadomag
jest rzecza, ze obecnie nie wystarcza tylko piekne stowa
0 ksztalceniu plastycznym i estetycznym miodziezy, lecz przede
wszystkim czynne ustosunkowanie sie do stworzenia racjonal-
nych warunkow, w ktorych mtodziezy zapewnimy systematyczny
rozwdj uzdolnieh graficznych, wyplywajgcych z celowo prze-
my$lanych zagadnieh rysunkowych.

Rozpatrzmy z kolei warunki pracy, na ktére sktadajg sie
nastepujgce czynniki:

1. lokal i jego oswietlenie,

2. sprzety,

3. przybory i materiaty rysunkowe,

4. pomoce naukowe.
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Najrealniejszym rozwigzaniem jest oddzielna sala rysun-
kowa o duzej powierzchni okien, umieszczonych z lewej strony
lub tez z gory, ktérych stosunek do powierzchni podtogi winien
wynosi¢ najmniej jak 1:4. Odlegto$¢ miedzy ostatnimi miejsca-
mi uczniéw od tablicy demonstracyjnej w zadnym wypadku
nie powinna przekroczy¢ 8 metrow — stad tez szeroko$¢ sali
winna by¢ powiekszona przy budowie kosztem jej dtugosci.
Wskazanym jest, aby sala rysunkowa mogta by¢ utrzymana
w jasnym tonie, a to ze wzgledu na koniecznos¢ odbicia sie
Swiatta od sufitu i Scian.

Najodpowiedniejszymi do pracy sg stoliki rysunkowe o pod-
noszonych blatach pod dowolnymi katami. Stoly o nieruchomych
blatach poziomych moga mie¢ dodatkowe podstawki ukosne
z drzewa, na ktérych spoczywajg bloki rysunkowe albo tektu-
rowe podkiadki z naroznikami do przytrzymywania papieru.
Nie mniej waznym sprzetem jest takze podwdjna tablica Scienna,
wykonana z linoleum lub bezsecznej klejonki o grubosci 5-8 mm.
W szkotach o sprzyjajacych warunkach wszystkie $ciany pra-
cowni rysunkowej winny by¢ otoczone tablicami do wykonywa-
nia na nich odrecznych rysunkow kredg, dla uzyskania przez
mtodziez wiekszej wprawy w szybkim i pewnym kresleniu du-
zych form przedmiotow. Do umieszczania modeli rysunkowych
z natury i pokazu stluzg drewniane stojaki, o wysuwanych do
pewnej wysokosci blatach, ktére zazwyczaj sktadajg sie z trzech
czesci. Po roztozeniu ich otrzymujemy podstawe i dwie Sciany
boczne o ustawieniu pionowym, stuzgce jako tto dla rysowanych
przedmiotéw. Tak roztozony stojak rysunkowy przypomina rzu-
tnie geometryczng, na ktérej mozna przedstawia¢ przedmioty
w trzech znanych rzutach.

Poza wymienionymi sprzetami sa jeszcze nieodzowne szafy
o dwoch kondygnacjach — gorna oszklona — na zbiory i po-
moce naukowe, dolna za$ znacznie giebsza z szufladami do
przechowywania prac, materiatdw, przyboréw rysunkowych i ma-
larskich. Efektowniejsze i ciekawsze prace sg niekiedy umiesz-
czane na specjalnych tablicach z klejonki lub na listwach z miek-
kiego drzewa. Do siedzenia przy stolikach uzywa sie lekkich
krzesel, taboretéw Ilub mocnych skrzynek drewnianych. Te osta-
tnie mogg stuzyé réwniez jako modele do rysowania bryt geo-
metrycznych w réznych ujeciach.
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Wszystkie sprzety powinny by¢ wykonane w jasnym ko-
lorze drzewa i zapoliturowane, wywotujgc estetyczny i radosny
nastrdj. Blaty stotéw rysunkowych moga by¢ pomalowane ciemng
zielong emalig lub wytozone w takimze kolorze linoleum. Na
blatach z linoleum mozna malowaé kryjaca farbg biatg lub tez
rysowaé miekka kredg. Cwiczenia te mozna potraktowaé w kla-
sach starszych, jako wstepne czynnosci pomocnicze przed wita-
Sciwym rysowaniem, pozwalajgc na dokonanie analizy ksztattu
i traktujgc, jako prébe szukania linij pomocniczych, ktére ten
ksztaltt wydobywajg i ufatwiaja jego widzenie. Cwiczenia te
bedga mogty mieé szersze zastosowanie w wypadkach wyjasnia-
nia przez nauczyciela zasad budowy bryt, rzutowania, odrecz-
nych ¢wiczen kierunkowych, kompozycji, ukfadu grupowego
przedmiotéw i t. d. Wtedy wszyscy uczniowie przystepuja do
pracy nad wspdélnym czy tez indywidualnym zagadnieniem, po-
Swiecajac na te Cwiczenia kilka minut czasu. Po takim przygo-
towaniu wiasciwe wykonanie rysunku na papierze nie powinno
budzi¢ wiekszych watpliwosci.

Dotychczas dos$¢ duza ilos¢ szk6t powszechnych nie po-
siada odpowiednich budynkéw, stad tez odczuwa sie kolosalny
brak oddzielnych sal, a nauka rysunku odbywa sie z koniecz-
nosci w klasach, ktére nie zawsze nadajg sie do pracy z po-
wodu niedostatecznego os$wietlenia i ciasnoty. Wieloosobowe
tawki szkolne najmniej nadajg sie do pracy, gdyz ograniczajg
swobode ruchéw i utrudniajg nauczycielowi dostep do wszyst-
kich uczniéw dla dokonania korekty i kontroli prac.

Wprawdzie nie tylko warunki lokalowe decyduja wytgcz-
nie o poziomie nauki rysunku, lecz réwniez spos6b podejscia
do miodziezy — oraz dobér éwiczen i tematéw rysunkowych,
to jednak maja znaczny wpltyw na udoskonalenie metod pracy,
szybkos¢ i jakos¢ jej wykonania oraz wytwarzajg aktywna po-
stawe zaréwno nauczyciela, jak i ucznia do twoérczego wypo-
wiadania sie graficznego.

Obserwujac dzisiejszg rzeczywistos¢ szkolng nalezy sadzic,
ze jeszcze przez diugi czas nauka rysunku bedzie odbywata sie
w tak niekorzystnych warunkach, dlatego tez nie nalezy ocze-
kiwa¢ biernie, az te warunki ulegng zmianie, lecz potozy¢ duzy
nacisk na zaopatrzenie miodziezy w odpowiednie przybory
i materialy rysunkowe. Wprawdzie na str. 373 program te spra-
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wy normuje wymieniajac, jakich to przyborow i materiatéw ry-
sunkowych nalezy uzywaé, lecz w praktyce 'szkolnej nie zawsze
te wskazania sa respektowane. Tradycyjny konserwatyzm w wielu
szkotach jest tak gteboko zakorzeniony, ze mimo gtebokich wy-
sitkébw i przekonywujacych argumentow, nie zostat jeszcze usu-
niety. Nie mam zamiaru uzasadnia¢ potrzeby wprowadzenia
koniecznych zmian w nastawieniu rysunkowym, ktére w obecnej
strukturze szkolnej uchodzg za przestarzate, lecz intencjg moja
jest troska o utatwienie pracy tym chetnym jednostkom, ktdre
w swoich dazeniach chcg dochodzi¢ do lepszych osiggniec.

Przytoczmy tu jasne stowa, ktére podaje program dla szkot
powszechnych Il stopnia na str. 373:

.Ze wzgledow ekonomicznych i estetycznych nalezy ¢wi-
czenia rysunkowe wykonywaé¢ na oddzielnych kartkach papieru
lub na blokach. Format papieru w nizszych klasach (I, Il i Ill)
winien by¢ taki sam, jak format zeszytéw szkolnych, w wyz-
szych — jak format papieru kancelaryjnego znormalizowanego"
— a dalej czytamy— ,Przy wyborze materiatow i przyboréw,
potrzebnych na danym stopniu nauki, winien nauczyciel liczyé
sie z mozliwosciami finansowymi uczniéw. Co sie tyczy przy-
boréw r6znego rodzaju, nalezy wyzyska¢ jak najbardziej do
ich sporzgdzania lekcje zaje¢ praktycznych (rekodzielniczych).
Uczniowie mogg wykonac¢ rysownice, paletki, teczki, naczynka
na wode i t. d. Do ¢wiczen w malowaniu szkolta winna posia-
da¢ odpowiedni komplet farb, pedzli kubkéw, Sciereczek, ryso-
wnic lub podktadek, z ktérego korzystajg naprzemian rézne
klasy".

Nasuwa sie teraz pytanie, czy kazda szkota powszechna
jest w stanie wykona¢ te wskazania programowe, ktére sg row-
niez zarzadzeniami, obowigzujgcymi w pierwszym rzedzie kie-
rownika szkoly, a nastepnie nauczyciela uczgcego rysunku. Nie
ulega najmniejszej watpliwosci, ze tak. Trzeba tylko chcie¢
i rozumie¢, ze jest to wielkie utatwienie dla dziatwy i nauczy-
ciela, usuwajgce chaos z pracy i wprowadzajgce podstawowe
warunki do jej nalezytego wykonania. Z przytoczonej tresci
wynika, ze nie nalezy uzywaé¢ zeszytdw rysunkowych, ktore
okazaly sie b. niepraktyczne, ze wzgledu na szybkie niszczenie
i plamienie. Przy uzywaniu tlustych kredek nastepujg odcisnie-
cia w postaci brudnych plam, a przy zastosowaniu otéwka po-
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wstajg zndw na czystych kartkach widoczne $lady, ktérych nie
mozna w zaden spos6b usungc.

Obecnie w handlu papierniczym ukazaly sie w wymaga-
nych formatach ciete kartki papieru pakowego i grubszego ry-
sunkowego w paczkach po 100 arkuszy. Cena 100 kartek papieru
pakowego wynosi 55—60 groszy (format 210 mm X 297 mm)
oraz okoto 30 gr dla kI. I, Il i Il (format 210 mm X 148 mm).
Ze wzgleddw estetycznych wuczniowie rysujg na jednej stronie
kartki papieru (strona szorstka — matowa). Rysunki nalezy prze-
chowywaé¢ w teczkach w ksztalcie duzych kopert, wykonanych

Rys. 30.

z grubego papieru pakowego, ktéry w handlu nosi nazwe
.,natronag". Aby w teczce mozna bylo pomiesci¢ wiekszg ilos¢
rysunkow, nalezy wykonac¢ jg w wiekszym formacie, przynaj-
mniej o 2 cm dluzsza i szersza od wielkosci kartki papieru
rysunkowego. Kazda teczka winna by¢ podpisana wyraznym
drukiem w ustalonym przez nauczyciela miejscu. Wszelkie ozdoby,
nie majace zadnego zwiazku z charakterem druku, nie powinny
by¢ na teczkach wykonywane. Na rysunku 30 jest przedsta-
wiony spos6b wykonania teczki oraz palety drewnianej lub
blaszanej na farby szkolne.

Do przyklejania farb wodnych guziczkowych na palety
najbardziej nadaje sie klej, zwany ,certusem"”, na ktérego wy-
trzymato$§¢ zupeilnie nie dziata woda, sluzgca do rozrabiania
farb. Klej stolarski lub inne spoiwa pod wplywem wilgoci traci
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swoje wilasnosci klejgce, powodujac odpadanie farb i stopniowe
zmniejszanie sie ich ilosci na palecie. Jedna paleta z kompletem
farb w zupetnosci wystarcza na stét lub dwuosobowag tawke.
Palety nalezy przechowywac¢ w specjalnie na ten cel skonstruo-
wanym nosidetku przenosnym w ten sposo6b, aby palety, zwta-
szcza bezposrednio po malowaniu, nie stykaly sie ze sobg, co
powoduje sklejanie sie poszczegoélnych farb i pewne straty.

Pedzle uzywane do malowania mogg by¢ jednostronne
lub dwustronne, mozliwie w wysokim gatunku i duzej wielkosci
(N 16—20), gdyz tylko duzym pedzlem mozna pokrywaé wiek-
sze powierzchnie papieru. Dobry i duzy pedzel to ekonomia
drogiego czasu, to praca dajaca witasciwe rezultaty malarskie.
Pedzel po pracy nalezy umyé¢, wycisng¢ i w umiejetny sposob
wytrze¢ $ciereczkg baczac, aby w nim nie pozostaly resztki
farby lub wody, co wplywa b. ujemnie na jego dalszg przy-
datnos¢ do pracy. Pedzle, podobnie jak farby, nalezy przecho-
wywaé w odpowiednim pudetku, lub tez malym nosidetku prze-
strzegajac, aby wiosie pedzli nie bylo zmierzwione, lecz uto-
zone rowno w formie stozka.

W wielu szkotach miodziez uzywa mikroskopijnej wielkosci
naczyniek do wody, ktéra przy malowaniu szybko jest zuzyta,
co powoduje ciggte chodzenie dzieci po klasie, rozlewanie po
sprzetach, po podiodze i t. d. Taki stan nalezy uznaé¢ za nie-
wilasciwy, gdyz wieczne krecenie sie zakldca niezbedny spokoj
na lekcji, przedtuza czynnosci malarskie i przyzwyczaja mio-
dziez do bylejakiej pracy. Naczynia powinny posiada¢ dos¢
duza pojemno$é, bo przewyzszajgcag 100 cm* wody. Szklanka,
obcieta flaszka, kubek blaszany, miseczka, a nawet pudetko
od konserw — wyparzone goracg wodg — oto wilasciwe na-
czynia do wody, ktére winny by¢ zgromadzone w dostatecznej
ilosci w szkole. Specjalnie skonstruowane naczynie do wody
sktada sie z dwoch czesci, przegrodzonych $ciankg. W jednej
czesci znajduje sie woda do piukania pedzli, w drugiej za$ do
rozrabiania farb. Podwdjne naczynie moze wykonaé kazdy
blacharz z blachy zelaznej ocynkowanej za niewielkg kwote.
Raz zakupione naczynia wystarcza na diugi szereg lat. W kaz-
dej sali, w ktérej odbywa sie nauka rysunku (od kl. 1) winien
by¢ duzy dzbanek lub wiadro na czysta wode, oraz wiadro
do zlewania brudnej wody.
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Przy stosowaniu piéra ,redis" nalezy pamieta¢, aby ucznio-
wie po lekcji wytarli je z atramentu lub tuszu S$ciereczka, za-
moczong w spirytusie denaturowanym. W ten spos6b konser-
wujemy piéro i przeciwdziatamy rdzewieniu, ktore wplywa
znbéw ujemnie na jego wytrzymato$¢ i dobroc.

Wszystkie przybory rysunkowo-malarskie winny by¢ pod
opieka jednego nauczyciela, ktéry czuwa nad ich stanem i ma
nad nimi catkowitg kontrole. Zwykle w klasach starszych uczy
rysunku jeden nauczyciel, ktory zazwyczaj w tym kierunku ma
specjalne uzdolnienia lub dobre checi, wskutek czego zagadnie-
nia natury organizacyjnej nie powinny stanowi¢ wiekszych trud-
nosci. W wypadku za$, gdy uczy w klasach starszych wielu
réznych nauczycieli, sprawa bedzie sie o tyle komplikowata,
ze w jednej godzinie mogq by¢ réwnoczesnie dwie lekcje ry-
sunku i wtedy jeden komplet przyboréw nie wystarcza dla za-
spokojenia réwnoczesnych potrzeb. Przy takim przydziale przed-
miotéw najwiasciwszym rozwigzaniem jest zaopatrzenie kazdej
klasy w oddzielne komplety do jej wylacznego uzytku, co usunie
ewentualne nieporozumienia i wplynie dodatnio na poszano-
wanie wilasnoséci tylko jednej grupy, ktéra ma nad nig bezpo-
Srednig opieke.

Kazda praca organizacyjna musi by¢ roztozona na barki
wielu jednostek, dlatego tez nauczyciel winien pomysle¢ o ce-
lowosci zorganizowania i przydzielenia pewnych funkcyj ucz-
niom. Bedg to dyzurni do ktérych nalezy: rozdawanie teczek,
papieru rysunkowego, przyboréw, zebranie rysunkéw po pracy,
uprzatniecie stotdw i sali, skontrolowanie ilosci i stanu przybo-
réw, przechowanie teczek i t. d. Dyzurni informujg nauczyciela
0 kazdorazowych uszkodzeniach i brakach materialowych oraz
wspoipracujg z nim przy nabywaniu wszelkich materiatéw i przy-
boréw, dowiadujgc sie o cenach rynkowych, gatunkach i nor-
mach towarow oraz prowadza rachunkowosé.

Przy indywidualnym zaopatrywaniu sie w przybory i ma-
terialy rysunkowe koszta sg dos¢ wysokie, czesto przekraczajg
mozliwosci finansowe uczniéw. Dlatego tez nie wszyscy uczniowie,
mimo czestych nawolywan ze strony nauczyciela, nie moga na-
lezycie wywigzac sie z pracy, gdyz nie posiadajgc koniecznych
srodkéw rysunkowo-malarskich nie moga z pozostatg czescig
klasy normalnie pracowaé. Ten wielce niepozadany stan rzeczy
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moze rozwigzac tylko wspolne nabycie wszystkich potrzebnych
przyboréw przez szkote, przy czym koszta obniza sie niewspo6t-
miernie. W tym tez celu uczniowie skitadajg ustalone kwoty
i szkota zakupuje hurtem wszystkie przewidziane przybory na
przeciag catego roku szkolnego. Uczen przed kazdag lekcja
otrzymuje czysta kartke papieru, ktéra zmusza go sugestywnie
swoim wygladem do starannej i uwaznej pracy. Kartki papieru
lub tez cate bloki rysunkowe, ktére uczniowie stale nosza ze
sobg, jak to sie dos¢ czesto praktykuje, sg godne pozalowania.
Zmiete i splamione nie mogg swoim wygladem zachecac¢ ucznia
do pracy, a wysitek witozony w wykonanie rysunku jest z gory
przekre$lony przez nieestetyczng powierzchnie papieru. Dlatego
tez na poczatku roku szkolnego nalezy roztozy¢ sobie wszystkie
czynnosci przygotowawcze, ktére juz w nastepnych tygodniach
wydadzg swoje rezultaty w postaci spokoju, ze praca bedzie
posuwala sie systematycznie naprzod bez cigglego zamagcania
jej trudnosciami technicznymi. Caly wysitek nauczyciela zostanie
skierowany we wiasciwe tozysko, jakim jest troska o spokojny,
powazny i gteboki bieg pracy rysunkowej.

Jak powinien wyglgda¢ plan pracy nauczyciela rysunku
na pierwsze dni nowego roku szkolnego.

1. Skontrolowanie, jakie przybory i materialy rysunkowe sg
w posiadaniu szkoly.

2. Uzupetnienie ilosci naczyn do wody, pedzli, palet, farb,
pisakow, pior ,redis" do petnego kompletu.

3. Wykonanie teczek Iub podktadek tekturowych — Ilub tez
ich nabycie w dostatecznej ilosci.

4. Zakupienie papieréw rysunkowych.

5. Wykonanie przenosnych nosidetek na pedzle, farby, na-
czynia, otowki, pisaki i t. d. lub doprowadzenie do stanu
uzywalnego z roku poprzedniego.

6. Zgromadzenie najpotrzebniejszych pomocy naukowych n.p.
ceramika, wypchane okazy ptakow i zwierzat, zabawki
wykonane z drzewa, narzedzia i t. p.

7. Doprowadzenie pracowni rysunkowej, wzglednie zwyklej
sali szkolnej, do nalezytego wygladu, odpowiadajacego za.
sadom estetyki.

8. Sporzadzenie ramowego rozkiadu materiatu nauczania
na poszczegdlne miesigce.
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Pozostaje jeszcze do oméwienia sprawa pomocy nauko-
wych. Wprawdzie spotyka sie gtosy, ze przyroda ze swoim bo-
gactwem form i barw stanowi zbiér wszelkich srodkéw pogla-
dowych, z ktorymi mozna styka¢ sie na wycieczkach lub przy-
godnie, to jednak mimo tego trzeba mie¢ pod rekq zgroma-
dzong pewng ilos¢ rdéznych przedmiotow, do ktérych odwotu-
jemy sie na lekcji rysunku. Nie ze wszystkimi przedmiotami
mozna styka¢ sie w ich wilasnym Srodowisku. llos¢ wycieczek
jest ograniczona tylko do najniezbedniejszych obserwacji w te-
renie, a i wybor odpowiedniego miejsca nie zawsze moze byc¢
dokonany z wielkg tatwosScig. Sa przeciez zagadnienia rysun-
kowe niedostepne dla naszej rzeczywistosci szkolnej n.p. — da-
lekie podr6ze, egzotyczne kraje ze zwierzetami i roslinami zu-
petnie odmiennymi od naszych, z ktérymi miodziez moze za-
pozna¢ sie przez podrecznik, fotografie, obraz lub film. A ilez
jest tematow rodzimych, ktére dzieciom sg znane jedynie z opo-
wiadania |

Przy gromadzeniu réznych przedmiotéw trzeba mie¢ na
uwadze, aby zbiory te posiadaly duza wartos¢ dydaktyczna
i rysunkowa, a nie stanowily tylko rupieciarni r6znych niepo-
trzebnych gratéw. Okazy sztuki ludowej, rdézne przedmioty
uzytkowe, reprodukcje artystycznych obrazéw, fotografie, afisze,
modele samolotow i okretéw, jednotonowe bryly geometryczne,
naczynia, narzedzia i t. d. — oto pozadane przedmioty do
zbioru. Jedno zastrzezenie — niech te wszystkie przedmioty
beda otoczone nalezyta opiekg i uzywane wiasciwie, wtedy
dopiero beda posiadaly swoja prawdziwg warto$¢. Zmagazy-
nowane beztadnie w szafach lub skrzyniach, ukryte przed wzro-
kiem, zakurzone, a czesto nawet porozrzucane po katach bedag
wywolywaty zgorszenie wsréd miodziezy. Nauka rysunku nie
tylko wychowuje w kierunku estetycznym przez samo rysowa-
nie, lecz przez tworzenie dokota siebie tadu, piekna i porzadku.

Dbajmy wiec o piekno otoczenia, stwarzajmy wiasciwe tto
do pracy, a przekonamy sie z jak wielkim kapitatem wycho-
wawczym miodziez opuszcza szkote, tworzgc w dalszym zyciu
tylko rzeczy piekne i wzniosie.



,Systematyczne ¢wiczenia wiodg do mistrzostwa".

RYSOWANIE BRYL | PROJEKTOWANIE FORM
TROJWYMIAROWYCH
W RZUCIE ROWNOLEGEYM UKOSNYM.

Program nauki geometrii wprowadza w klasie V-ej ryso-
wanie prostopadioscianu w rzucie rownolegtym uko$nym, w kto-
rym dwa wymiary $ciany czolowej sg naturalnej wielkosci,
trzeci za$, idacy w giab, jest rysowany w skrdcie.

W programie szkét powszechnych Il stopnia na str. 140
znajdujemy wyjasnienie, ze ,praca nad zrozumieniem rysunku
w rzucie rownolegtym ukosnym opiera sie na gotowym rysunku
prostopadioscianu, ktérego jedna S$ciana lezy na plaszczyznie
rzutbw. Krawedzie prostopadie do tej plaszczyzny sg naryso-
wane w postaci linii ukosnych, a wielkos¢ tych krawedzi w rzucie
jest skrécona. Rzut prostokata, lezacego w podstawie, przed-
stawia sie jako réwnolegtobok".

Gdy chodzi o program rysunku, to dopiero w klasie VI-ej
przewiduje sie rysowanie prostopadtosScianu w rzucie réwnole-
gtym ukosnym w postaci odrecznych rysunkéw na wiekszych
formatach arkuszy papieru pakunkowego lub kredg na tablicy.
Wyplywa to stad, ze bryta jako twOr przestrzenny, zjawia sie
dopiero po raz pierwszy w klasie VI-ej. Materiatem rysunko-
wym w klasie V-ej jest rysowanie przedmiotdw w ujeciu ptaskim
przy pomocy dwoch wymiaréw oraz linijne c¢wiczenia kierun-
kowe. W Kklasie tej wystepuje dotychczas niespotykane zjawisko
odrecznego rysowania figur ptaskich w oderwaniu od przed-
miotéw oraz ich podziat na dwie i cztery czeSci.

Z tego powodu wynika nieréwnolegto$¢ przepracowywa-
nych zagadnien, przy czym geometria wyprzedza rysunek. Zmie-
nia to dotychczasowag zasade z klas mtodszych, w ktérych rysunek
wyprzedzal geometrie, majgc na celu oswojenie sie miodziezy
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z formami pfaskimi. Giléwny ciezar przy rozpoznawaniu i sto-
sowaniu form geometrycznych zostat przerzucony na lekcje ry-
sunku i zaje¢ praktycznych, przyczyniajagc sie do lepszego zro-
zumienia przez dziecko poje¢ geometrycznych i ksztalcenia na
konkretnym materiale wyobraZni przestrzennej.

Podobne zjawisko zachodzi w klasie VlI-ej, gdzie uczniowie
na lekcjach geometrii zapoznajg sie z walcem jako brytg obro-
towg i material ten przerabiajag przez odreczne rysowanie
réznych przedmiotow uzytkowych, a w klasie Vll-ej zastosowuja
go przy projektowaniu form przestrzennych, uzywajac niekiedy
przyboréw kreslarskich.

Nauka geometrii, celowo wyprzedzajgca rysunek, stanowi
wazng podbudowe do poznania struktury bryly, jako tworu
ztlozonego z ptaszczyzn, ustawionych do siebie pod odpowied-
nimi kgtami. Gruntowne poznanie roznych ptaszczyzn jest nie-
odzownym warunkiem do swobodnego orientowania sie w pro-
cesie powstawania bryt oraz do opanowania umiejetnosci ryso-
wania tychze wedlug zasad geometrycznych.

Punktem wyjscia do ¢wiczen rysunkowych w rzucie réwno-
leglym ukosnym winien by¢ szesScian, jako specjalny wypadek
prostopadto$cianu kwadratowego. Przemawia za tym tatwos$é
rysowania $ciany bocznej i gérnej, ktére w szesScianie sg réwne.
Program nie wspomina o zaleznosci skrotu $ciany bocznej
i gornej w stosunku do kata nachylenia krawedzi skosnych do
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tta. W praktyce najczesciej spotyka sie trzy wypadki kata na-
chylenia, a mianowicie: 45°, 60° i 30°.

Rysowanie bryt w rzucie réwnoleglym ukosSnym nosi czesto
nazwe perspektywy réwnolegtej ukosnej, ktdra jest najczesciej
uzywana w technice, budownictwie i rzemiosle. ROw-
niez przy projektowaniu wszelkich przedmiotéw brytowych
winno sie uzywaé tego rodzaju perspektywy, jako prostszej,
czytelniejszej, a przez to bardziej zrozumiatej, gdyz wrazenia
wzrokowe sg zazwyczaj wierne i zgodne z rzeczywistym wy-

Rys. 32.

gladem przedmiotu. Perspektywa w rzucie réwnolegtym uko$nym
jest popularng i dostepng nawet dla tych, ktérzy nie posiadajg
gltebszej wiedzy rysunkowej. Odpada bowiem znajomos$¢ trud-
nych zasad zbiegOw i skrotow przestrzennych, ktdre mozna
osiagng¢ przez systematyczng nauke rysunku przy wybitnym
wspoétudziale rozumowania. Jednak w szkole powszechnej nie
mozna mys$le¢ o konsekwentnej systematycznosci studiowania
rysunkowego, gdyz studiowanie na tym stopniu rozwoju umy-
stowego dziecka jest funkcjg zbyt trudng i niezgodna z jego
ustrojem psychofizycznym. W klasie VI i Vll-ej nie rezygnujemy
catkowicie z systematyki nauczania rysunku, lecz dgzymy stop-
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niowo do trafnego odtwarzania ogoélnej budowy form prze*
strzennych przedmiotéw uzytkowych i tréjwymiarowych form
abstrakcyjnych.

Przy rysowaniu w sze$cianie krawedzi skosnych dla otrzy-
mania $Sciany bocznej i gérnej pod kqtem 45°, skrét winien wy-
nosi¢ potowe diugosci krawedzi dolnej, ustawionej réwnolegle

? Rys. 33;

do ptaszczyzny czota. Oznaczajgc krawedz dolng (poziomq)
literg a, krawedz skosng literg b, otrzymamy: b= /2 a.

Ten kgt nachylenia jest w praktyce najczesciej uzywany
ze wzgledu na swoje walory, gdyz przy tej gtebokosci (skrécie)
uzyskuje sie prawidtowe obrazy.

Rys. 34.

W wypadku drugim, gdy kgt nachylenia wynosi 60° do
ptaszczyzny tta — skr6t Sciany bocznej i gérnej rowna sie 2/3
dtugosci krawedzi dolnej, przez co przy poprzednim oznaczeniu
otrzymamy: b = 2/3 a, za$ przy kqcie nachylenia 30° skro6t ten
zostanie zredukowany do 1/3 wielkosci krawedzi dolnej, usta-
wionej réwnolegle do ptaszczyzny tta: b = 1/3 a (rys. 31).
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Ogdlny wyglad szeScianu w przytoczonych trzech wypad-
kach ulega zmianom, pozornie kurczy swojg objetos¢ lub jg
powieksza. Najwieksza deformacja szeScianu wystepuje w wy-
padku trzecim, to tez skrot ten jest znacznie mniej stosowany,
niz w przytoczonych dwéch pierwszych wypadkach.

Cwiczenia te sg bardzo wazne, zwlaszcza przy projekto-
waniu przedmiotéw tréjwymiarowych, od czego w duzym sto-
pniu uzalezniona jest ich plastyka. Materiat ten winien by¢ opra-
cowany na przykladach wielu przedmiotéw uzytkowych, zbli-
zonych swoim wygladem do budowy szesScianu lub graniasto-
stupa o podstawie kwadratowej. W podobny sposob da sie
opracowac kazdy prostopadioscian, niezaleznie od swoich wy”
miaréw.

Rys. 35.

Przygladajac sie wielu przedmiotom przestrzennym stwier-
dzamy, ze skladajg sie one jakoby z kilku bryt odpowiednio
zestawionych, lub ze bryta, jako cato$¢, zostata podzielona na
czesci sktadowe, z ktérych jedna lub wiecej zostato usunietych
z catosci. Dzielenie bryt na czesSci przestrzenne stanowi dalszy
etap podzialu odcinka i ptaszczyzny (kl. V). Dzielgc szescian na
dwie czesci sktadowe wzdtuz osi pionowej dokonujemy najpierw
podziatlu Sciany czotowej, ktéra, jako kwadrat, jest ptaszczyzna.
Sciana gérna, réwniez jako kwadrat rzeczywisty, lecz na rysunku
zamieniona na réwnolegtobok, ulegnie podziatowi poziomemu
w gtab. Przy takim podziale otrzymamy dwie réwne bryty. Linie
podziatu stykajg sie ze sobg w potowie gérnej krawedzi Sciany
czotowej i sg w rzeczywistosci do siebie prostopadte, na rysunku
zas sg ustawione skosnie. W wypadku podziatu szesScianu na cztery
lub wiecej czesci sktadowych postepujemy analogicznie (rys. 32).

5
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Przy podziale przestrzennym bryt na czesci i usuwaniu
z nich wycinkdw mozna tworzy¢ ksztatty takich przedmiotéw, jak:
schody, kostki, krzyze, gtowice, stupy, skrzynie, sprzety, domy,
pomniki, fabryki, wieze i t. p. przedmioty (rys. 33-34-35-36).

Do form zasadniczych wszelkich budowli dodaé¢ nalezy
okna, drzwi, balkony, gzymsy, dachy oraz najblizsze otoczenie,
jak: trawniki, Sciezki, drogi, aleje i drzewa (rys. 37).

MIIUtJI
AiM th,

Dachy domow przy takim potraktowaniu bedq widziane
z goéry jakoby z ,lotu ptaka" i dlatego nalezy zwro6ci¢ uwage
na réznice zachodzgce miedzy rysunkiem perspektywicznym
z natury, a rysunkiem uproszczonym w perspektywie réwnolegtej
ukosnej. W pierwszym wypadku wystqpiq zbieznosci poszcze-
gélnych linii i skréty iluzyjne odlegtosci, w drugim za$ geome-
trycznos¢ ujecia i réwnolegtos¢ krawedzi. Przedmioty o duzych
rozmiarach, rysowane w rzucie réwnolegtym ukosnym, sq uprosz-
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czonymi formami i zajmujg okreslone potozenie w przestrzeni.
Nie mogqg tez by¢ oglqdane z normalnego stanowiska obserwa-
tora w takim ujeciu, gdyz zaprzeczalyby prawom optyki, na
ktérych jest oparta nauka perspektywy zbieznej. Dlatego tez na-
lezy w pracy szkolnej umiejetnie postugiwac¢ sie obydwiema for-

37.

mami perspektywy, aby nie stworzy¢ fatlszu w nauczaniu rysunku
i nie pomiesza¢ odrebnych poje¢. Perspektywa zbiezna, zwana
réwniez malarskg, odtwarza przedmioty w przestrzeni z zacho-
waniem praw zmniejszania si¢ w miare ich oddalania od sta-
nowiska obserwatora i stuzy przede wszystkim do wywotywania

iluzji oddalenia. Wystqpiq w niej skréty i krycie, a przedmioty
rozciggajgce sie w gtqb obrazu sq obejmowane wzrokiem z jed-
nego punktu widzenia (rys. 38). Perspektywa w rzucie rGwno-
legtym uko$nym rezygnuje z tych zasad i opiera sie wyigcznie
na prawach geometrycznych. Réwnolegtos¢ przeciwlegtych kra-
wedzi jest gtbwnq zasadq, a skrot Sciany oparty jest wytqcznie
na stosunku kqta nachylenia do ptaszczyzny tla.
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Rysunek 39-ty najlepiej przedstawia réznice, wynikajace
z odmiennego zastosowania perspektywy przy rysowaniu skrzyni
drewnianej o duzych rozmiarach. Na rysunku 39-a skrzynia ujeta
jest w perspektywie rownolegtej skosnej, zas na rysunku 39-b
w perspektywie malarskiej, gdzie boki goérne skrzyni opadajg

Rys. 39.

do horyzontu, dolne za$ sie wznosza, aby spotka¢ sie w jednym
punkcie po prawej i lewej stronie na horyzoncie (linii hory-
zontu).

Istnieja wypadki, ze bryla rysowana w perspektywie ukosnej
nie jest ustawiona frontalnie, lecz pod katem do ptaszczyzny

Rys. 40.

czota. Wtedy dwie Sciany boczne bedg miaty potozenie ukosne
i ulegng skrétom, przybierajgc posta¢ rownolegtobokéw. Trzecia
Sciana moze by¢ widziana z gory lub z dotu, zaleznie od kie-
runku krawedzi skosnych przy $cianach bocznych. Jezeli kra-
wedzie bedg wznosity sie, wtedy wystapi Sciana goérna, gdy
zas$ bedg opadaly powstanie Sciana dolna, przy czym w obydwu
wypadkach okalajgce krawedzie beda mialy potozenie skosne.
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Kqgty nachylenia krawedzi mogq by¢ rézne, a skrdéty Scian uza-
leznione od stosunku kqtéw nachylenia do ptaszczyzny tta. Przy
takim ustawieniu moze by¢ réwniez dokonany podziat bryt na
czedci, a to w celu otrzymania r6éznych abstrakcyjnych form
przestrzennych (rys. 40).

Po przerobieniu wstepnych ¢éwiczeh z zakresu perspektywy
rownolegtej skosnej i zbieznej uczniowie winni przystgpi¢ do
samodzielnego projektowania form uzytkowych réznych przed-
miotéw, a wiec: budek dla ptakéw, uli, prostych sprzetow it. p.
nabierajgc w ten sposéb stopniowo wprawy w szkicowaniu i za-
stosowaniu nabytych wiadomosci geometrycznych i rysunkowych
(rys. 41).

Rys. 41.

Osobne miejsce nalezy sie brylom obrotowym, takim jak
walec i stozek. Pierwsza z nich powstaje przez obrét prosto-
kqta dookota osi pionowej, druga za$ tréjkqta prostokgtnego.
Ta czes$¢ wiedzy winna by¢ podana na lekcjach geometrii w spo-
sOb poglgdowy. Uczniowie rysujq z natury i z pamieci rézne
przedmioty w postaci walcow i stozkéw, znajdujqc wielkqg trud-
nos¢ przy ujeciu kota, ktore w skrécie stanowi elipse. Szerokosc
jej zalezna jest od oddalenia sie od linii horyzontu (linia wyso-
kosci oczu). Przy tych rysunkach nieodzowna jest obserwacja kie-
rowana. Na podstawie oglgdanych przedmiotow, umieszczonych
na réznej wysokosci, uczniowie dojdq do wiasciwych wnioskéw
i od potozenia uzaleznia¢ bedq szerokos¢ i ogélny ksztatt elipsy.

Praca przy rysowaniu walca moze by¢ uproszczona przez
wyprowadzenie jego budowy przy pomocy prostokgta. Wymiary
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walca bedq sie naog6t pokrywaly z wymiarami prostokata.
Przez dorysowanie Sciany gérnej i dna w formie elipsy otrzy-
mamy walec (rys. 42). Nastapit tu proces przejscia ptaszczyzny
w bryte. lIstnieje inny sposéb, znacznie trudniejszy, wyprowa-
dzenia walca z graniastostupa o podstawie kwadratowej Ilub
z szescianu. Rysujemy najpierw przekatne i Srodkowe Sciany
gérnej i dolnej i na ich peku zaznaczamy punkty, przez ktore
przejdzie elipsa. Przy tej czynno$ci musimy mie¢ na uwadze
zasade, na ktorej opieramy sie wpisujac koto do kwadratu
(rys. 43). Walce i stozki moga by¢ dzielone na czesci w ten

Rys. 42.

sam sposob jak bryly graniaste: wzdtuz po linii pionowej, w po-
przek po linii poziomej i skosnie.

Kilka stéw nalezy poswieci¢ ¢wiczeniom ze Swiattocieniem,
ktére maja na celu spotegowanie wrazenia brytlowatosci przed-
miotéw. Bryly, wyrazone tylko za pomoca krawedzi, posiadajg
mato plastyki i tréjwymiarowosci. Linijnos¢ krawedzi stwarza
dla oka nudny i niewyrazny obraz, w ktéry trzeba sie dobrze
wpatrze¢, aby otrzymaé¢ wiasciwe wrazenie. Na przedmiotach
graniastych $Swiatto uktada sie na poszczegdlnych Scianach wy-
raznie i rbwno, a granica rdznic osSwietlenia wystepuje zdecy-
dowanie. Do tego celu mozna uzywac réznych technik rysun-
kowych, zaczynajgc od cieniowania otéwkiem, a konczac na
uzyciu farb wodnych. Przy pomocy otéwka, kredki, piora i pa-
tyka da sie zastosowaé¢ system cieniowania kreskowy (linijny),
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przy czym kreski mogq by¢ ciggte lub przerywane, utozone
poziomo, pionowo lub ukos$nie, w zaleznosci od kierunku kra-
wedzi Scian przedmiotdw przestrzennych. Przy zastosowaniu farb
wodnych mozna uzy¢ jednej barwy, a przez umiejetne stono-
wanie na poszczegolnych $cianach przedmiot uzyska swoja
przestrzenno$¢ i brylowatos¢é. Uzycie za$ kilku barw o jedna-
kowym natezeniu nie pozwoli na uzyskanie tych waloré6w ma-

larskich. Przy okazji uczniowie winni poznaé¢ zasade powsta-
wania cienia rzuconego na plaszczyzne podstawy, uzalezniajgc
jego potozenie i wielkos¢ od kierunku zrédia Swiatta.

Poruszone zagadnienia nie wyczerpujg catkowicie wszyst-
kich mozliwosci, jakie istnieja przy rysowaniu bryt w rzucie
rownolegtym ukosnym. Jest to zaledwie mata cze$¢ <Ewiczen,
jakie winny by¢ przerobione w szkole powszechnej dla zrozu-
mienia istoty bryly i przygotowania ucznia do projektowania
form przestrzennych tych przedmiotow, ktdre wigzg sie z po-
trzebami zycia.



RYSOWANIE PRZEDMIOTOW PRZESTRZENNYCH
W PERSPEKTYWIE ZBIEZNEJ.

Chcac przedstawi¢ rysunkiem jakikolwiek przedmiot lub
grupe przedmiotéw w ujeciu naturalistycznym, trzeba koniecznie
siegng¢ do zasad, na jakich opiera sie nauka perspektywy. Roz-
porzadza ona bowiem catym zasobem S$rodkéw i praw, ktére
wyjasniajg istote dobrego widzenia. Nie wystarcza bowiem pa-
trze¢ na rdézne zjawiska i twory przyrody, lecz trzeba jeszcze
je dostatecznie rozumie¢ i potrafi¢ uzasadni¢, dlaczego ulegajg
czesto pozornym ztudzeniom w zaleznosci od zmiany naszego
stanowiska obserwacyjnego. Ten caly splot praw, ktoére powo-
duja zmiany w naszym widzeniu, nie jest zbyt tatwym dla laika,
lecz trudnym rdéwniez nie jest dla tego, kto posiada odrobine
Smiatosci do rozumowania przestrzennego, opartego na roz-
waznym patrzeniu.

Juz pierwsze préby oparte na dociekaniu moga da¢ duzo
trafnych odpowiedzi na dostrzegalne zjawiska przestrzenne.
Zrodiem powstawania tych odpowiedzi jest intuicja, powodujaca
w naszej podswiadomosci powstawanie nieprzepartych dazen
do przedstawienia rysunkiem przedmiotdw w ujeciu tréjwymia-
rowym, czyli przestrzennym, dla wiekszego nadania im cech
podobienistwa. Przeciez w zyciu praktycznym chcemy przez ry-
sunek przedstawi¢ roézne ,prawdziwe" przedmioty, a nie ich
uproszczone symbole. Dlatego tez szukamy takich sposobow,
ktére by obrazowi nadawatly ziludzenie giebokosci, a rysowa-
nym przedmiotom pozér ich rzeczywistych ksztattéw. Dla uni-
kniecia btgdzenia nalezy skorzysta¢é z pomocy perspektywy,
ktéra opiera sie na ustalonych zasadach naukowych.

Kiedy i w jakiej formie nalezy podawac¢ dzieciom wiado-
mosci z zakresu perspektywy? — oto pytanie, ktére niewatpli-
wie nasuwa sie wielu nauczycielom rysunku. Pierwsze wyjasnienie
spotykamy w programie rysunku klasy IV o nastepujgcym brzmie-
niu : ,Okolicznosciowo podczas obserwacji przedmiotéw w te-
renie zwracamy uwage na najprostsze, dostrzegalne dla uczniow
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zjawiska perspektywiczne (pozorne zmniejszanie sie przedmio-
tow, krycie i t. p.), nie zqdajgc jednak wyrazania tych zjawisk
w rysunku i pozostawiajgc to odczuciu ucznia". Dopiero w kla-
sie V nastepuje witasciwy akcent na ,zwracanie w dalszym ciqgu
uwagi na wyraznie wystepujgce zjawiska perspektywiczne i za-
checanie uczniow do ich wyrazania w rysunku".

W klasie VI zapoznajg sie uczniowie w szerszym niz do-
tychczas zakresie z krajobrazem i podstawowymi zjawiskami
przestrzennymi, rozroézniajg horyzont geograficzny, jako linie

NIEBO

HORYZONT

ZIEMIA
Rys. 44.
poziomg pozornie oddzielajgcq niebo od ziemi — od horyzontu

rysunkowego, ktéry jest zawsze na wysokosci oka rysownika
i podnosi sie lub zniza wraz z nim na obrazie.

W rysunkach dzieci klas miodszych, przedstawiajgcych
réozne krajobrazy, na ktorych zwykle odbywa sie jakas akcja,
nie mozemy czesto doszukaé sie w oglle horyzontu. Bowiem
powierzchnia papieru rysunkowego jest potraktowana w catosci
jako ziemia, na ktérej sq beziadnie porozrzucane rézne przed-
mioty, czesto w kilku szeregach jedne nad drugimi. Dopiero
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gdy zachodzi koniecznos¢ narysowania storica, gwiazd, ksiezyca,
chmur, ptakéw, samolotéw, balonéw i t. p. wtedy dziecko od-
czuwa potrzebe wyodrebnienia nieba i ziemi, nie nazywajac
jednak linii podziatu horyzontem. W miare postepu rysunko-
wego horyzont powoli sie obniza, przybierajgc wyglad linii
poziomej, umieszczonej ponizej potowy wysokosci kartki papieru.
Horyzont wyznacza dwie zasadnicze czesci sktadowe krajobrazu:
niebo i ziemie (rys. 44). Idealny horyzont jest widoczny na brzegu
morza, gdyz jego linia pozornie tgczy poziomy uktad wody

45,

z niebem. W kazdym innym wypadku stosujemy t. zw. horyzont
domniemany, ktéry mozna znalez¢ przy pomocy preta, linii dre-
whnianej, otbwka, umieszczajac jeden z wymienionych przedmio-
tow poziomo na wysokosci naszych oczu. Rzut poziomy, idacy
w gtgb terenu, wyznaczy nam t. zw. horyzont oczny albo ma-
larski. Rysowanie wszelkich krajobrazéw oraz przedmiotéw prze-
strzennych nalezy rozpoczg¢ od wyszukania i umiejscowienia
horyzontu na papierze.
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Przez wiasciwg obserwacje na wycieczkach dochodzimy
do okres$lenia wielkosci poszczegllnych przedmiotow oraz do
ich rozmieszczenia w terenie — blizej nas lub dalej. Stwier-
dzamy, ze przedmioty znajdujace sie na pierwszym planie, po-
siadajg wieksze wymiary (wysokos¢, szerokos¢, dtugosé, grubose,
gtebokos¢) oraz sg wyrazniejsze. W miare przechodzenia na
plan dalszy (oddalanie sie w gtgb obrazu) przedmioty ulegaja
pozornemu zmniejszaniu sie, tracg swojg wyrazistg barwe i zle-

Rys. 46.

wajg sie stopniowo z ttem krajobrazu. W ten sposob wyraza
sie dal przestrzenna, odczuwana przez nasze oko.

Aby krajobraz odtworzy¢ wiernie na rysunku, nalezy przed-
tem ugruntowac pojecie pionu takich przedmiotéw jak: drzewa,
stupy, domy, wieze, kominy fabryczne i t. p. Widzimy, ze te
przedmioty majg kierunek pionowy — prostopadly do powierz-
chni ziemi. Na kartce papieru kierunek pionowy wyrazamy jako
linie prostopadia do horyzontu, a wiec i do dolnej krawedzi
kartki papieru. Niejednokrotnie miodziez stwarza fantastyczne
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rysunki, na ktérych przedmioty walg sie, jakby po przejsciu
huraganu. Wynika to stad, ze ¢wiczenia kierunkowe w klasie V
nie zostaly dostatecznie przepracowane na przedmiotach pta-
skich. Od umiejetnoSci wyrazania pionu réznych przedmiotéw
jest uzaleznione poprawne wykonywanie najprymitywniejszych
rysunkow perspektywicznych.

Podstawowym zjawiskiem, z jakim zapoznajemy uczniéw
na wycieczkach, jest zwrOcenie uwagi na pozorng zbieznos¢

Ryg. 47.

prostych réwnolegtych, idacych w gtgb krajobrazu do horyzontu.
Szeroka i réwna droga, tor kolejowy, kanal, prosty odcinek ure-
gulowanej rzeki, mur cmentarny, aleja— oto odpowiedni teren
do obserwaciji, na ktérym zjawisko pozornej zbieznosci wystgpi
wyraziscie bez specjalnego przekonywania i wmawiania w ucz-
niow, ze taka podstawowa zasada perspektywiczna istnieje. Po
ustaleniu wysokosci horyzontu okre$lamy szeroko$¢ drogi na
pierwszym planie, jej stopniowe zwezanie sie w miare odda-
lania i pozorne zbieganie sie¢ bocznych krawedzi drogi na linii
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horyzontu (rys. 45). Nastepnie rysujemy przydrozne stupy i drzewa
w odlegtosciach od siebie malejacych i wysokosciach opada-
jacych do horyzontu (rys. 46), zachowujgc réwnolegto$¢ kierun-
kéw pionowych.

Poczynione obserwacje w czasie wycieczki postuzg nam
do wyprowadzenia powszechnie znanej zasady, ze wszystkie

Rys. 48.

linie, ktdre nie sg rownolegte do ptaszczyzny czota, a ktore
biegng w gigb obrazu — sg to linie zbiezne, spotykajace sie
w jednym punkcie na horyzoncie. Linie za$ rownolegte do hory-
zontu nie sa liniami zbieznymi, lecz geometrycznie réwnolegtymi.
Jezeli polgczymy wierzchotki jednakowo wysokich drzew lub
stupéw, ustawionych do siebie rownolegle w jednym szeregu
w gigb obrazu, to otrzymamy réwniez linie zbiezne, opadajace
do horyzontu; linie zas zbiezne pod horyzontem zdaja sie wzno
si¢c w miare, jak sie oddalajg od pierwszego planu.
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Przy obserwacji dowolnego krajobrazu, najlepiej jednak
otwartego z rozlegta przestrzenig, nalezy zwré6ci¢ uwage na
jego podzial, poswiecajgc najpierw nieco czasu na oméwienie
tych wszystkich gtownych przedmiotow, jakie znajdujg sie naj-
blizej naszego stanowiska. Ten najblizszy teren, ciggnacy sie
rownolegle dos¢ szerokim pasem do horyzontu, okreslimy mia-
nem pierwszego planu (rys. 47-1). Wysokie przedmioty na planie
pierwszym zastaniaja czesto widok dalszoplanowy, ograniczajgc
w ten sposéb pole widzenia.

Chcac powiekszy¢é obszar krajobrazu dla wykazania jego
zmiennos$ci w rozleglejszym ujeciu, dobrze jest wejs¢ na wysoki
pagérek, z ktérego roztoczy sie piekny i niepowszedni widok.
Na pierwszy rzut oka stwierdzimy, ze horyzont przesunat sie
znacznie wyzej, a cala ptaszczyzna ziemi ulegta jakby roz-
ciagnieciu, na ktérej linie zbiezne, idgce do horyzontu, sg bar-
dziej strome i dluzsze.

Po zapoznaniu dzieci z pierwszym planem przerzucimy
swéj wzrok az do linii horyzontu, w sasiedztwie kt6érego zary-
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sowujq sie rézne przedmioty o ksztattach znacznie pomniejszo-
nych i mato dostrzegalnych. Ten pas ziemi, znacznie wezszy
od planu pierwszego, sasiadujgcy z horyzontem, nazwiemy pla-
nem ostatnim, albo trzecim (rys. 47-3). Miedzy planem pierwszym
a trzecim znajduje sie srodkowa przestrzen krajobrazu o posred-
nich cechach widokowych, zwana planem drugim (rys. 47-2).
Aby uczniowie nabrali $miatosci w szybkim i trafnym okre-
Slaniu trzech planéw w krajobrazie, nalezy najpierw poleci¢ im

Rys. 50.

wymienia¢ ré6zne przedmioty i wskazywac¢ gtéwne rdznice prze-
strzenne, a potem zakres$la¢ granice tych trzech planéw.
Czesto przy ogladaniu i opisie krajobrazéw gérskich na-
stepuje mylenie tych poje¢, gdyz za plan pierwszy bierze sie
przewaznie potezne masywy skalne, wystrzelajgce ku niebu
swymi szczytami ponad doliny (rys. 48). Teren z przedmiotami
naprawde pierwszoplanowymi jest przyttoczony ogromem skal-
nym, wskutek czego faktyczny plan pierwszy jest zupetnie mato
dostrzegalny, gdyz urok goér, malowniczos¢ ich i majestatycznos¢
wywierajg na patrzacego potezne wrazenie uczuciowe, zatrzy-
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mujgc jego wzrok na sobie. Malarz musi zaakcentowaé linig
i barwqg plan pierwszy, bez ktérego géry nie mogtyby by¢ od-
dane w catej krasie ze swym naprawde pieknym i pociqgajq-
cym kolorytem. Plan pierwszy dla dalszego krajobrazu stanowi
jakoby podstawe o zdecydowanym kolorze i wyrazistej budowie.

Duzy wplyw na wyrazanie dali przestrzennej w obrazie,
oprécz perspektywy linijnej, ma barwa, ktéra pozwala na ustop-

Rys. 51.

niowanie. wyrazistosci przedmiotdw w réznych miejscach odda-
lenia. Chcqc spotegowaé wrazenie odlegtosci nalezy na planie
pierwszym przedstawi¢ przedmioty w barwach mocnych, wy-
raznych, gwaltownych, a na dalszym zmniejszy¢ site albo ciezar
barwny. Takie uporzqdkowanie barw jest warunkiem koniecz-
nym dla wydobycia wiekszej plastyki przedmiotéw. Patrzqc kry-
tycznie na dowolny krajobraz stwierdzamy, ze przedmioty na
dalszym planie sq przestoniete warstwq powietrza, ktére nie
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zawsze posiada jednakowq przejrzystos¢ i zabarwienie. Czystos¢
powietrza uzalezniona jest od réznych czynnikéw: od ilosci
pary wodnej, pory dnia i pory roku, od osSwietlenia i t. p.

A teraz nasuwa sie pytanie, czy dziecko jest w stanie wy-
razi¢ dal przestrzenna, ktéra by sprawiata na rysunku wrazenie
rzeczywistosci ? Ot6z postawienie przed dzieckiem takich wy-
magan koliduje z jego mozliwosciami rysunkowymi i malarskimi.
Tylko doswiadczony i dobrze wyksztalcony rysownik moze te

Rys. 52.

subtelne wiasciwosci graficzne dali przestrzennej wydobyé. —
Dziecko nie wtada calym repertuarem sposob6w malarskich, nie
posiada na tyle wiedzy, aby mogio bez sztucznych i wielce
szkodliwych wplywdw zewnetrznych samorzutnie i poprawnie
wyrazi¢ zjawisko dali przestrzennej w spos6b wierny i zgodny
z naturg. Dlatego tez wymagania nasze muszg ograniczy¢ sie do
mozliwych i prostych sposobdéw, ktére nie przekraczajg w zad-
nym wypadku umiejetnoéci i uzdolnieh rysunkowych dziecka.
Nie wszystkie znane techniki rysunkowe nadajg sie do przed"
stawienia krajobrazéw =z uwzglednieniem t. zw. perspektywy
barwy albo perspektywy powietrza. Nieumiejetne uzycie tuszu,

6
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atramentu, farby czarnej, pisaka, piéra, a nawet b. ciemnego
otdbwka wptywa ujemnie na zachowanie réwnowagi barwnej,
czyli pozbawia obraz t. zw. waloru.

Farby wodne oraz kredki kolorowe — oto najodpowiedniej-
sze srodki rysunkowe do poprawnego ujecia krajobrazow prze-
strzennych z zachowaniem gtéwnych praw, jakie dyktuje pers-
pektywa powietrza. Rysunek 49, przedstawiajgcy szeroka droge
wraz z dwustronnie ujetymi drzewami, zostat wykonany przy
pomocy piéra i pedzla — tuszem wedtug podstawowych praw
perspektywicznych, jednak bez uwzglednienia wplywu powietrza
na stopien wyrazistosci oddalenia, wskutek czego dal przestrzenna

jest zaakcentowana w spos6b niezupeiny — bo tylko linijny.
Natomiast zupetnie podobny krajobraz jest przedstawiony na
tablicy lll. — Posiada on jednak ztudzenie prawdziwej dali,

ktéra zostata uwidoczniona w kolorycie drzew. Pierwsze drzewa
sa wyrazne, dalsze za$ stopniowo tracg swojg silng barwe i zle-
wajg sie z ttem. Kontury ich rozplywajg sie, zacierajg swoje
granice i tworza jednolite plamy o stabym zabarwieniu. Widok
ten cechuje duza réwnowaga barwna. Nauczyciel daje uczniom
wskazdéwki, jak mozna zmniejszy¢ site natezenia barwy przez
rozcieficzenie jej wodg. Cwiczenia te — to dalsze uzupetnianie
wiedzy ucznia w zakresie ujmowania zjawisk przestrzennych.

Kazda wycieczka na otwartg przestrzen dorzuca coraz to
nowszych spostrzezen i wdraza ucznia w metode trafnego pa-
trzenia. W czasie wycieczki uczniowie notuja w szkicownikach
najwazniejsze wrazenia wzrokowe, jakie powstajg przy oma-
wianiu i analizowaniu terenu, aby po przyjsciu do klasy moc
przystapi¢ na Swiezo do wykonania rysunku oglgdanego te-
renu. Tu dopiero nauczyciel ma mozno$¢ skontrolowania wiedzy
rysunkowej uczniéw, widzi, jakie trudnosci pietrzg sie przed nimi,
w jaki sposéb sg czynione wysitki i proby przy graficznym przed-
stawieniu terenu it. d. Te momenty, ktére budzg pewne zastrze-
zenia, moga by¢ jeszcze raz omoéwione we wiasciwy sposéb
rysunkiem na tablicy.

Zaobserwowane zjawiska perspektywiczne moga by¢ zasto-
sowane w rysunku Kkrajobrazu z pamieci lub z wyobrazni na
podstawie opisu. Zamiast stupOw przydroznych moga by¢ wziete
latarnie uliczne, zamiast wysokich drzew, wyrastajgcych znacznie
ponad linie horyzontu, mozna narysowaé¢ drzewka uliczne, za-
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miast drogi — trawniki, chodniki dla pieszych z piyt betono-
wych i t. p. (rys. 50). Chodzi tu w pierwszym rzedzie 0 spraw-
dzenie, czy poznane zasady perspektywiczne zostaly w umie-
jetny sposob spozytkowane przy innym typie rysunku, obejmu-
jgcym odmienne przedmioty pod wzgledem budowy i wielkosci
oraz przy zmienionym rozplanowaniu. Przy opisach nalezy ogra-
niczy¢ sie do podania kilku przedmiotéw, nie krepujgc zbytnio
swobody uczniéw przy komponowaniu krajobrazu, pozostawiajgc

wykonanie rysunku indywidualnym pomystom. Wszelkie ograni-
czenia i nakazy czynig rysunki do siebie podobne i ucza me-
chanicznego nasladownictwa. Mozemy podac¢ gtéwne wytyczne,
a mianowicie: narysowac szeroki kanat o wymurowanych brze-
gach, na nim most i droge oraz przedstawi¢ w sposob dowolny
najblizsze otoczenie (rys. 51). Po krotkim omoéwieniu uczniowie
przystepuja do samodzielnego rozwigzywania zagadnienia ry-
sunkowego. W kwestiach watpliwych nauczyciel stuzy wskazdw-
kami, odwotujac sie do poprzednio wykonanych rysunkéw, na
ktorych juz dawniej zostaly zilustrowane podobne zjawiska.



84

Po zapoznaniu sie z gtbwnymi zasadami perspektywicznymi
przy rysowaniu réznych bryt geometrycznych uczniowie klasy VI
moga obmys$le¢ taki temat, w ktérym wystgpig rézne przedmioty
uzytkowe o strukturze przestrzennej (brytowej). Rysunek 52 jest
typowym przyktadem przedstawienia grupy uli w ksztalcie prosto-
padtoscian6w, graniastostupow, walcow i stozkéw, ustawionych
w dwéch szeregach rownolegle biegnacych w rzeczywistosci do
linii horyzontu przy szerokiej alei ogrodowej. Kazdy ul to zto-
zona bryla o réznych wielkoSciach, lecz podobnych zasadach

Rys. 54.

konstrukcyjnych. W rysunku tym uczen dal wyraz swej umie-
jetnosci graficznej zaréwno przy przedstawieniu poszczegoélnych
bryt, jak i przy stworzeniu catego uktadu obrazowego. Moznaby
jednak temu rysunkowi postawi¢ maly zarzut, ze takie ujecie
moze by¢ tylko wytworem wyobrazni. Trudno jest bowiem wy-
szuka¢ w rzeczywistosci identyczny obraz z alejg ciggnaca sie
b. daleko w kierunku tak idealnie prostym do horyzontu. Nie
wszystkie jednak rysunki, zwiaszcza dziecigece, maja swoje po-
krycie w Swiecie realnym, czesto ich iluzyjnos¢ ma réwniez swoje
uzasadnienie.
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Przed przystqpieniem do rysowania przestrzennych form
przedmiotow uzytkowych, trzeba uciec sie do kilku demonstracyj
w celu wyjasnienia i ustalenia, ze odlegtos¢ miedzy rysujacym
a przedmiotem winna by¢ taka, aby wystarczyt jeden rzut oka
na objecie calego przedmiotu, lub tez catej grupy przedmiotow.
W tym celu uczniowie patrzg ze swych stanowisk na rézne
wieksze przedmioty w klasie i stwierdzajg, ktore przedmioty sa
dobrze widziane w calosci oraz te, u ktérych sa widoczne tylko
pewne czesci. Po kilku prébach mozemy sformutowac¢ zasade,

Rys. 55.

ze odlegtos¢ miedzy rysujgcym a rysowanym przedmiotem winna
odpowiadac¢ conajmniej podwojnej podstawie lub wysokosci tego
przedmiotu. W przeciwnym razie, bez zmiany potozenia gtowy
lub bez przesuniecia wzroku, nie mozemy objaé jednym rzutem
oka catego przedmiotu. Dalej ustalimy, na jakiej wysokosci znaj-
duje sie przedmiot w stosunku do naszego domniemanego hory-
zontu. Jezeli jakas forma brytowa jest ustawiona do nas pod
katem, a linia horyzontu przechodzi przez jej dwie S$ciany bo-
czne, to wtedy nie bedziemy mogli dojrze¢ ani $ciany goérnej,
ani dolnej, gdyz krawedzie gorne nad horyzontem opadajg
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skosnie w dot, dolne za$ podnoszq sie do gory. W wypadku
ustawienia bryty pod katem do naszej ptaszczyzny czota istniejg
na horyzoncie dwa punkty zbiegu — prawy i lewy. Linia hory-
zontu jest zwykle oznaczona literami HH i na rysunku stanowi
element pomocniczy (rys. 53).

Jezeli ten sam przedmiot przesuniemy pod linie horyzontu,
to wtedy naszym oczom ukaze sie trzecia Sciana gorna, ktorej
gtebokos¢ uzalezniona jest od odlegtosci w stosunku do linii
horyzontu (rys. 54). W miare przesuwania rysowanej bryty w dét

Rys. 56.

od horyzontu, wielko$¢ $ciany gornej bedzie stopniowo wzrastata,
az w kohcu moze przybraé¢ witasciwy ksztalt geometryczny bez
zadnych znieksztatlcen perspektywicznych. Przesuniecie za$ po-
wyzej horyzontu spowoduje widzenie trzeciej Sciany, lecz dolnej
(rys. 55).

W rozpatrzonych trzech wypadkach musialy by¢ podane
konstrukcje perspektywiczne dla wykazania zbieznosci poszcze-
golnych krawedzi i dla oznaczenia na horyzoncie dwodch pun-
ktow zbiegu. Starajmy sie jednak unika¢ réznych zawitych i ab-
strakcyjnych konstrukcyj perspektywicznych, ktore tylko dzieciom
utrudniajg zrozumienie zjawisk przestrzennych. Wrazenia wzro-
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kowe i wtasne odczucia dziecka poparte pokazem, wyjasnieniem
i obserwacjg w terenie wiecej przyniosa korzysci, anizeli naj-
dluzsze wywody teoretyczne naszpikowane terminami nauko-
wymi i przeplatane oderwanymi kresleniami na tablicy.

WsSréd wielu tematéw orientacyjnych jakie wymienia pro-
gram, znajdujg sie rézne przedmioty uzytkowe o duzych roz-
miarach i zdecydowanych ksztattach. Przedmioty te stanowig
umeblowanie i wyposazenie prawie kazdej sali szkolnej i moga
by¢ rysowane z natury w perspektywie zbieznej. Nie trudno
jest okresli¢ ich potozenie wzgledem linii horyzontu i w sto-
sunku do osoby rysownika. Na przedmiotach takich jak: piece

Rys. 57.

i szafy, ktore posiadajg znacznie wieksze wysokosci od wzrostu
ucznia w pozycji stojacej, a tym bardziej w pozycji siedzacej,
horyzont przechodzi przez ich $ciany pionowe, dzielgc je na
dwie czesci. Przy takim potozeniu horyzontu moga zaistnie¢ dwa
wypadki: moze by¢ widoczna tylko Sciana frontowa, jesli punkt
oczny znajduje sie posrodku rysowanego przedmiotu i wtedy
n. p. szafa, piec, biurko, skrzynia, stot i t. p. przedmioty majg
tylko dwa wymiary i stanowig ptaszczyzne réwnolegta do na-
szego czota; w drugim wypadku punkt oczny jest przesuniety
w prawo lub w lewo od $rodka rysowanego przedmiotu i wtedy
sg widoczne dwie $ciany — frontowa i boczna (rys. 56-a).

W wypadku skosnego potozenia Sciany frontowej szafy do
linii horyzontu, a wiec i do ptaszczyzny naszego czota, beda
rowniez widziane dwie Sciany, lecz o dwustronnych punktach
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zniku (rys. 56-b). Przyglqdajgc sie uwaznie ostatniemu rysunkowi
zauwazymy, ze podzial Sciany przedniej szafy liniq pionowq
jest inny na rys. 56-a przy jej ustawieniu frontalnym, a inny
przy ustawieniu skosnym (rys. 56-b). W pierwszym wypadku front
szafy ma ksztalt prostokqta geometrycznego, w drugim za$ jest
prostokqtem perspektywicznym. Blizsza potowa szafy ma po-
zornie wigekszq powierzchnie, dalsza za$ znacznie mniejszq. Zja-

Rys. 58.

wisko to wystepuje na wszystkich przedmiotach, ktére sq usta-
wione skosnie do osoby rysujgcego. Wiemy z lekcji geometrii,
ze srodek prostokqgta jest zawsze wyznaczany przekqtnymi. Przy
perspektywicznym ujeciu prostokqta nalezy réwniez postugiwacé
sie tq zasadq niezaleznie od tego, czy prostokqt ma potozenie
pionowe, poziome, czy tez skosne.

Popatrzmy teraz na rysunek 57, przedstawiajgcy biurko,
znajdujqce sie pod linig horyzontu, a wiec oglqdane przez ry-
sujgcego w pozycji stojqcej. Na pierwszy rzut oka stwierdzamy
widocznos¢ blatu biurka, jako jego gérnej Sciany, oraz dwie
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pierwsze czesci z szufladkami w formie prostopadtosciandow
ze Scianami bocznymi, biegnqcymi w gigb. Boczna $ciana prawa,
znajdujeca sie blizej punktu zniku, posiada pozornie znacznie
mniejszq gtebokos¢ od $ciany lewej. Poszczegdlne krawedzie
biurka i ich przediuzenia wznoszq sie niejednakowo do linii ho-
ryzontu. Dolne krawedzie majq kqt wznoszenia bardziej stromy.
Przy takim ustawieniu biurka nalezy rozpoczec¢ rysunek od czesci
frontalnej, ktéra przypomina rzut pionowy $ciany przedniej. —
W dalszej kolejnosci pracy nalezy poteczy¢ naroza z wyszu-

Rys. 59.

kanym na horyzoncie punktem zniku oraz ustali¢ na wyczucie
gtebokoé¢ Scian bocznych i blatu oraz odcie¢ linie zbiegéw
liniami pionowymi, ktére stworze kontury zamykajece Sciany
boczne. Przy prawym punkcie zniku bede widoczne rowniez
Sciany boczne prawe, zas przy lewym — $ciany boczne lewe.
Analogicznie postepujemy przy rysowaniu wszystkich przestrzen-
nych przedmiotow graniastych. Inne zasady zastosujemy przy
rysowaniu form obrotowych, a wiec zblizonych do walcéw
i stozkow.

Przedmiotem sktadajecym sie ze stozka i walcéw o roz-
nych wielkosciach jest stup reklamowy, spotykany na ulicach
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miast i miasteczek (rys. 58). Poprawne narysowanie stupa rekla-
mowego wymaga pomocniczej konstrukcji uproszczeniowej, ktéra
postuzy do niezbyt trudnego narysowania két w ksztaicie elips.
Godrna elipsa bedgca nad horyzontem ma swoj tuk wznoszgcy
sie, dolna za$ przy podstawie ma tuk odwrécony. ROwniez po-
jedyncze afisze naklejone na stup reklamowy majag tuki albo
wygiete do gory (nad horyzontem), albo zwrd6cone do dotu (pod
horyzontem). Im tuk znajduje sie wyzej lub ponizej horyzontu,
tym jego krzywizna (wypukitos¢) jest bardziej wyrazna. Kazdy

tuk, lezacy na wysokosci horyzontu, stanowi linie poziomag. Bryto-
wato$é, a wiec wypukios¢ stupa reklamowego, mozna uzyskaé
przez umiejetnie roztozony Swiattocien. Cienie uktadajg sie na
nim niejednakowo silnymi smugami o ukitadzie pionowym. Naj-
bardziej jasne sa miejsca zwrdcone do zrodia Swialta, a naj-
ciemniejsze, do ktdrych swiatto bezposrednio nie dochodzi, tylko
jego odbicia. Wypuktos¢ stupa reklamowego najwyrazniej wy-
stepuje w dzienn stoneczny.

Pozostaje jeszcze do omOwienia sprawa rysowania ulic
w miescie lub na wsi oraz réznorodnych budynkéw w perspe-
ktywie zbieznej. Uczniowie na poprzednich lekcjach poznali
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podstawowe zjawiska perspektywiczne i zasady wyrazania ich
rysunkiem. Zorganizowanie wycieczki na ulice bedzie mialo na
celu wylowienie wszystkich znanych praw przestrzennych, ugrun-
towanie ich i dodanie nowych spostrzezen.

Ten sam odcinek ulicy mozna bedzie oglada¢ ze Srodka
jezdni i wtedy punkt oczny znajdzie sie w punkcie $rodkowym
(rys. 59), do ktérego zbiegajg sie linie fundamentow domoéw,
chodnikéw, dachdéw, okien, balkonéw — lub przejs¢ na naroznik,
z ktérego ujrzymy otwarty widok na dwie schodzace sie ulice

Rys. 61.

(rys. 60). Najwiecej trudnosci sprawia uczniom prawidtowe roz-
mieszczenie okien. Bez zwrdcenia uwagi na wyrazne zmniej-
szanie sie wielkosci okien w miare ich oddalania, uczniowie
przewaznie rysujg je o jednakowej szerokosci i wysokosci, co
nie daje prawdziwego przedstawienia dali przestrzennej.
Oprécz rysunku ulicy nalezy wykona¢ z natury lub z pa-
mieci budynek o nowoczesnych zalozeniach architektonicznych
(rys. 61). Moze to by¢ rOéwniez wiasny projekt budynku wysta-
wowego, dworca lotniczego, samochodowego, kolejowego, mor-
skiego i t. d. Nowoczesna architektura operuje brytami i pod-
kredla styl budynku liniami pionowymi i poziomymi, unikajac
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réznych rozcztonkowali, o0zddb, gzymsoéw, wiezyczek i t. d.
Uczniowie mogag wykonac¢ jeden z dowolnie obranych obiektéw
od frontu lub tez z ukosa od strony naroza. Bedzie to préba
samodzielnego rozwigzania rysunkowego, oparta na poprzed-
nich doswiadczeniach i wiadomosciach.

Cofnijmy sie mysla do rysunkéw dzieci klas miodszych,
przedstawiajgcych postacie ludzkie w jakiej$ akcji na tle do-
wolnych krajobrazéw. Uderza nas przede wszystkim duza ilos¢
nagromadzonych postaci na réznych poziomach. Zaréwno bliz-
sze, jak i dalsze postacie majg przewaznie jednakowg wysoko$¢
i zblizona do siebie budowe. Oto jak wygladajg pierwsze préby,
zmierzajgce do przedstawienia ludzi w réznych grupach przy
pracy, zabawie, w marszu, biegu i t. d. Maszerujacy oddziatek
wojska jest podzielony na oddzielne grupki. Na czele oddziatku
kroczy dowddca, wysuniety do przodu, za nim maszeruje pierw-
sza czwoOrka, a za nig w odstepie dalsza grupka zotnierzy
(tablica VI). — Popatrzmy na niezmiernie ciekawy uktad tej
sttoczonej czwérki zotnierzy. Duza trudnos¢ mial uczen przy
wyrazeniu krycia tutowi, rgk i nég. Prawe nogi zotnierzy sa
wysuniete do przodu, lewe za$ do tylu, tak ze kat ich rozsta-
wienia jest prawidtowy. Nogi lewe sg widziane w catosci, prawe
za$ czeSciowo zastoniete (z wyjatkiem zoinierza pierwszego).
To samo odnosi sie do rgk prawych, ukrytych za tutowiem. Naj-
bardziej nieudolnie zostaty narysowane karabiny, ktére sg po-
dobne raczej do pretéw, gdyz nie posiadajg kolb i sg zbyt
krotkie.

Omoéwiony rysunek jest jednym 2z pierwszych objawow
przedstawienia przedmiotow z uwzglednieni krycia. Jest on na-
turalnym oddzwiekiem rodzacego sie podswiadomie zmystu
obserwacyjnego rzeczywistosci i tym bardziej zastuguje na pod-
kreSlenie, ze nie jest sugerowany zadnymi poleceniami nauczy-
ciela, lecz jest wytworem wyobrazni dzieciecej, ktora spostrze-
zenia wzrokowe stara sie na jego miare wyrazi¢ rysunkiem.

Znacznie poprawniejszy jest rysunek przedstawiony na ta-
blicy VIlI, a ktéry mozna zatytutowa¢ ,Na tyzv/ach". Kazda
posta¢ jest ujeta w innym ruchu i na r6znych poziomach lodo-
wiska. Postacie blizsze sg wigksze, dalsze za$ stopniowo zmniej-
szajg sie. Godnym podkreslenia jest fakt umieszczenia gtéw na
prawie jednakowej wysokosci, co zgodne jest z przyjetymi za-
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sadami rysunkowymi. Tylko przewrécona posta¢ chiopca na
pierwszym planie ma glowe na innym poziomie, co najzupet-
niej odpowiada rzeczywistosci. Poza gtadka taflg lodowiska wi-
dniejg gory o subtelnym kolorycie i trafnym ujeciu perspekty-
wicznym. Horyzont jest fu jeszcze podwyzszony i przedstawiony
w sposOb dzieciecy. Poza tym rysunek stanowi dowdd poszuki-
wania przez dziecko sposobow wiernego przedstawienia rze-
czywistosci z uwzglednieniem zjawisk przestrzennosci przedmio-
tow, co dowodzi o jego wybitnej inteligencji, nieprzecietnych
zdolnosciach wyobrazeniowych i rozwinietym zmysle obserwa-
cyjnym.

Na zakonczenie nalezy strescic w kilku punktach te pod-
stawowe zjawiska perspektywiczne i zasady ich wyrazania w ry-
sunku, z jakimi winniSmy zapozna¢ miodziez w szkole powsze-
chnej w klasach starszych. Bedzie to utatwienie dla nauczyciela
w doborze tematéw i ustaleniu kolejnosci ¢wiczen rysunkowych.

Ogdblne wiadomosci perspektywiczne mozna sprowadzi¢ do na-
stepujacych punktéw:

1. Przedmioty na pierwszym planie sa wieksze i zastaniajg
dalszy widok (krycie).

2. Przedmioty zmniejszajg sie w miare oddalania.

3. Linia horyzontu dzieli krajobraz na dwie czesci sktadowe:
niebo i ziemie.

4. Rozrézniamy horyzont geograficzny od rysunkowego, ktéry
znajduje sie na wysokosci oczu rysujgcego.

5. Odlegtosci miedzy przedmiotami w miare oddalania zmniej-
szajg sie.

0. Linie bedgce nad horyzontem w miare oddalania pozornie
opadajg w Kkierunku horyzontu.

7. Linie bedace pod horyzontem pozornie wznoszg sie do
horyzontu.

8. Wszystkie linie rownolegte, biegngce do horyzontu, maja
swoéj wspolny punkt zniku na horyzoncie.

9. Linie pionowe, prostopadte do powierzchni ziemi, pozostajg
zawsze pionowymi w perspektywie i zachowujg wzgledem
siebie réwnolegtosé.

10. Linie rownolegte do horyzontu nie majg punktu zniku i sg
do siebie geometrycznie réwnolegte.
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11. Linie réwnolegte do horyzontu, a wiec i do naszych oczu,
w miare oddalania zwezajg sie.

12. Przedmioty na pierwszym planie sg wyrazne i maja inten-
sywna barwe, na planie dalszym zatracajg swojg wyra-
zistos¢ i zdecydowang barwe.

13. Przedmioty brytowe ustawione skosnie posiadaja po dwa
punkty zbiegu — prawy i lewy.

14. Miedzy osobg rysownika a rysowanym przedmiotem musi
by¢ zachowana wiasciwa odlegtos¢, réwnajaca sie przy-
najmniej podwodjnej wysokosci lub szerokosci przedmiotu.

15. Kolo w ustawieniu poziomym zamienia sie pod i nad ho-
ryzontem na elipse, za$s na wysokosci horyzontu stanowi
prosta linie pozioma.

16. Brylowatos¢ przedmiotéw podkreslamy barwg i Swiatlo-
cieniem.

Wymienione powyzej zasady perspektywiczne stanowig
podstawe do poprawnego przedstawiania rysunkiem otaczajg-
cej nas rzeczywistosci. Przy umiejethnym potraktowaniu przez
nauczyciela nauczg miodziez wlasciwego odczuwania i rozu-
mienia tych wszystkich zjawisk przestrzennych, jakie wystepuja
w zyciu codziennym oraz rozwiejg legende, jakg u wielu oso6b
jest otoczona t. zw. szumnie ,nauka perspektywy". Nauka wta-
Sciwej perspektywy, oparta o geometrie, rachunek i rysunek
stanowi odrebny dziat pracy naukowej szko6t akademickich i spe-
cjalnych zawodowych.



,.Krotki, pobiezny szkic miecej mi moémi,
anizeli dtugi raport”.
Napoleon.

SZKICE TERENOWE | PLANY SYTUACYJNE
W NAUCE RYSUNKU.

Jednym z podstawowych dziatéw pracy rysunkowej, ma-
jacej charakter wybitnie praktyczny, jest wykonywanie szkicow
terenowych podczas wycieczek. Sprawnos¢ rysunkowa, do ktérej
uczen dochodzi w klasie VII, winna by¢ zuzytkowana przy kre-
Sleniu planéw sytuacyjnych, szkicow terenowych oraz przy od-
twarzaniu przestrzeni na podstawie planu. Material ten jest
objety zaréwno programem geografii, jak i rysunku. Program
dla szkét powszechnych 1l stopnia na str. 230 w nastepujacy
spos6b ujmuje ten wspdlny dziat pracy: ,Duza warto$¢ prakty-
czng posiadajg szkice terenowe, wykonywane odrecznie pod-
czas wycieczek i polegajgce na notowaniu obrazowym najwaz-
niejszych przedmiotow (budynkoéw, drzew pojedynczych, grup
drzew i t. p.) oraz charakteru terenu. Szkice terenowe mozna
czasami zastgpi¢ wykonywaniem prymitywnych planéw sytua-
cyjnych (teren widziany z lotu ptaka)".

Aby osiggna¢ umiejetnos¢ wykonywania szkicOw tereno-
wych, trzeba oprze¢ sie na wycieczkach, ktérych gtbwnym celem
jest zapoznanie mtodziezy z najblizszym krajobrazem oraz za-
znajomienie jej z kulturg plastyczng polska, zwlaszcza regio-
nalng. W czasie organizowania wycieczek w terenie uczen obser-
wuje droge przebytg, poznaje charakter krajobrazu, rozréznia
i okresla spotykane przedmioty, wylicza je, bada ich wzajemne
potozenie i wielkos¢ oraz notuje w pamieci najwazniejsze zja-
wiska perspektywiczne. Notatki pamieciowe, jako oparte na
zmiennych obrazach wrazeniowych, sg zazwyczaj mato doktadne
i nieuporzagdkowane, muszg wiec by¢ z koniecznosci zastgpione
rysunkiem. Najbarwniejszy i najtreSciwszy opis stowny nie. zdota
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zastqpi¢ opisu graficznego, jakim jest rysunek. Ma on réwniez
i te przewage nad opisem literackim, ze na pierwszy rzut oka
wprowadza nas w zagadnienia obrazowe, wyjasnia ilos¢ przed-
miotow oraz ich rozgrupowanie na plaszczyznie.

Szkice terenowe, przedstawiajgce krajobraz w widoku rze-
czywistym lub uproszczonym -topograficznym, mozna podzieli¢
na nastepujgce dzialy pracy:

1. Wykonywanie szkicéw terenowych podczas wycieczek (wi-
dok rzeczywisty krajobrazu z przedstawionymi zjawiskami
perspektywicznymi).

2. Wykonywanie prymitywnych planéw sytuacyjnych terenu
(widok uproszczony z lotu ptaka).

3. Zamiana szkicu terenowego na jego plan sytuacyjny (uprosz-
czona mapka terenu).

4, Odtwarzanie terenu na podstawie planu (zamiana widoku
uproszczonego z lotu ptaka na ujecie rzeczywiste).

5. Rysowanie planéw sytuacyjnych roéznych obiektéw w przy-
blizonej skali (metoda geometryczna).

6. Rzutowanie objektdw na plaszczyzne z planu sytuacyjnego
w skali i zamiana ich na formy brylowe rzeczywiste w ujeciu
rownolegtym skosnym (przewaznie pod katem 45°).
Wyszczegdlnione zagadnienia rysunkowe winny by¢ po-

traktowane w formie odrecznych szkicéw, jako rysunki pomoc-
nicze, wyjasniajace i wykonane w miare doktadnie, lecz bez
przesadnej starannosci. Szkic to notatka, czesto wykonana w po-
Spiechu dla utrwalenia i zobrazowania wrazen wzrokowych, to
nie wymeczone c¢wiczenie rysunkowe. Szkic ma mie¢ charakter
ekspresji, opartej 0 spostrzezenia terenowe, mozliwie wierne
i jasne. Szkicowanie ma wielkg zalete, gdyz daje mozliwosé
przerobienia kilku tematow w jednej godzinie, co stwarza duzg
oszczednos¢ w czasie. Gdy chodzi o wstepne przygotowania
geograficzne, to juz w klasie Ill uczniowie zapoznajg sie z kraj-
obrazem, dazac do zdobycia umiejetno$ci nazywania i rozréz-
niania elementéw krajobrazu najblizszej okolicy. Ponadto ucz-
niowie majg dojs¢ do praktycznego orientowania sie w najbliz-
szym otoczeniu. Material nauczania w klasie IV zawiera zna-
jomos¢ kilku charakterystycznych krajobrazéw polskich oraz
wprowadzanie planu, co stanowi konieczng podstawe do zro-
zumienia mapy. W klasie tej pojecie skali jest podane zaréwno
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na lekcjach geografii, jak i geometrii. Skala i plan sq wazna
podbudowa pod dalsze ¢éwiczenia rysunkowe. W Kklasie V-gj
uczniowie w dalszym ciggu oswajajg sie ze skalg, stosujac ja
w licznych ¢wiczeniach oraz zapoznaja sie z podstawowymi
znakami

Opierajac sie na przedstawionych w poprzednim rozdziale
zasadach perspektywicznych, przystgpimy do wykonywania szki-
cow terenowych, ktére poczagtkowo winny zawieraé¢ jak naj-

mniejsza ilos¢ elementéw krajobrazu oraz ujecie najprostsze.
Znajdg sie tam domy przy drodze, potraktowane poczatkowo
ptasko-dwuwymiarowo w formie ulicy ujetej frontalnie wraz

z drzewami, ptotami i ziemig (rys. 62), drzewa rosngce przy
;
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drodze w jednym szeregu, rownolegle do linii horyzontu wraz
z najblizszym otoczeniem (rys. 63), stogi siana i drzewa na tgce
obok wijgcej sie drogi polnej, oddalajgcej sie w gtgb krajobrazu
(Tablica 1V), grupa doméw wraz z drzewami, droga, rzeka,
mostem i polami (rys. 64) i t. p. Po stwierdzeniu, ze uczniowie
dostatecznie orientujg sie w wykonywaniu tych prymitywnych
krajobrazow, wykonamy szkic terenu bardziej ztozony, na kto6-
rym wystgpi droga z drzewami, pola pociete w zagony, tor
kolejowy, stupy z rozpietymi na nich drutami i t. p. (rys. 65),

Rys. 64.

droga bita na nasypie z mostem na uregulowanej rzece, przeci-
najgca droge pod katem i majgca inny punkt zbiegu niz droga,
drzewa o rbéznej wysokosci, stupy, pola (rys. 66), wies o dwu-
stronnej ulicy, w ktérej domy sa potraktowane brytowo i zbli-
zaja sie do horyzontu, tracgc na wielkosSci (rys. 67) oraz wies
0 jednostronnym ujeciu grupy domoéw, oddalajgcych sie od
pierwszego planu (rys. 68). Na ostatnich dwdch rysunkach jest
uwidoczniona planowos$¢ i staranno$é, jaka zostata zastosowana
przy budowie poszczegdlnych domow.

Poza wycieczkami pozgdanym jest wykonanie szkicu terenu
na podstawie opisu geograficznego lub szkicu dowolnego z wy-
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obrazni. Praca ta bedzie miala charakter sprawdzianu, czy
uczniowie w dostatecznym stopniu pojeli zasade budowy kraj-
obrazu i zdobyli umiejetno$¢ przedstawienia go rysunkiem.
Dalszym etapem pracy jest wykonywanie prymitywnych
planéw sytuacyjnych terenu w ujeciu z lotu ptaka. Jest to t. zw.
topograficzne przedstawienie terenu, polegajgce na uproszcze-
niu poszczegdlnych czesci krajobrazu i zamiane ich na powsze-
chnie przyjete znaki kartograficzne. Plan sytuacyjny przypomina
do pewnego stopnia fotografie lotniczg, wykonang prostopadle

Rys. 65.

do ziemi ze znacznej wysoko$ci. Na planie sytuacyjnym szcze-
goty drugorzedne terenu zostaly celowo pominiete, aby nie za-
ciemnia¢ nowego uproszczonego obrazu.

Podobnie jak przy rysowaniu krajobrazu w widoku natu-
ralnym zastosujemy stopniowanie trudnosci, wprowadzajgc po-
czatkowo do planow sytuacyjnych matg ilos¢ elementow skia-
dowych np. droge, drzewa, rzeke (rys. 60), stopniowo dodajac
nowe: tor kolejowy, stupy, mosty, wzgorza, budynki it. p. (rys. 70).

W miare moznosci nalezy opracowac plan sytuacyjny naj-
blizszego terenu w przyblizonej skali, aby wykazaé ro6znice,
jakie zachodzg miedzy wygladem przedmiotow naturalnej wiel-
kosci, a ich pomniejszeniem i uproszczeniem na rysunku.
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Chcac przedstawi¢ dzieciom w sposéb poglagdowy krajobraz
z lotu ptaka, nalezy skorzysta¢ z ustug, jakie daje nam w pracy
piaskownica szkolna. Pomoc ta jednakze prawie wcale nie jest
uzywana przy nauce rysunku, mimo ze wartosci jej sa bez za-
przeczenia wielkie, zwlaszcza przy budowaniu przez dzieci roz-
nych krajobrazéw, a swego najblizszego przede wszystkim. —
Piaskownica, z braku miejsca w klasie, moze by¢ wykonana na
boisku szkolnym w miejscu ustronnym z desek lub cegiet, ktore
beda tworzyly samo koryto do umieszczania w nim wilgotnego

Rys. 66.

piasku lub ziemi do modelowania terenu. Na lekcjach zajec
praktycznych uczniowie moga wykonaé¢ z klockdw drewnianych
rozne budynki mieszkalne, fabryki, kosScioly, drzewa z gatgzek
lub wrzosu, z plytek szklanych stawy, jeziora, rzeki, z pretéw
lub wikliny tor kolejowy, a z piasku usypa¢ wzniesienia, pa-
gorki, nasypy, waly rzeczne i t. p. W ten sposéb zbudowany
krajobraz bedzie mdgt zastapi¢ w pewnym stopniu obserwacje
prawdziwego terenu z gdry — z lotu ptaka i pozwoli na zro-
zumienie wszystkich zmian, jakie zachodza przy oglgdaniu te-
renu z duzej wysokosci. Piaskownica daje moznos¢ tworzenia
krajobrazéw plastycznych w okreslonej skali z zachowaniem
ich kolorytu i ogélnego charakteru.
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Plan sytuacyjny mozna okres$li¢ jako synteze terenu, kté-
rego przeksztaicenie daje jasny i zwarty obraz graficzny. Takie
ujecie krajobrazu pozwala na dokiadniejsze rozmieszczenie
przedmiotow, wierniejszg ocene odlegtosci oraz przystosowanie
go do celdw pomiarowych i opisowych. Plan sytuacyjny, na
ktorym zostaty uwzglednione strony $wiata, podobnie jak na
mapce, moze by¢ zastosowany do réznych wyjasnieh, a gdy
bedzie przedstawiat teren dalszy — nieznany, moze byé wyko-

rzystany jako pomoc orientacyjna w czasie wycieczek. Plany
sytuacyjne majg szerokie zastosowanie w turystyce pieszej, har-
cerstwie, w marszach druzyn na okreslony kierunek, tereno-
znawstwie, wojsku it. p. Czytanie planéw sytuacyjnych jest rze-
cza na ogo6t tatwg, jednak wymaga uprzedniego poznania za-
sadniczych elementéw terenu, rozumienia i zapamietania usta-
lonych znakdéw topograficznych. Biegtos¢ w ich odczytywaniu
zdobywa sie przez rézne c¢wiczenia.

Umiejetno$¢ topograficznego przedstawienia terenu winien
posiada¢ kazdy uczen,”" gdyz [przemawiajg za tym wzgledy
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obronnosci panstwa. Uczenh, jako przyszlty zotnierz, wykorzystac
moze te umiejetnos¢ w czasie wojny, ktéra przede wszystkim
bedzie wymagata znajomosci terenu i wykorzystania go w cza-
sie walki. Bez znajomosci terenu nie mozna moéwi¢ o szybkosci
decyzji, o $miatych i celowych posunieciach, o zaskoczeniu nie-
przyjaciela, o ataku, wreszcie o skutecznej obronie przez wyko-
rzystanie nierbwnos$ci terenu, zalesienia i zadrzewienia. W przy-
sztej wojnie kazdy zoiniez w wielu wypadkach bedzie dla siebie

Rys. 68.

dowddcg i od jego przygotowania rzeczowego i militarnego
bedzie uzalezniony kazdy sukces, kazde drobne zwyciestwo.
Przy obecnej taktyce wojennej nie wystarcza same mestwo, po-
trzebna jest jeszcze rozwaga, inteligencja praktyczna i duzy
upér, wyptywajagcy z poczucia patriotycznego — zoinierskiego.

Do bardzo ksztalcacych ¢wiczen rysunkowych nalezy od-
twarzanie terenu na podstawie planu. Wymaga to nalezytego
przygotowania, zaréwno geograficznego, jak i rysunkowego,
duzej dozy samodzielno$ci w pracy oraz umiejetnosSci w roz-
planowaniu przedmiotéw na $ciSle wyznaczonej powierzchni
papieru. Na planie sytuacyjnym sa oznaczone z duza dokiad-
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noscig kierunku i odlegtosci, ktére winny by¢ koniecznie wziete
pod uwage przy rysowaniu. Poszczegélne przedmioty ze zna-
koéw ptaskich-uproszczonych na planie przeksztalcg sie na twory
przestrzenne-brylowe 2z malejgcg wysokoscia i szerokoscig
w miare zblizania do horyzontu, a oddalania sie od linii pod-
stawy. Plan terenu zamienia sie tu niejako na jego fotografie
(rys. 71). Ujecie topograficzne terenu, przeksztatcone na rysunek
widokowy-realny, musi by¢ dokonane w okreslonej kolejnosci,

69.

ktérg dyktuje sama zalezno$¢ potozenia jednych przedmiotéw od
drugich. Nalezy zastosowaé¢ nastepujgcg kolejnos¢ rysunkowa:

1. Horyzont — wyznacza podziat na niebo i ziemie,

2. droga — biegnie po z.iemi do horyzontu,

3. drzewa — znajduja sie po jednej lub obydwu stronach
drogi i posiadajg swoja okresSlong wysokos¢ i kierunek
pionowy,

4. stupy tel. — posiadajg te same cechy, co przy rys. drzew,

5. tor kolejowy — podobne ujecie do drogi,

6. rzeka — plynie zakretami i przecina we witasciwych miej-

scach droge, tor kol.,, pola, tgki i t. p.
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7. most — znajduje sie w miejscu przeciecia drogi i moze by¢
o konstrukcji drewnianej, stalowej, lub zel-betonowe;.

8. domy — ujecie proporcjonalne i kierunkowe w stosunku
do otoczenia,

9. wzniesienia — zamiana ukfadu poziomicowego na planie
na wzniesienie terenowe ponad horyzontem.

Inne przedmioty terenowe nalezy potraktowac analogicznie,
rezerwujgc dla nich odpowiednie miejsce, aby krajobraz perspe-
ktywiczny byt zgodny z planem sytuacyjnym. Zastosowanie takiej

kolejnosci utatwi uczniom zdobycie umiejetnosci odtwarzania
terenu na podstawie planu. Jest to wielka pomoc przy organi-
zowaniu pracy rysunkowej, dajgca w praktyce duze efekty. Na-
lezy by¢ z gory przygotowanym, ze mimo tak celowej i wszech-
stronnej organizacji pracy, nieznaczna cze$¢ uczniow popetni
ré6zne biedy rysunkowe w rozplanowaniu przedmiotéw, ocenie
odlegtosci, kierunkach, a nawet potraktuje niewtasciwie podsta-
wowe zjawiska perspektywiczne.

Objaw ten nalezy potraktowac¢ jako zupetnie naturalny,
gdyz nawet w najlepszym zespole klasowym znajda sie ucznio-
wie o0 r6znym poziomie umystowym i przygotowaniu rysunkowym.
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Rys. 71.



106

W stosunku do tych uczniéw nalezy zachowal wtasciwy takt
pedagogiczny, zachecajac ich jednak do poprawy biledow.

Odwrotnos¢ ¢wiczenia polega na zamianie szkicu tereno-
wego W ujeciu rzeczywistym na jego plan sytuacyjny. Cwicze-
nie to ma wielkie znaczenie ksztalcace, gdyz pozwala na wni-
kniecie w krajobraz, odczytanie go i ustalenie odlegtosci pers-
pektywicznej miedzy przedmiotami oraz zamiane na odlegtosci
geometryczne. Do tego celu mozna wykorzystaé typowe ilustracje
réznych krajobrazéw, znajdujgce sie w podrecznikach geogra-
ficznych i na reprodukcjach, niekiedy zas§ mozna wykorzystaé
dobrze wykonany rysunek na tablicy. Uczniowie otrzymujg na-
rzucone zadanie ilustracyjne, dokonujgc przerébki na inne uje-
cie rysunkowe. Praca ta zmusza ucznia do powaznego zasta-
nawiania sie i rysowania pod dyktando rozumu. Odwrdcenie
zagadnien i r6znorodnos$¢ uje¢ daje gwarancje, ze uczen w do-
statecznym stopniu poznat krajobraz, posiadt umiejetnos¢ nary-
sowania go z natury lub z wyobrazni na podstawie opisu, oraz,
ze potrafi go dowolnie przeksztatca¢ w miare potrzeby. Nalezy
dodaé, ze wszystkie poprzednio wykonane szkice rysunkowe
krajobrazu z natury w ujeciu perspektywicznym mogg by¢ za-
mienione szkicowo na uproszczone plany sytuacyjne terenu. Nie
zawsze bowiem dysponujemy dostateczng iloscig czasu na wy-
szukanie coraz to nowych krajobrazéw, zreszta i tak juz mocno
wyzyskanych w poprzednich éwiczeniach rysunkowych. Te same
krajobrazy, przyswojone i poznane przez ucznibw, spetnig ro6-
wnie dobrze swojg role w ksztatceniu rysunkowym.

Z kolei nalezy przystgpi¢ do rysowania planéw sytuacyj-
nych réznych obiektébw w przyblizonej skali. Z tym zagadnie-
niem uczniowie réwniez stykajg sie w klasie Vll-ej na lekcjach
geometrii, wykonujgc zdjecia tatwych planéw domu i obejscia
gospodarskiego wraz z podaniem opisu cyfrowego. Ponadto
stosujg ¢wiczenia w czytaniu planéw gruntowych, obliczajg pola
dziatek na podstawie planu. Na lekcjach rysunku mozna cze-
Sciowo poming¢ dane liczbowe, lecz potozy¢ gtéwny nacisk na
poprawnos$¢ ujecia ksztaltu geometrycznego rysowanych obiek-
tow w formie poszczegbinych planéw. Cwiczenia te moga byé
wykonane w dwojaki sposéb: jako odreczne szkice lub wykre-
Slone doktadnie przy pomocy przyboréw rysunkowych. Obydwa
sposoby ze wzgledu na swoje réznorodne wartosci mogg by¢
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zastosowane w pracy szkolnej. Plan sytuacyjny, po ustaleniu
koniecznych wymiaréw, przedstawiamy na prostokgtnej podsta-
wie, na ktérej zostang zaznaczone poszczeg6lne plany obiek-
tow, a wiec: dom, zabudowania gospodarskie, drzewa, grzadki

PLAN
ZAGRODYy
WIEJSKIEJ
RZUT
POZIOMU

Rys. 72.

i t. p. wyrazone pfaskimi formami w postaci prostokatéw, kwa-
dratow i koétek (drzewa).

Dla szybkiej orientacji plany obiektéw winny by¢ zakresko-
wane lub zacieniowane, aby wyrazniej wystgpity z ogélnej pod-
stawy, ktéra odpowiada obszarowi zajetemu pod budowe n.p.



ODTWARZANIE
ZAGRODY
WIEJSKIEJ
W WIDOKU
RZECZYWISTYM
NA PODSTAWIE
RZUTU POZIOMEG

Rys. 73.

zagrody wiejskiej. Calq ptaszczyzne podstawy rzutujemy naj-
czesciej pod katem 45°, zachowujgc Scisle te same wymiary.
Boki poziome, z ktérych jeden stanowi wspdlng granice, pozo-
stajg bez zmian, boki zas pionowe majg takg samg dtugosc,
lecz kierunek zmieniajg na ukosny. Wszystkie obiekty rzutujemy
najpierw na wspdlng krawedZ pozioma, nastepnie na nowg
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SYTUACYJINY
ZAGRODY

MIEJSKIEJ.

Rys 74.

ptaszczyzne podstawy do przeciwlegtej krawedzi pod tym sa-
mym katem. Przy rzutowaniu zastosujemy linie przerywane,
biegngce do siebie réwnolegle skosnie (rys. 72).

Aby odtworzyé na podstawie rzutowanego planu sytuacyj-
nego zagrode wiejska w jej naturalnym widoku, nalezy poszcze-
gllne obiekty wyrazi¢ w formie przestrzennej, wprowadzajgc
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trzeci wymiar. Wysokos$¢ jest pominieta na planach.sytuacyjnych,
stad tez wyptywa pewna trudnos¢ w przeksztalceniu planu obiektu
na jego rzeczywisty wyglad. Na niektérych planach sytuacyjnych
jest podana tabelka wymiaréw, na podstawie ktérej mozna od-
tworzy¢ ogdlny wyglad rysowanych obiektow. W wypadku nie

PLAN
SYTUACYJNY
FABRYKI
HRAI

Z
OTOCZENIEM

Rys. 75.

umieszczenia jej nalezy wysokos$¢ dostosowaé do diugosci i sze-
rokosci, stwarzajgc na wyczucie proporcjonalng i poprawng
catos¢. Po narysowaniu ksztattow zasadniczych (rys. 73) doda-
jemy szczegOly jak: okna, drzwi, dachy, kominy, ptoty, grzadki,
drzewa i t. p., cieniujgc wtasciwe strony przedmiotow dla uzy-
skania wiekszej plastyki. Brylowato$¢ obiektéw moze by¢ pod-
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kreslona barwg, ktéra ozywi catos¢ i nada zagrodzie wiejskiej
b. malowniczy wyglad (rys. 74).

W podobny sposéb uczniowie moga wykonaé projekty
wzorowych gospodarstw rolnych, ogrodéw, boisk, basenéw ply-
wackich, lotnisk z dworcami i hangarami, fabryk (rys. 75), do-
chodzac stopniowo do osiggniecia w doskonalszym stopniu spra-
wnosci rysunkowych.

Cwiczenia te wprowadzajg nowe ujecia do catoksztattu
pracy szkolnej, dajac moznos$¢ przedstawienia réznych obiektow
z najblizszym otoczeniem w sposéb graficzny, oparty na zasa-
dach rozumowania, wyliczania i przewidywania. W ten sposéb
pojeta praca rysunkowa wypetni i rozwinie poglgdowo fen dziat
naukowy, ktéry niezbedny jest w zyciu kazdej uswiadomionej
jednostki.

W koncu nalezy zaznaczy¢, ze ten dziat pracy jest bardzo
zaniedbany w nauce rysunku mimo, ze wzgledy obronnosci
panstwa naktadajg obowiazek gruntownego przygotowania mto-
dziezy w tej tak waznej dziedzinie. W sprawie tej duzo ma do
powiedzenia nie tylko nauczyciel rysunku, lecz réwniez geograf
i matematyk. Niech kazdy przedmiot dorzuci miodziezy garsé
potrzebnej wiedzy, aby mogta dojs¢ do osiggniecia zakreslo-
nych programem wynikéw nauczania.

Na zakoriczenie tego rozdzialu przytocze uwage zawartg
w programie na str. 310 — a mianowicie: ,Nauce rysunku geo-
grafia dostarcza tematéw do ilustracji krajobrazéw, sama zas
korzysta podczas wycieczek i lekcyj z umiejetnosci szkicowania".

Niech wiec rysunek spetnia dodatkowag role przedmiotu
pomocniczego, bez ktérego nauka innych przedmiotéw nie moze
sie obejsc.



Styl jest najlepszym myrazem kultury este-
tycznej kazdej epoki.
Stanistaw Machniewicz.

0 PROJEKTOWANIU DEKORACJI NA UROCZYSTOSCI
NARODOWE, SZKOLNE | INNE.

W zyciu szkoly istnieje wiele chwil, ktére stwarzajg dosko-
natg okazje do zaznajomienia miodziezy z zagadnieniem deko-
racji sal w zwigzku z uroczysto$ciami narodowymi, kultem dla
bohater6w, upamietnieniem wielkich wypadkéw dziejowych, ob-
chodami, swietami i innymi okolicznoSciowymi wydarzeniami.
Przed nauczycielem rysunku stoi bardzo donioste i trudne za-
danie, do realizacji ktérego winien przystgpi¢ ze znawstwem.
Musi on oprze¢ sie na wspoiczesnych zalozeniach sztuki, ktéra
wprowadza swéj odrebny styl, oparty w pierwszym rzedzie na
pierwiastkach ekspresyjnosci formy plastycznej.

Na temat dekoracji sal zabierano niejednokrotnie gtos
w czasopismach, poswieconych Kkrzewieniu kultury estetycznej
1zajmowano rozne stanowiska. Ostatecznie przewazyt kierunek
oparcia dekoracji sal na tendencjach plastyki wspoétczesnej, ktéra
usilnie dazy do wywierania silnego i gtebokiego wrazenia przy
pomocy najskromniejszych srodkéw. Jedna z tych podstawowych
zasad zostata ujeta w nastepujacy sposéb : ,Przy dekorowaniu
sali celem naczelnym jest osiggniecie takiej ekspresji, ktéra wy-
wieralaby wrazenie na widzu i wzbudzata w nim nastré] wta-
Sciwy dla danej chwili"*).

Aby ten cel osiagnaé, nalezy najpierw zanalizowaé¢ cha-
rakter uroczystosci oraz rozpatrze¢ $rodki, jakimi dana szkofa
dysponuje. Przed przystgpieniem do wykonania wiasciwej deko-
racji postawimy przed miodziezg sprawe zaprojektowania badz
catej dekoracji, badz tez jej pojedynczych elementow sktadowych.

*) Wanda Telakowska. Mies. Rys. i Zaj. Prakt. rok 1936/7 Nr 4-5 str. 98.
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Mogq to by¢ wiasne pomysty ucznidéw lub tez powstate na skutek
jasnego i treSciwego opisu nauczyciela, popartego pokazem este-
tycznych wzoréw, ilustracjg, fotografig i t. p.

Za najwtasciwsza forme pracy przy projektowaniu nalezy
uznac¢ szkice rysunkowe, ktorych uczen jest zdolny wykonac¢ kilka
w ciggu jednej lekcji. Przy okazji nalezy podkresli¢, ze szkicu
rysunkowego nie nalezy utozsamia¢ z powierzchownym i mocno
niedbatym rysunkiem, lecz traktowa¢ go, jako uproszczone ujecie

Rys. 76.

rysunkowe, na ktérym zostaly pominiete r6zne drugorzedne szcze-
goély, uznane za zbedne dla istothego wyobrazenia przedmiotu.
Gdy jest mowa o szkicu, to nalezy go uzna¢ jako ekonomie
drogiego czasu, jako prostg droge do celu. Celem tym jest za-
zwyczaj szybkie i trafne uchwycenie charakteru przedmiotu lub
calej grupy przedmiotéw, ktore staramy sie zwigza¢ w logiczna
i estetyczng catos¢. Kazdy nowy szkic ma za zadanie ulepszy¢
poprzedni, ma zmusza¢ ucznia do nowych i coraz to lepszych
pomystéw, ma usuwaé popetnione btedy, stwarza¢ nowe ujecia
dekoracyjne oraz tres¢ literackg przyoblekaé w nowe formy ry-

8
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sunkowe. Dopiero sposrod wielu pomystédw szkicowych mozna
wybra¢ najwartosciowszy i wykona¢ go staranniej. Szkice sg
niezmiernie pozadane przy wszelkim projektowaniu, gdyz usu-
waja lek z pracy, rozbudzajg pomystowos¢, pozwalajg na wy-
swobodzenie sie mysli i zamkniecie ich w formy graficzne.
Czes¢ szkicow mozna pokolorowaé¢ farbami wodnymi lub
kredkami w celu wyodrebnienia i podkreslenia pewnych ptasz-
czyzn lub bryt dla trafniejszego wydania sgadu o wygladzie
i wartosci tej dekoracji, ktéra ma zosta¢ wykonana w materiale
na podstawie projektu. Gdy juz jest mowa o tego rodzaju pro-

SILNA FLOTA WOJENNA TO BEZPIECZENSWO MORZA.

Rys. 77.

jektach nie nalezy zapomina¢ ani na chwile o ograniczonych
mozliwosciach rysunkowych mlodziezy w tym okresie rozwojo-
wym. Projektowanie to praca trudna, powazna i skomplikowana,
wymagajgca duzego przygotowania rysunkowego i polotu twor-
czego. Zbyt wygdrowane zadania oryginalnych i nadzwyczaj-
nych pomystéw nie powinny mie¢ miejsca w odniesieniu do calej
klasy. Niemniej jednak nalezy pozostawi¢ dzieciom duzo swo-
body czuwajgc, aby ich indywidualne pomysly posiadaty duzo
smaku. Dlatego tez czesto poprzesta¢ trzeba na skromnych i nie-
wyszukanych pomystach, a raczej zwréci¢ wieksza uwage na
korzy$ci emocjonalne, plynace z rozpatrywania i rozwigzywania
samego zagadnienia tematowego.
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Niekiedy mozna uciec sie przy projektowaniu dekoracji
do tzw. konkurséw klasowych, ktére winny odby¢ sie w okresie
porzedzajgcym dang uroczysto$¢. Podanie warunkéw konkursu,
w ramach ktérych dana dekoracja moze by¢ wykonana, jest
rzeczg wskazang, gdyz z miejsca zapobiega dowolnej a czesto
wrecz szkodliwej interpretacji. Fakt ten ma jeszcze to donioste
znaczenie, ze zapoznaje ucznidow klas starszych z przyjetymi
w zyciu codziennym formami przy ogtaszaniu réznych konkur-
séw, z czego uczniowie beda mogli w przysziosci skorzystac.

Projekty rysunkowe dekoracji moga by¢ wykonane przez

uczniéow w okres$lonej skali w barwach dostosowanych do cha-
rakteru i powagi danej uroczystosci. Dopiero wtedy mozna
stwierdzi¢, czy zalozenia rysunkowe byly wilasciwe, czy tez
w trakcie pracy trzeba byto dokona¢ koniecznych zmian. Po
wspolnym dokonaniu wyboru najlepszego projektu mozna przy-
stgpi¢ do wykonania go w materiale. W wypadku, gdy zaden
sposréd wykonanych projektow w catosci nie odpowiada posta-
wionym warunkom, wtedy nauczyciel przy wspdtudziale uczniéw
moze skomponowaé¢ nowy projekt. Istnieje mozliwos¢ wyboru
z réznych projektow uczniowskich najbardziej szlachetnych i ory-
ginalnych form i powigzaniu ich ze sobg we wiasciwg i petng
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smaku cato$¢. Przy takiej czynnosci, wymagajacej daru kombi-
nowania a jednoczesnie zmystu krytycznego, uczniowie maja
moznos¢ zaznajomienia sie z zasadami tworzenia pieknych form
przez artyste, ktéry w swoim procesie tworczym wykonuje rézne
szkice, wybierajgc sposrod nich najodpowiedniejsze do swego
wilasciwego dzieta.

Powszechnie stosowanym motywem dekoracyjnym jest orzet.
Nauczyciel wyjasnia, ze rézni projektodawcy daza do uprasz-
czania naszego symbolu pahnstwowego i przystosowania jego

Rys. 79.

formy do wiasciwosci materiatu, z jakiego ma by¢ wykonany.
Uproszczony ksztalt orta jest tylko motywem dekoracyjnym, a nie
reprezentacyjnym znakiem panstwowym. Jezeli kazda forma,
a wiec i forma orfa, uzalezniona jest od materiatu, to spodzie-
wac sie nalezy odmiennych ksztalttéw w materiatach twardych
i opornych do obrébki (marmur, granit, sztuczny kamien, braz
it.d.), a jeszcze innych wykonanych z papieru, kartonu, blachy
i klejonki. Te ostatnie materiaty mozna dowolnie wyginaé, ta-
mac, ksztattowac¢ i nadawaé¢ formom ujecia péiplastyczne i pla-
styczne. Na nowoczesnych pomnikach, dworcach i gmachach
panstwowych spotykamy czesto stylizowane orty o b. moderni-
stycznych ksztattach, ktérych warto$¢ artystyczna jest rézna.



W warunkach szkolnych orty mogq by¢ wykonane z pa-
skéow biatego lub srebrnego papieru i kartonu, z plaskich lub
przecietych wzdtuz na potowe okragtych listew, z cienkiej blachy
ocynkowanej t. zw. angielskiej, z grubego papieru biatego (ry-
sunkowy gruby), z klejonki it. p. materiatow (rys. 76) Wykonanie
orta w dowolnym materiale winien poprzedzi¢ projekt rysun-
kowy, a nawet wskazanym jest wykonanie go w materiale za-
stepczym (papier pakowy). Przed przystgpieniem do realizacji
we wilasciwym materiale uczen przedktada swéj projekt nauczy-
cielowi do oceny i aprobaty, a w razie nieotrzymania jej do-

Rys. 80.

konuje korekty w mysl wskazan nauczyciela i powtdrnie przed-
ktada do przeglagdu. Takie przygotowanie jest konieczne, gdyz
zapobiega niszczeniu drogiego materiatu, daje duzag oszczed-
nos¢ w czasie, stwarza zadowolenie i wiedzie wykonawce na
wyzszy szczebel tworczoSci.

Jezeli do kompozycji orta przywigzujemy duze znaczenie,
to dla usuniecia niejasnosci i rozbieznosci w tej materii nalezy
przytoczy¢ b. trafnie sprecyzowane uwagi. ,Forma orta przy
dekoracji sali musi by¢ interpretacja ksztaltu rzeczywistego. —
Stopien tej deformacji bedzie zaleze¢ od ekspresji, jaka chcemy
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nada¢ dekoracji, nastepnie od materiatu, narzedzia, techniki,
od wielkosci, proporcji it. d. Orzet musi by¢ przede wszystkim
dzietem sztuki, musi by¢ interesujgcq kompozycjgq plastyczng.
Jest to warunek konieczny, lecz niewystarczajgcy. Musi on
jeszcze mie¢ wtasciwqg ekspresje, godng znaku panstwowego¥*).

Uwagi te w pierwszym rzedzie dotyczq nauczyciela, gdyz
tylko on moze szybko wnikngé w ich istotne znaczenie i do-
datnio oddziatywa¢ na umysty uczniow. Nauczyciel nie majgcy
wrodzonych uzdolnien rysunkowych, a tym samym fatwosci

w wyszukiwaniu nowych i pieknych form, winien oprzec¢ sie na
odtwarzaniu gotowych lecz szlachetnych wzorow lub tez do-
kona¢ ich czesciowej przerdbki. Bedzie to znacznie lepsze od
nieudolnej i wrecz szkodliwej improwizacji dyletanckiej, ktéra
przynosi znacznie wiecej szkody, niz pozytku. Wiele uzdolnio-
nych jednostek pracuje na polu prawdziwej sztuki dekoracyjnej,
tworzgqc udane i wartosciowe dzieta, z ktorych moze skorzystac
szkota dla rozwoju wyobrazni i odczu¢ estetycznych miodziezy.

Przy projektowaniu innych motywéw dekoracyjnych winny
obowigzywac te same zasady, ktoére zostaly wymienione powyzej

*) Wanda Telakowska. Mies. Rys. i Zaj. Prakt. rok 1936/7 Nr 4-5 str. 105.
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przy komponowaniu form orta. Kto czuje sie na sitach, moze
Smiato zaryzykowaé¢ wprowadzenie pewnych zmian, nie naru-
szajac jednak giéwnych zalozen dekoracyjnych. Nalezy prze-
strzegaé jeszcze jednego warunku, aby wszystkie elementy i mo-
tywy dekoracyjne pozostawaly wzgledem siebie we wilasciwej
i harmonijnej rownowadze, tak pod wzgledem ksztattéw, jak
i barw. Wszelkie przetadowania, nietad w rozmieszczeniu, nie-

82.

staranno$¢ wykonania sq najwiekszymi wadami dekoracji. Tole-
rowanie tych btedéw to Swiadome przekreslanie estetycznego
oddzialywania na mtodziez, to przyzwyczajanie do ptytkiej,
niedbatej i powierzchownej pracy. Dekoracja sali stanowi jeden
z pierwszych czynnikbw wytwarzajgcych nastroj chwili, jest gtow-
nym ttem uroczystosci i obrazowym przedstawieniem jej tresci.

W szkotach wyzej zorganizowanych, mieszczacych sie
w nowych, obszernych i widnych budynkach, oprécz sal nauko-
wych, znajdujg sie Swietlice, czytelnie, sale teatralne, rekrea-
cyjne, korytarze, ktore wymagaja duzej troski i statego nadzoru
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artystycznego. Rézne organizacje szkolne urzadzajg swoje kaciki
dekoracyjno-propagandowe, przyozdabiajgc je znakami, emble-
matami, tarczami, napisami, portretami, obrazami, hastami itp.

W zwigzku z »TYGODNIEM MORZA« i obecng sytuacjg
polityczng szkota organizuje uroczysty poranek pod hastem:
»Nie damy sie odepchna¢ od morza« (tablica XVI).
Posypuja sie projekty dekoracji o roznych ujeciach — realisty-

Rys. 83.

czne, symboliczne, ekspresyjne. Mtodziez na swoj sposéb tworzy,
szuka, komponuje i wyraza wielkg rados$¢, ze moze bra¢ czynny
udziat w tych przygotowaniach.

Rysunki, ktérych tematem jest nasze morze z okretami,
urzgdzeniami przybrzeznymi i zyciem nad jego brzegami, cieszg
sie wielkim powodzeniem. Stanowig one bowiem naturalng po-
trzebe wyrazenia stosunku uczuciowego, jaki tkwi w mtodocia-
nych sercach i umystach oraz odzwierciadlajg zainteresowania
dzieci sprawami morza. Wykorzystajmy ten dodatni objaw naszej
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dziatwy i przez niq trafiajmy do starszego spoleczeristwa, robiqc
propagande na rzecz morza. Rysunek, dajgc moznos¢ zobrazo-
wania nastrojow, pragnien i zainteresowan, moze duzo zdziata¢
przez wykonywanie réznych iiustracyj, szkicbw, a nawet najbar-
dziej prostych projektéw dekoracyj lub afiszéw. Jak wielkie
znaczenie gospodarcze ma dla nas dostep do morza, nie trzeba
uzasadnia¢ i dlatego obrona jego brzegow i szlakow wodnych
jest najwyzszym nakazem chwili. Na rysunkach dzieciecych po-
jawiajq sie okrety wojenne, ptywajgce pod polskq banderq, jako

Rys. 84.

czuwajgca straz przybrzezna oraz wiele méwiqce hasta i na-
pisy (rys. 77). Na innych rysunkach sq przedstawione okrety
pasazerskie, utrzymujgce tgcznos¢ z odleglymi Igdami (rys. 78).
Rozbudzona miodziez sprawami morza otworzy szeroko oczy
na ogrom S$wiata, zapragnie pokusi¢ sie o zobaczenie tych cu-
dow wiasnymi oczami, powstanie w niej namietno$¢ podr6zo-
wania poza granice kraju i Igdu, by z banderq ojczystq w reku
poszerza¢ granice swojego kraju. Aby te wielkie cele osigqgnqc,
trzeba wychowaé¢ Iludzi mitujgcych morze. Gorgco umitowac
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mozna tylko za miodu przez prowadzenie naszej miodziezy
cieptg dionig idei.

Szkolne kota LOPP w czasie rozpisania Pozyczki Obrony
Przeciwlotniczej wywigzaly sie dobrze ze swego zadania. W sa-
lach naukowych i na korytarzach rozwieszano afisze, napisy,
odezwy, ktore byly przedmiotem pogadanek i bodzcem do
zbierania funduszéw na dozbrojenie Polski w powietrzu. W ka-
cikach propagandowych powstawaly nowe dekoracje, czesto
b. pomystowe i wymowne (rys. 79). Trudno jest sobie wyobrazic¢
wspoélczesng szkote, ktéra chciataby sie odgrodzi¢ od nurtu
zycia panstwowego i spolecznego, a zy¢ swojg odrebng, spo-
kojng i Sredniowieczng atmosfera.

Praktycznym zastosowaniem poprzednio zdobytych wiado-
mosci i sprawnosci w zakresie rysowania réznych bryt geo-
metrycznych w rzucie réwnolegtym skosnym lub w perspektywie
zbieznej, moga by¢ projekty takich form przestrzennych, ktore
maja zastosowanie przy dekoracjach okolicznosciowych w po-
staci postumentéow pod popiersia, godia, krzyze, znicze oraz
jako podstawki pod kwiaty, ksigzki, rzezby, pod modele okre-
tow, samolotéw, pod r6zne makiety it. d., a nadto szkice trybun,
pomnikéw, obeliskow, stupow, bram powitalnych i t. p.

Przy projektowaniu wymienionych przedmiotow uczniowie
maja moznos¢ wykazaé swoje przygotowanie do szeroko sto-
sowanej w zyciu praktycznym geometryzacji form w duchu no-
woczesnych zalozen sztuki oraz podkreslic, ze syntetyczne
upraszczanie tychze w rysunku prowadzi w sposéb prosty i jasny
do popularnego wyrazania czesto trudnych ksztattow. Wyjasnie-
nie to nakazuje unika¢ form rozcztonkowanych, niespokojnych,
mato zwartych, skomplikowanych w budowie i przetadowanych
roznymi ozdobami. Prostota budowy, oparta na dobrze uchwy-
conych proporcjach, bedzie stanowita naturalng i bezpretensjo-
nalng cato$¢. Waznym czynnikiem jest zwigzanie tych wszyst-
kich przedmiotow przestrzennych ze sobg, dostosowanie ich
wielkosci i barwy do ogolnego tonu catej dekoracii.

Przypatrujgc sie nowoczesnym pomnikom, obeliskom, bra-
mom powitalnym i t. p. widzimy duzy spokdj, ktéry wyplywa
z rownowagi linij poziomych i pionowych oraz dostrzegamy
prosty, zwarty i proporcjonalny uktad brylowy. Jezeli uczniowie
otrzymali temat, polegajgcy na wykonaniu projektu dowolnego
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pomnika, to winni przede wszystkim uprzytomni¢ sobie te za-
sady, z jakimi poprzednio zetkneli sie przy grupowaniu i dzie-
leniu bryt geometrycznych na czesci.

Aby projekty szkicowe pomnikow nie sprawialy wrazenia
martwego i geometrycznego uktadu brytowego, nalezy je rozbié
odpowiednimi ptaszczyznami dekoracyjnymi w postaci wsteg,
czytelnych i krétkich napiséw, stylizowanych godet it. d. Uwzgled-
nienie Swiattocienia na rysunku podkresli plastyke projektu i nada
mu bardziej przejrzystg forme.

Rys.

W zwigzku z 20-letnig rocznica odzyskania niepodlegtosci
zostat wykonany rysunek, przedstawiajgcy projekty pomnikéw
i dekoracji przestrzennych z uwzglednieniem zastosowania zna-
nych bryt. Dobér bryt i ich uklad pozostawiono indywidualnym
pomystom uczniow. Wszystkie projekty zostaly wyrazone w pers-
pektywie réwnolegtych skosnych, gdyz chodzito o przedstawienie
trzech Scian, w tej liczbie i gérnych, ktére sg zazwyczaj zakon-
czone dodatkowymi elementami. Poniewaz Sciany goérne na
wszelkich pomnikach w widoku rzeczywistym nie sg widoczne
ze wzgledu na duza wysokos¢ (potozenie powyzej horyzontu),
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przeto dla ich uwidocznienia i pokazania wiasciwej budowy zo-
stat wybrany ten rodzaj perspektywy, jako utatwiajacy zobrazo-
wanie catosci. Pie¢ ciekawszych pomystéw zostalo zamieszczo-
nych w tekScie tego rozdziatu (rys. 80-84). Z ich ogdlnego wy-
gladu mozna wyczyta¢ r6znorodnosc¢ ujeé oraz istote i charakter
poszczegblnych zdobin, ktére sg SciSle zwigzane z kazda gtéwng
forma projektu. Wstegi, napisy, inicjaly, znicze i godta uzupet-
niajg formy brylowe i wyjasniajg istotny cel tych dekoracyj.
Wszystkie projekty pomnikdw sg umiejscowione na poziomych

Rys.

pltytach, ktére oddzielaja je od ziemi, stwarzajac przez to pe-
wniejsze oparcie i szerszg podstawe.

Realizacje zaprojektowanych pomnikéw w skali mozna
przesuna¢ na lekcje zaje¢ rekodzielniczych. Uczniowie wykonaja
poszczegolne czesci z drewnianych klockéw lub szarego kartonu,
a dekoracje pomocnicze z kolorowych papieréw i cienkiej blaszki.
Rysunek daje r6zne deformacje i z tego powodu trudno jest
niejednokrotnie wyszukac¢ na projekcie wtasciwe proporcje, gdyz
pozbawiony jest oznaczen wymiarowych. Zazwyczaj proporcje
wystepuja wyraznie po wykonaniu projektu w skali w materiale,
ktory pozwala na tatwe wyrazenie go w formach przestrzennych.
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Oprocz projektow pomnikéw mozna poleci¢ uczniom wy-
konanie trybun wraz z najblizszym otoczeniem. Jeden spos$réd
wykonanych rysunkéw przedstawia projekt trybuny wraz z przy-
leglymi dekoracjami, zgrupowanymi frontalnie i perspektywicz-
nie ujetymi masztami, oddalajgcymi sie od S$rodka trybuny
w giab obrazu (rys. 85). Las masztéw sztandarowych o bar-
wach panstwowych, ktére zazwyczaj sg zakonczone uproszczo-
nymi formami godet narodowych, wykonanych z biatej blachy
lub Kklejonki pomalowanej na kolor srebrny, wywotuje podniosty
i uroczysty nastréj. Catos¢ projektu wraz z rozplanowanymi
trawnikami, jezdnig i ttem stwarza naog6t korzystny obraz.
Projekt ten wystgpi okazalej w naturalnych barwach. Na tle
zieleni drzew wystgpig wyraziscie biato-czerwone chorggwie
oraz barwna trybuna. Po obydwu stronach gtéwnej trybuny
znajdujg sie niejednakowej wysokos$ci prostopadto$cienne bryly
z uproszczonymi formami godet i przeciete wstegami o bar-
wach Virtuti Militari lub Krzyza Niepodlegtosci.

Istnieje rowniez caly szereg okazji do zaprojektowania
bram powitalnych, wznoszonych w zwigzku z powrotem wojska
z manewrdw, przyjazdem dostojnikbw panstwowych, przed wy-
jazdem do obozéw harcerskich oraz przy gtownych wejSciach
na stadiony, boiska sportowe i szkolne, ptywalnie i t. d. Ma-
terialtem nadajgcym sie do szybkiej budowy réznych efektownych
bram jest drzewo, ze wzgledu na tatwos¢é wigzania i dostep-
nos¢ tego materialu we wszystkich dziedzinach naszego zycia.

Rysunek 86 przedstawia projekt wejsciowej bramy harcer-
skiej, ktéra widnieje na pierwszym planie na tle rozbitego obozu.
Zbudowana jest z okragtych zerdzi drewnianych, ktéorych uktad
kratowy tworzy witasng dekoracje, petng rytmu, lekkosci i swo-
istego piekna. Projekty bram mogg uczniowie wykonywac z bialej
wikliny koszykarskiej lub z gatgzek leszczyny, zbijajgc poszcze-
g6lne czesSci ze sobg szpilkami i gwozdzikami.

Wszystkie projekty, o ktérych byla mowa w niniejszym
rozdziale, wymagaja ze strony nauczyciela duzej pomocy, gdyz
sami uczniowie nie sg zdolni do bezbiednego wykonania pod
kazdym wzgledem doskonatych rysunkéw. Zwiaszcza projekto-
wanie dekoracji wymaga duzo wrodzonego smaku, umiaru,
wyczucia, jednym stowem kultury estetycznej, do ktérej ucznio-
wie powoli dochodzg na podstawie wielu préb, ¢wiczen i do-
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brych wzoréw. Opanowanie rytmu, harmonii, symetrii, fadu i po-
rzadku to praca zmudna i dtuga, wymagajgca wielu lat nauki
szkolnej, duzej dozy cierpliwosci i wytrwatosci. Instynkt twérczy
dziecka winien by¢ stale pobudzany, by w koricowych latach
nauki szkolnej samodzielnie wypowiadat sie na wszystkie do-
stepne dla dziecka tematy rysunkowe.



Tak uczy¢ rysunku, aby on byt codzienng
strawg dla mitodziezy, potrzebng do zaspokojenia
gtodu piekna i pozytku.

ZASADY PLANOWANIA ROCZNEGO ROZKLADU
MATERIALU NAUCZANIA.

Nalezy gteboko zastanowi¢ sie, wedtug jakich wytycznych
opracowaé materiat nauczania, aby osiagng¢ jak najlepsze wy-
niki bez przyspieszania procesu rysunkowego w odpowiednim
okresie rozwoju dziecka, co bardzo czesto wyptywa ze zle po-
jetej gorliwosci i niewiedzy nauczyciela, i zeby nada¢ zdecydo-
wany kierunek utylitarny z rownomiernym dazeniem do uwrazli-
wienia dziecka na piekno natury.

Dobrze skonstruowany rozktad materialu nauczania winien
zawiera¢ ¢wiczenia rysunkowe, ujete w przewidzianag programem
systematyke i wigza¢ sie z aktualnymi tematami dla poszcze-
gélnych klas. Tematy rysunkowe nadaja ¢wiczeniom wyrazng
tres$¢, stanowigc niejednokrotnie watek literacki, ktory sprzyja
powstaniu wizji plastycznych i pobudza do spontanicznego wy-
razania rysunkiem przezywanych uczu¢ u dzieci.

Przy uktadaniu rocznego rozkfadu materialu nalezy po-
tozy¢ nacisk na dobdér materialu rysunkowego tak pod wzgle-
dem tresci, jak i rodzaju ¢wiczen (form rysunkowych), stopnio-
wanie ilosci ¢wiczen do przepracowania w poszczegOlnych kla-
sach, zakresu i trudnosci, jakie ujawniajg sie w ciggu calej nauki
szkolnej w wiekszym lub mniejszym nasileniu. Przedtem jednakze
nalezy uprzytomni¢ sobie cel programu nauki rysunku, ktory
przede wszystkim podkresla rozwijania w nalezytym stopniu
funkcji psychicznych u ucznia oraz wyrobienie w osiggalnym
stopniu sprawnosci technicznych srodkami: kreska, plamg barwng
na ptaszczyznie oraz brylg, co wystepuje przy modelowaniu
przedmiotéw w plastelinie lub glinie w klasach miodszych.
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W skiad materiatu rysunkowego w kazdej klasie, a w kla-
sach starszych w szczegélnosci, wejs¢ powinny przede wszystkim :
1. zagadnienia rysunkowe, jako ¢wiczenia, ktére prowadzq
ucznia do opanowania formy rysunkowej,
2. tematy rysunkowe, zawierajgce wyrazng tres¢, ktére skie-
rowujg do aktualizacji i posiadajg gtowny cel myslowy. —
W zagadnieniach rysunkowych nalezy rowniez uwzglednic:
a) korelacje Scista w klasach starszych z:
1. przyroda (konstrukcja postaci zywej),
matematyka (kierunki, katy, stosunki i proporcje),
3. przyrodg martwg — fizykg (Swiatlo, barwa i perspektywa),
b) korelacje okolicznosciowg w zwigzku z catoksztattem
nauki w klasach miodszych.
Nadto w tematach rysunkowych uwzgledni¢ nalezy:
1. potrzeby szkoty i Srodowiska,
2. potrzeby chwili,
3. potrzeby planu wychowawczego w zwigzku z dziatalnosScig
ré6znych organizacyj szkolnych i t. p.

o

Wreszcie nalezy stosowa¢ zasade, ze material rysunkowy
klasy jednej jest podbudowag materialu rysunkowego klasy na-
stepnej oraz z poziomem, zainteresowaniami i zaawansowaniem
uczniow w sztuce rysowania, gdzie silnie wystepuja trudnosci
techniczne i kolorystyczne.

Przy ukfadaniu planu materialu rysunkowego na okresy
miesieczne na kazdag klase punktem wyjscia bedzie:

Obliczanie ilosci zagadnien rysunkowych (éwiczen) w go-
dzinach, ewentualnie ilos¢ tematéw wedtug przyjetej zasady,
normujgcej ilosciowy stosunek gtéwnych typéw rysunkowych w po-
szczegoblnych klasach w kolejnosci podanej przez program oraz
zestawienie szeregu zagadnien rysunkowych wystepujacych w da-
nej klasie.

Zapisywanie tresci rozktadu materialu rysunkowego do
dziennika lekcyjnego winno by¢ dokonane w sposéb ogoliny,
gdy chodzi o rubryki miesieczne. Mozna poprzesta¢ na zaakcen-
towaniu rodzaju rysunku oraz podaniu tematu rysunkowego n.p.
rysunek z wyobrazni — wyscigi na todziach. Do rubryki
dziennych lekcyj nalezy wpisa¢ szczegobtlowiej, podajac réwniez
cel ¢wiczeniowy oraz charakter pracy np. liscie — z natury —
zaktadanie jednym kolorem, trafianie barwy lokalnej i t. p.
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Dalsze wytyczne do rozktadu materiatu nauczania dadza

sie ujg¢ w nastepujgce punkty:

1

Nauka rysunku oparta o naturalny rozwdéj rysunkowy i umy-
stowy dziecka, winna wyznaczy¢ role kierujgca tym rozwo-
jem, dostarczajac dzieciom warto$ciowych spostrzezenh.
Systematyka rysowania przedmiotow z pamieci i z pokazu
w postawach licowych, bocznych i w ruchu ma mie¢ na
uwadze dobdr i kolejnos¢ cwiczen, wynikajacych z postu-
latu przystosowania sit, umiejetnosci i mozliwosci dziecka
do pracy.
Zaznajomienie z pomocniczymi technikami utatwia two-
rzenie i doskonalenie schematu rysunkowego ludzi, zwie-
rzat, drzew, roslin, domow, sprzetdow, narzedzi, krajobrazu
i t. p. (uktadanki, wydzieranki, wycinanki, otéwek zwykly
i stolarski, pi6éro, patyk, kredka, farba wodna i Kkryjgca,
kreda zwykta i kolorowa).
Logiczna kompozycja rysunku, forma pisma, estetyczne roz-
mieszczenie napis6w i poprawnos¢ wykonania decyduje
0 wartosci wtozonej pracy.
Uzewnetrzniona korelacja pomiedzy rysunkiem poobserwa-
cyjnym z pamieci i z pokazu i rysunkiem z wyobrazni, jest
dowodem wtasciwego i umiejetnego zastosowania poprze-
dnio rysowanych pojedynczych przedmiotéw w rysunku zto-
zonym, ktéry wymaga logicznego powigzania i umiejsco-
wienia réznych przedmiotdw obok siebie z uwzglednieniem
wielkosci, réznic ksztattu i barwy.
Wykorzystanie zwitaszcza w klasie | i Il wszystkich obser-
wacyj, poczynionych przy nauczaniu innych przedmiotéw,
ma na celu otrzyrpcnie wiasciwej i zdecydowanej formy,
swobody, pewnosci "przesadnej nieraz charakterystyki ry-
sowanych przedmiotow. (Podkres$lenie gtéwnych cech i réznic
w budowie).
Wykorzystane do ¢wiczen ilustracyjnych tematy aktualne,
jak: Swieta, uroczystosci, zdarzenia, wycieczki, zabawy itp.
wigzg rysunek z zyciem, bedac zarazem jego uchwytng
1 pociaggajgca ilustracja.
Podstawowe zjawiska przestrzenne, wystepujace w krajobra-
zie, powinny by¢ odczute przez dziecko wrazeniowo bez teo-
retyzowania i sztucznego narzucania szablonowych wykresow
9
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9, Cwiczenia kolorystyczne (kredka, farba) majgq na celu ozy-
wienie rysunku, nadanie mu pociggajacego wygladu, sil-
niejsze podkreslenie Swiatla i cienia, cienia wtasnego i rzu-
conego.

10. Ogladanie wartosciowych obrazéw lub ich reprodukcyj
i ich omawianie pod wzgledem kolorytu, kompozyciji, tresci
obrazowej i poza obrazowej, zbliza mitodziez do sztuki,
uczy ja rozumiec€ i jest zachetg do pogtebiania prac dzie-
ciecych.

11. Rysunek z wyobrazni na podstawie opisu, stosowany w kla-
sach starszych, zmusza dziecko do komponowania obrazéow
na podstawie wybranego momentu, przemawiajgcego swoja
treScig i sitg ekspresji.

Uwzglednienie wyszczeg6élnionych punktéw w rozkiadzie
materialu nauczania usunie niewatpliwie istniejace niedociggnie-
cia w pracy rysunkowej, czynigc z niej przedmiot interesujgcy
i przyczyniajacy sie w rownej mierze do ksztalcenia osobowosci
dziecka i harmonijnego rozwoju jego wiasciwosci psychicznych.
Wobec takiego postawienia sprawy spotykane czesto zdanie,
ze tylko artysci-malarze potrafig dobrze uczy¢ rysunku w szkole
powszechnej, nie wytrzymuje krytyki.

Nowa szkota, korzystajgca z najnowszych zdobyczy peda-
gogicznych, musi zrezygnowac¢ w zakresie nauczania rysunku
z celdw wylgcznie pseudo-artystycznych, a oprze¢ sie na tych
samych, co i inne przedmioty nauczania, podstawach psycholo-
gicznych.



TEMATY ORIENTACYJNE.

Studiujgc uwaznie wyniki nauczania oraz uwagi zamiesz-
czone przy materiale naukowym kazdej klasy, tatwo jest wy-
szuka¢ gtbwne wytyczne, dotyczgce organizowania pracy ry-
sunkowej oraz ustali¢ cele poszczegélnych c¢wiczen. Szczuptosé
tych wskazan nie rozwigzuje dostatecznie caloksztaltu spraw,
zwigzanych z metoda nauczania, jednakze stanowi duza pomoc
przy opracowaniu trudniejszych ¢wiczen kolorystycznych i kon-
strukcyjnych, zmierzajacych do wyrazania poprawnych form itd.
W doborze tematéw program pozostawia nauczycielowi duzo
swobody i uzaleznia osiagniecie wynikéw nauczania od inicja-
tywy, przygotowania, $rodowiska, a nawet i od upodoban ucza-
cego. Z tych tez powodéw w programie znajdujemy znikomg
ilos¢ tematéw orientacyjnych, ktére sg podane jedynie przykia-
dowo dla zaakcentowania réznic, jakie wystepujg w poszcze-
géinych typach rysunkowych.

Zdarzajg sie wypadki, ze nauczyciel kurczowo trzyma sie
podanych przez program tematéw orientacyjnych i w ciggu
pierwszych miesiecy pracy wyczerpie caly ich zapas i stanie
przed faktem braku tematéw. Dla ratowania sytuacji poleca
dzieciom rysowac¢ na temat dowolny. Takie postawienie sprawy
nalezy uzna¢ za btedne, gdyz wiekszo$¢ dzieci powtarza juz
raz rysowane rysunki lub rysuje rzeczy banalne, ktére w naj-
mniejszym stopniu nie wptywajg na postepy rysunkowe. Wyda-
nie polecenia dzieciom: ,Rysujcie co chcecie" lub, ,co sie wam
najbardziej podoba" — rozleniwia klase, uczy jg bezmysinosci,
odejmuje lekcji wiasciwg powage, a jednoczes$nie rozluznia ko-
niecznos¢ skupienia sie przy pracy i przyzwyczaja do jej lekce-
wazenia. Postawienie podobnego polecenia moze mie¢ miejsce
jedynie w wypadku, gdy nie znamy dzieci i chcemy pozna¢ ich
upodobania oraz sprawdzi¢ zaawansowanie rysunkowe.

Jezeli chodzi o sam temat to wyjasnia on, co dziecko ma
rysowac, lecz nie informuje, jak nalezy rysowac¢. W klasach
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miodszych temat stanowi gtéwny cel rysunkowy, gdyz nasta-
wienie dziecka w tej fazie rozwojowej domaga sie iluzyjnosci
i zabawy przez przebywanie w Swiecie basni i bajki. Caly wy-
sitek dziecka jest skierowany na tworzenie scen i obrazkéw ry-
sunkowych, a nie na wiernos¢ i poprawnos$¢ form. Z tego tez
wzgledu tematy rysunkowe winny by¢ atrakcyjne i fantazyjne,
aby przemawialy do wyobrazni dziecka i dawaty mu duzo
przezy¢ emocjonalnych. Dopiero w pdézniejszych latach nauki
szkolnej nastepuje przejscie do obiektywizmu i rzeczywistosci
i wtedy w rysunkach zaczyna dominowaé¢ forma, konstrukcja,
barwa i realizm. Rozwdj psychiczny dziecka w sposéb naturalny
reguluje kolejno$¢ zainteresowanh, co winno by¢ uwzglednione
przy opracowaniu wilasciwego materialu tematowego i ¢wicze-
niowego. Nawet w klasach starszych dzieci nie lubiq rysowac
oderwanych form geometrycznych oraz wykonywac abstrakcyjne
i zawite kreslenia, lecz chetniej rysujg takie przedmioty, ktérym
wyznaczono pewng role lub do ktorych jest przywigzana jakas
tre§¢. Te same cele mozna osiagnaé przy rysowaniu form prze-
strzennych, dajac zamiast martwych bryt geometrycznych rézne
srodki lokomociji, z ktérymi sa zwigzane opisy i przygody,
przedmioty ze $wiata techniki i wynalazkéw, nowoczesne bu-
dynki i t. d.

Tematow rysunkowych nie trzeba diugo szuka¢ — kazda
chwila je nam przynosi. Trzeba tylko wybra¢ najwarto$ciowsze
i dostosowaé do poziomu danej klasy. Réwniez winno sie braé
uwzglednienie postulatu korelacji z innymi przedmiotami nau-
czania, a wtedy nauka rysunku bedzie posiadata cechy pracy
przemyslanej, ksztatcacej i pociggajacej.

Zamiast podania calego szeregu tematéw orientacyjnych
dla poszczegdlnych klas, zamieszczam szes¢ przykiadédw rysun-
kowych z krétkim opisem wyjasniajgcym witasciwy cel ¢wicze-
niowy oraz uwagi zwigzane z kazdym tematem.
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LISCIE Z NATURY.

Okres jesieni dostarcza wielu tematow, ktére nadajq sie
w pierwszym rzedzie do c¢wiczen kolorystycznych. Przy malo-
waniu lisci zapoznajemy dzieci z barwami i ich nazwami, uczymy
spostrzega¢ subtelne réznice w tonach i oddawaé zestawienie
barw, ktére natura swqg mistrzowskq dtonig zharmonizowatla
kolorystycznie. Przy rysowaniu lisci w klasach starszych wpro-
wadzamy pomocnicze konstrukcje, ktére utatwiajg uchwycenie
wiasciwych ksztattow i wielkosci. Kazde dziecko ma moznosc¢
przyjrzenia sie z bliska barwie i ksztattom lisci, gdyz bez czy-
nienia szkody i specjalnych trudnosci moze przynies¢ je do
klasy i mie¢ w czasie rysowania przed swoimi oczami. Obry-
sowywanie ksztaltéw lisci jest czynnosciq odtwdrczg i mechani-
czng i nie przynoszqcq dziecku zadnych korzysci.



Rys. 88.

LISC KASZTANA — Z NATURY.

Rysunek przedstawia poszczegOlne etapy pracy przy zasto-
sowaniu konstrukcji pomocniczej. Linie pomocnicze, rozchodzace
sie wachlarzowato z jednego wspdlnego punktu, pokrywaja sie
z zytkami gtéwnymi i przechodza przez Srodek kazdej czesci
liscia. Po wyznaczeniu dlugosci poszczegdlnym czesciom catego
liscia nastepuje z kolei oznaczenie miejsc najszerszych i wykre-
Slenie linijnych konturéw odcinkami prostymi. Brzegi liscia po-
siadajg nierébwne zabki, ktére nalezy zaznaczy¢ na rysunku,
zachowujgc ich ostros¢ i nieregularnos¢. Po opracowaniu ca-
tego ksztattu liScia mozna przystgpi¢ do cieniowania otéwkiem,
do malowania jednym kolorem lub wieloma, wzglednie potrak-
towaé¢ sylwetowo.
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Rys. 89.

Rozpoczynajgc jakis nowy dziat pracy rysunkowej, ktory
wymaga wskazoéwek ze strony nauczyciela i to nie tylko sto-
wnych, lecz i konstrukcyjnych na tablicy, mozna z uczniami
przerobi¢ na tej samej kartce papieru kilka podstawowych c¢wi-
czen, ktére utatwiajg dziecku zrozumienie ksztaltu rysowanego
przedmiotu. Umiejetno$¢ radzenia sobie w wypadkach, gdy
prawidiowe uchwycenie przedmiotu tego wymaga, jest rzeczg
doniostej wagi. Rysowanie przedmiotu etapami — od najprost-
szego ujecia, az do jego rzeczywistego podobienstwa, daje
uczniowi duzo korzysci. Poza samag strong rysunkowg, uczen
zwraca uwage najpierw na poprawno$¢ formy przedmiotu, po-
tem na jego oswietlenie i kolor, wreszcie na tto i podstawe.
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Rys. 90.

PRZEDMIOTY CODZIENNEGO UZYTKU.

Uczen codziennie styka sie z przedmiotami uzytkowymi,
lecz nie zawsze potrafi dobrze zaobserwowac ich ksztalty i cha-
rakterystyczne cechy. Dopiero wnikliwe spojrzenie na przedmiot,
poparte wyjasnieniem, poréwnaniem i szczeg6lowq analiza,
wywotuje wiasciwy efekt rysunkowy. Jezeli najpierw zostanie
poprawnie uchwycony ogoélny zarys przedmiotu, to tatwiej jest
doda¢ pozostate czesci. Bardzo czesto uczniowie rozpoczynaja
rysunek od szczeg6tow drugorzednych, wskutek czego zatracaja
witasciwe proporcje przedmiotu i gubig sie w jego ksztattach.
Majac dobrze wykonany plaski szkic przedmiotu, tatwo jest
zbudowac¢ jego forme przestrzenng. Nalezy pamieta¢ o tym,
aby pomocnicze konstrukcje rysunkowe nie bylty naduzywane
i stosowane tylko w wypadkach koniecznych.
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OPRACOWANIE KOtA W PERSPEKTYWIE
NA PRZEDMIOTACH UZYTKOWYCH.

Material nauczania w klasie VI obejmuje rysowanie przed-
miotdw w ksztatcie walcéw i bryt ztozonych z walcéw i stozkéw
.Z uwzglednieniem najwyrazniej wystepujgcych zbiegéw i skro-
tow perspektywicznych i z zaznaczeniem cienia". Wsréd tema-
tow orientacyjnych zostaty wymienione: pudta, balie, wiadra,
garnki i t. p. przedmioty, ktére mogq by¢ rysowane z natury,
a w pewnych wypadkach i z pamieci. Aby uczen bez wiekszych
trudnosci przyswoit sobie metode rysowania kota w skrdcie,
musi wykonaé¢ kilka szkicow otdwkowych przedmiotow duzych
rozmiardw, na ktérych koto wystepuje bardzo wyraziscie w ksztat-
cie elipsy. Zmieniajgc potozenie przedmiotdw w stosunku do
horyzontu, uczniowie naocznie przekonujg sie o zmianie szero-
kosci elipsy. Po dostatecznym przyswojeniu tej czesci materiatu,
uczniowie mogqg przystgpi¢ do rysowania z pamieci podobnych
przedmiotow, wyjmujqc z nich pewne czesci n.p. klepki z balii
lub dno i t. d.



Rys. 92.

CWICZENIA SYLWETOWE PEDZLEM.

Malowanie ro6znych form wprost pedzlem bez poprzed-
niego rysowania konturéw otéwkiem jest znakomitym $rodkiem
do opanowania poczucia ksztaltow oraz do wytezonej uwagi
przy pracy, gdyz wyklucza dokonywanie wszelkich poprawek.
Przy formach ztozonych i trudnych mozna uciec sie do pomocy
otdbwka, wykonujgc najpierw poprawny szkic catosci, a nastepnie
przystgpi¢ do malowania farbg przejrzysta (lazurowg) np. czernig
obojetng, zachowujac miejsca czyste, ktére podkreslajg konstrukcje
lub styl budynku. Powyzej przedstawiony rysunek ko$ciota w uje-
ciu frontalnym wraz z murem i sylwetami drzew liSciastych jest
typowym przyktadem, jak mozna pogodzi¢ malowanie pedzlem
z rysunkiem otéwkowym. Slady otéwka sa niewidoczne i postu-
zyly jedynie do opracowania gtéwnych konturéw.



UWAGI KONCOWE.

Wszystkie zagadnienia, jakie poruszylem w niniejszej pracy,
pozostajg w silnym zwigzku z innymi przedmiotami nauki szkol-
nej, a zwiaszcza z geometrig, co ma miejsce przy budowaniu
i okres$laniu roznych form przedmiotéw, ktére dzieci w ciggu
calego swego pobytu w szkole rysuja. Ponadto staratem sie
przedstawi¢ role rysunku dla potrzeb zycia codziennego oraz
jego ksztatcgcy wpltyw na ogélny i estetyczny rozwoj dziecka.
Jezeli wybitna wiekszo$¢ dzieci lubi rysowa¢, to jest dowodem,
ze rysunek stanowi doskonatg okazje do wydobycia na wierzch
najbardziej ukrytych pragnien i mysli, ktére przy zastosowaniu
innych form wypowiadania sie stracityby na wartosci, gdyz tak
plastycznie i w takiej formie obrazowej, zadne inne sposoby
nie sa w stanie ich przedstawic.

Rysunek stanowi o tyle charakterystyczny dziat pracy szkol-
nej, ze nie powstaje na niczyja komende wedlug Scisle poda-
nych recept, lecz jest wytworem duszy dziecka i rodzi sie je-
dynie na skutek jego wewnetrznych standéw uczuciowych. Jezel
czesto mowimy, ze ktos posiada swdj odrebny styl w piSmie lub
mowie, to podobne poréwnanie moze by¢ jeszcze szerzej uzyte
odnos$nie do rysunku. Styl rysunkowy, ktory czesto u artystéw
przechodzi w maniere, wystepuje prawie u kazdego dziecka
i jest o tyle ciekawy, ze moze by¢ fatwo rozrézniony i oce-
niony. Dla nauczyciela-wychowawcy, ktory $ledzi kazde posu-
niecie swoich ucznidw, rysunek czesto stanowi najlepszg okazje
do uchwycenia réznych przemian, powstatych na tle rodzacych
sie zainteresowan, wydarzeh, nastrojow i t. d. Ponadto przez
rysunek uczniowie wypowiadajg swoéj stosunek do otaczajgcej
ich rzeczywistosci.

Wszystkie rysunki, zamieszczone w tekScie i na dodatko-
wych tablicach, nie sg podane w tym celu, aby nauczyciel ko-
piowat je i bezmys$lnie nasladowat jako wzory, lecz sg podane
jedynie przyktadowo dla tatwiejszego zrozumienia poruszonych
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zagadnien rysunkowych. Dotgczony zbiér ilustracyj ma jeszcze
ten cel, aby uczacy wytworzyt sobie ogdlny poglad na mozli-
wosci rysunkowe dziecka w ogéle i zgrupowal na odpowiednich
poziomach nauczania taki materiat rysunkowy, ktoéry najbardziej
odpowiada jego planom i zamierzeniom.

Czes$¢ rysunkow posiada formy uproszczone, a nawet sty-
lizowane i moze byé poczytana przez zwolennikéw skrajnego
naturalizmu za niewtasciwe. Jezeli zwazymy, jak dominujacy
wptyw na miodziez w wielkich miastach wywierajg r6zne afisze,
rysunki, plakaty, wystawy, reklamy i t. p. wykonane w duchu
wspétczesnych zatozen sztuki uzytkowej, to nie powinniSmy sie
zdziwi¢, ze wplywy te gteboko przenikajg do psychiki dziecka
i wyciskajg swoje pietno na jego tworczosci rysunkowej. Musimy
sie zgodzi¢, ze w takich tematach, ktére majg wyrazny cel
uzytkowy i w pewnym sensie propagandowy, pojawienie sie
rysunkéw uproszczonych i stylizowanych nie moze by¢é poczy-
tane za btedne i szkodliwe dla dziecka.

Obserwujac przez szereg lat rzeczywistos¢ szkolng skonsta-
towatem, ze wiekszo$¢ nauczycieli zgda w odniesieniu do swej
pracy zawodowej przede wszystkim wskazéwek praktycznych,
a zwilaszcza do takich przedmiotéw nauczania jak rysunek. —
Z tych tez powodéw dazylem do zaniechania dilugich i zawi-
tych wywodow teoretycznych, a staratem sie w miare moznosci
w sposob zwiezly i jasny naszkicowa¢ najgiéwniejsze zagad-
nienia rysunkowe, z jakimi codziennie spotykamy sie w pracy
szkolnej. We wszystkich rozdziatach dominujg dwa cele: uprak-
tycznienie materiatu rysunkowego i dostosowanie go do potrzeb
zycia oraz strona estetyczna rysunku, majgca wywrzeé¢ duzy
wptyw na rozwodj kultury estetycznej dziecka.
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DOSTRZEZONE BLEDY.

str. 7 wiersz 5 od gory — zamiast intesywnych — winno by¢ intensywnych

> 9 » 2 » » - > Postalozzi — » » Pestalozzi
>13» 5> > - > Postalozzi — » > Pestalozzi
>15» 8 > > — > potym — > »  potem
>25» 8 > > - > wycinkowe — > > wycinankowe
>33 > 2o0ddolu — > poraz — » »po raz

>63 » 2od gory — > mianowicie — > » mianowicie
>125 > 25> > — >dziedzinach naszego zycia —

winno by¢ — dzielnicach naszego panstwa
>127 > 50d dolu — zamiast rozwijania — winno by¢ rozwijanie



WYJASNIENIA DO TABLIC.

Chcac poprzeé¢ swoje wywody, zawarte w niniejszej pracy,
zamieszczam na koncu 24 tablice, na ktérych sg przedstawione
prace wybitniejszych uczniéw. Tablice te wigza sie badz z trescig
poszczegoblnych rozdziatow, badz tez sg dla siebie odrebng ca-
toscig. Pod tablicami znajduje sie tekst, aby czytelnik mégt tatwo
zorientowac sie, jakie cele przySwiecaly poszczegdlnym tematom
i ¢wiczeniom, jak dtugo dang prace wykonywano, jakimi techni-
kami i t. d.

Ze wzgledu na brak podpiséw na niektérych pracach ucz-
niowskich musiatem poming¢ ujawnienie nazwisk autorow i ogra-
niczy¢ sie do podania gtéwnych wyjasniefi rzeczowych. Wszyst-
kim uczniom, autorom zamieszczonych prac, ktérych nazwiska
zostaty wymienione oraz tym bezimiennym twércom sktadam
serdeczne podziekowanie. By¢ moze, ze spotkaja sie ze swoimi
rysunkami w latach pé6Zniejszych w znacznie odmiennych wa-
runkach zyciowych i uprzytomnig sobie te mite chwile, jakie
spedzili na tawie szkolnej, pracujgc wytrwale nad zdobyciem
sprawnosci rysunkowych. Moze sposréd nich wyro$nie ,mistrz
pedzla", ktory zadziwi ludzkos¢ swojg wielkg twdrczoscig i nie-
poslednim talentem. Oby tak sie stato.

Dla orientacji wyjasniam, ze rysunki te stracity bardzo na
swoim wygladzie, gdyz zostaly pozbawione catej swej krasy,
jakg stanowita barwa. Bylo to jednak konieczne ze wzgledu na
wysokie koszta, jakie powstaly by przy barwnej technice dru-
karskiej.



Rys. 13

Do rozdziatu ,,Techniki rysunkowe" sir. 27.

Rysunek z natury — wiewiérka — okaz wypchany. Malowanie wprost
pedzlem farbami wodnymi (sepia, ugier, sangwina, czerh obojetna).
Cel — uchwycenie og6lnego charakteru budowy wiewidrki, podkreslenie
jej charakterystycznego ruchu oraz przyzwyczajanie ucznia do $miatego
wiadania pedzlem. Ponadto dazenie do wydobycia syntezy formy przez
unikanie drobnych szczeg6tow budowy, ktére nie majag wielkiego wptywu
na ogdlny wyglad rysowanego przedmiotu.



TABLICA n. Rys. 14.

Do rozdziatu, ,,Techniki rysunkowe" str. 27.

Malowanie wprost pedzlem przy zachowaniu reflekséw tj. odbi¢ sie Swiatta.

Rysunek ucznia klasy VII wykonany w ciggu 1 godziny. Uktad naczyn
"dla matej grupy (2—3 tawki).



TABLICA L

Do rozdziatlu ..Rysowanie przedmiotéw przestrzennych w perspektywie
zbieznej" str. 72.

Wyrazanie dali przestrzennej w krajobrazie z zachowaniem perspektywy

powietrza. Na pierwszym planie drzewa posiadajg wyrazistg barwe. Przy

stopniowym oddalaniu sie w gigb obrazu barwa drzew jasnieje i rozptywa
sie na tle nieba.



TABLICA IV

Do rozdziatu .Szkice terenowe i plany sytuacyjne w nauce rysunku
str. 95.

Szkic terenowy wykonany czarng kredka, obrazujacy zjawisko zmniej-
szania sie przedmiotéw w miare oddalania od pierwszego planu. Droga
polna w formie luku ujeta perspektywicznie.



TABLICA V.

Ujecie czotowe i boczne postaci ludzkiej w ruchu. Rysunek ucznia kla-

sy IV — Zzoinierz kawalerii — diugi ptaszcz i zaznaczone ostrogi oraz

marynarz sygnalizujacy chorggiewkami. Szczeg6ty ubrania zostaty przed-
stawione w sposdb wierny i zaakcentowane wyrazng linig konturowa.



TABLICA VI

Do rozdziatu ,Rysowanie przedmiotow przestrzennych w perspektywie
zbieznej” strm72.

Spos6b wyrazania krycia, jako jeden z pierwszych etapéw odczuwania
naturalistycznego przez dziecko, ktére prébuje przedstawi¢ $wiat takim,
jakim go widzi swoimi oczyma, a nie tylko umystem.



TABLICA VIL

llustracja czytanki ,Ludzie jadg na jarmark”. Na pierwszym planie zo-

stalty uwidocznione w sposéb typowy postacie ludzkie, zwiazane z trescia

literackg rysunku. Poprawne wykorzystanie tta dalszego krajobrazu, na

ktérym zostaty przedstawione wstepne sposoby wyrazania odlegtosci. Ry-
sunek ucznia klasy I1V-ej.



TABLICA VIIL

Do rozdziatu ,Rysowanie przedmiotdw przestrzennych w perspektywie
zbieznej” str. 72.

Poprawne przedstawienie grupki dzieci w réznych ruchach na niejedna-
kowych poziomach oddalenia oraz umiejetne wyrazenie odlegto$ci pasma
gorskiego.



TABLICA IX

Rys.
A B C
Postacie marynarzy w ujeciu czolowym.
A — wykonanie kredkami, B — otéwkiem, C — farbami wodnymi.

Wszystkie postacie zostaly opracowane na podstawie analizy cze$ci skia-

dowych, proporcji oraz ubioru. Rysunek C — poprzedzita wycinanka, do

ktérej zostaly podane wtasciwe normy — stosunek gltowy do tutowia
i n6g oraz opracowanie samej glowy (twarzy).



TABLICA X

Szkice otéwkowe. Konstrukcje form uzytkowych. Roztozenie catego przed-
miotu na czeSci sktadowe i wykazanie sposobéw ich tgczenia ze soba.
Praktyczne zastosowanie ¢wiczen kierunkowych.



TABLICA XL

jiese] |

ODDZvS t'

Rysunek z natury — stolik w réznych potozeniach. Godzinny szkic

otdwkowy z zaznaczeniem S$wiatet i cieni. Prace cechuje wysokie opano-

wanie techniki rysowania, do jakiej moze doj$s¢ uczen po przerobieniu
systematycznych ¢éwiczen rysunkowych.



TABLICA XII.

Ten sam ksztatt liscia w réznych potozeniach. Opracowanie konturéw
lisScia otéwkiem i wypetnienie zamknietych powierzchni farbg wodng
o stabym nasileniu. Zaznaczenie cienia rzuconego na powierzchnie tia.
Plamy lisci tworzg subtelne sylwety. Praca 1l-godzinna ucznia kl. VII.



TABLICA XIIL.

Cwiczenia kolorystyczne — malowanie wprost pedzlem bez otéwka do-
wolnego krajobrazu w nastepujacej kolejnosci:

1. Zatozenie barwami jasnymi nieba,
2. Zatozenie przyciemnionymi barwami powierzchni ziemi,
3. Rzucenie kilku sylwet znanych drzew farbg ciemna.



TABLICA XIV.

Ry3unek z natury na otwartej przestrzeni — Kopiec Kosciuszki. — Widok

od strony Btoni. Rysunek poprzedzita rozmowa o zasadach budowania

krajobrazu. Widniejagcy na ostatnim planie Kopiec Kosciuszki ma potoze-

nie centralne. Do jego wielkosci zostaly poprawnie dostosowane wymiary

wszystkich przedmiotéw. Praca 2-godziuna. Wykonat H. Nowak, uczen
klasy VII — szkoty im. Jana Kantego w Krakowie.



TABLICA XV.

Rysunek z natury — Wawel od strony Wisty. Zbiorowy motyw architek-

toniczny wykonany najpierw otéwkiem a nastepnie farbami wodnymi.

Mimo naiwno$ci i usterek rysunkowych (wadliwie przedstawione linie

pionowe doméw, asymetryczne i pochyte wieze) rysunek ma duzo uroku

dzieciecego. Cechuje go duza pewno$¢ wiadania otdwkiem oraz podejscie

malarskie. Praca 2-godzinna — wykonat Wt Siklucki, uczen klasy VII —
szkoty im. Jana Kantego w Krakowie.



TABLICA XVI

Projekt dekoracji w skali na uroczysto$¢ szkolng w czasie ,Tygodnia

Morza“ pod hastem ,Nie damy sie odepchngé¢ od morza”. Przykiad syn-

tetycznego rozwigzania dekoracji posiadajacej stylizowane formy. Dwaj

marynarze, dzierzagc w swoich ditoniach choragiewki sygnalizacyjne, wska-

zuja orta, pod ktérego znakiem ptywajg nasze okrety wojenne i handlowe.

Sylweta kontrtorpedowca méwi o naszej zdecydowanej postawie wobec
zakuséw wroga.



TABLICA XVIL

Rysunki z cyklu ,Wedréwki po kraju” wykonane na podstawie opisu.

Ro6zne typy kapliczek przydroznych, W ktérych usitowano przedstawic

ich odrebny styl. Materiat (watek) uzyty na budowe tych kapliczek oraz

sposoby taczenia go ze sobag potraktowano b. realistycznie. Praca zbioro-
wa uczniéw klasy VII.



TABLICA XVIIL

Rysunek z wyobrazni na temat: ,,POWROT NOCNY Z DALEKIE] WYPRA-

WY RYBACKIEJ”. Krajobraz przybrzezno-morski przedstawiony w nocy.

Wydobycie kontrastow miejsc o$wietlonych i ciemnych. Cwiczenie dajace

piekne efekty barwne. Wykonat Wt Siklucki, uczen klasy VII szkoty
im. Jana Kantego w Krakowie.



TABLICA XIX.

Rysunek z wyobrazni na temat: ,,Nalot samolotéw nieprzyjacielskich na
fabryke”. Spadajace bomby na obiekty fabryczne sg wyraznie zaznaczone,
jakby byty zawieszone w powietrzu. Moment eksplozji bomb i pierwsze
skutki zniszczenia uczeh przedstawit z duzym realizmem. W rysunku do-
minujg dwa czynniki: a) dojrzato$¢ rysunkowa, gdy chodzi o opracowa-
nie formy, b) pozostatoéci dzieciecego wyrazania stanéw uczuciowych
z klas mtodszych. Rysunek ucznia klasy VII — W4 Jarockiego — szkoty
im. Jana Kantego w Krakowie.



TABLICA XX

Projekt szopki w perspektywie rdwnolegtych skosnych. Zastosowanie
poznanych bryt geometrycznych w rysunku. Przedstawienie akcji na
scenie szopki na tle skomponowanych elementéw dekoracyjnych. Na
podstawie rysunku mozna wykonaé¢ z odpowiednich materiatbw szopke
naturalnej wielkosci. Szkic otdwkowy ucznia klasy VII.



TABLICA XXI.

Rysunek z natury — toczak do ostrzenia narzedzi. — Zastosowanie cie-
niowania metoda kreskowa. Szkic otdwkowy ucznia klasy VII.



TABLICA XXII.

Przyktady ¢éwiczen malarskich — opracowanie formy i barwy przedmiotéw
Cien wtiasny, refleksy i cien rzucony na powierzchnie podstawy.



TABLICA XXIIIL

Cwiczenie malarskie — doniczka z kwiatem. Opracowanie kota w perspek-
tywie oraz wyszukanie cieni i Swiatet. Praca 2-godzinna ucznia klasy VII.



TABLICA XXIV.

Ujecie két w perspektywie pod linig horyzontu na réznych wysokosciach.

Poprawne opracowanie formy i barwy wiadra oraz wykonanie tta i pod-

stawy z cieniem rzuconym. Spos6b malarski wydobycia wypuktos$ci wiadra

przez rozitozenie Swiatla na powierzchni. Realistyczne przedstawianie

przedmiotéw z natury przez wybitnie uzdolnionych rysunkowo uczniéw
B ! I Olas$ starskychA
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