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SZKOLY INTEGRACYJNE - PRZESTRZEN UNIWERSALNA

Streszczenie. W artykule przedstawiono wptyw nauczania integracyjnego na ksztattowa-
nie uktadéw funkcjonalno - przestrzennych w szkotach. Celem integracji jest stworzenie
dzieciom o réznych potrzebach edukacyjnych wasciwych warunkéw do swojego rozwoju,
dlatego zwrdcono uwage na mozliwosci, jakie daje architektura, je$li chodzi o funkcjonal-
nos¢, estetyke szkoty, o r6znorodnos$é w ksztattowaniu obiektu, humanizowanie budynku, aby
byt on przyjazny kazdemu uczniowi, aby dzieci chetnie przekraczaty prog szkoty. Dostepne i
zapraszajgce wejscia, przestrzen ogolnodostepna, stuzgca wspolnemu spedzaniu wolnego cza-
su, przestronne i dobrze doswietlone korytarze, odpowiednio duze sale lekcyjne umozliwiaja-
ce swobodne aranzacje wnetrz, to tylko niektére postulaty, dotyczace rozwigzan funkcjonal-
no-przestrzennych.

MAINSTREAM SCHOOLS FOR CHILDREN WITH SPECIAL
EDUCATIONAL NEEDS - UNIVERSAL ROOM

Summary. In the article there is presented how teaching both disabled children and those
who are not, influences school space. The aim of this kind of teaching is to prepare good con-
ditions for all pupils to developed their skills. When talking about schools architecture, there
are many possibilities in different fields like function, aesthetics, multiple designing, human-
ism in designing which schould be for, not against each pupil to encourage him or her to at-
tend school with happiness. To point out: accessible and inviting entrance, common space for
spending time together, spacious and sunlit corridors, classrooms which schould be arranged
in many different ways.

1. Nauczanie integracyjne - struktura i organizacja

U podstaw nauczania integracyjnego, czyli edukacji wigczajgcej w nurt szkolnictwa po-
wszechnego dzieci niepetnosprawne, tzn. dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
legto przeswiadczenie o konieczno$ci przeciwdziatania ich dyskryminacji [1]. Jednak ich
obecno$é w szkole spowodowata odchodzenie od tradycyjnych sposobdw uczenia, oceniania i
wychowania, co w konsekwencji pomaga odkrywac $ciezke humanizmu w edukacji. Szkota,
ktéra kieruje sie w swym zatozeniu humanizmem edukacyjnym, stara sie zapewni¢ dostep do
petnego zakresu szans spotecznych i edukacyjnych wszystkim dzieciom, szanujac jednocze-

$nie ich odrebnos¢ [2].
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Wiasnie ta r6znorodno$é w potrzebach nierozerwalnie wigze sie z przestrzenig, jakg moz-
na stworzy¢, ze $rodkami, jakie mozna do tego celu wykorzysta¢, by kazde dziecko w niej
dobrze funkcjonowato. Przestrzen szkolna powinna wspotgra¢ z potrzebami edukacyjnymi,
uzupetniac je i stwarza¢ nowe mozliwosci. Szkota jako budynek w swej strukturze tez moze
by¢ réznorodna, ciekawa, funkcjonalna, uczy¢ tolerancji, pomaga¢ przystosowac sie dzieciom
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Struktura i organizacja szkét integracyjnych w Polsce wzorowana jest na modelu hambur-
skim, ktéry to model swoj rozwdj zawdziecza zmianie systemu pedagogicznego w Anglii.
Szkolna grupa klasowa liczy od 15 do 20 0séb, w tym od 3 do 5 to osoby niepetnosprawne. Z
dzie¢mi pracuje dwdch nauczycieli, jeden z nich to nauczyciel wspomagajacy (pedagog spe-
cjalny). Ponadto, w szkole zatrudnieni powinni by¢: pedagog, logopeda, psycholog, rehabili-
tant, r6znego rodzaju terapeuci i lekarze, zaleznie od potrzeby.

Nabér dzieci zdrowych oparty jest na zasadzie catkowitej dobrowolnosci i akceptacji idei
integracji przez ich rodzicow. Warunkiem przyjecia dziecka niepetnosprawnego do zespotu
klasowego jest réwniez akceptacja przez rodzicow tej formy uczenia i wychowania, zgoda
nauczycieli oraz gotowos$¢ i mozliwosci szkoty zwiazane z zaspokojeniem specjalnych po-
trzeb tych dzieci. Trzeba uwzgledni¢ réwniez, w przypadku budynkéw juz istniejacych, do-
konanie adaptacji (podjazdy, zjazdy, uchwyty, porecze w toaletach, likwidacja progéw, za-
bezpieczenie stykow wyktadzin, zamontowanie sygnalizacji przywotawczej, itp.). Kwalifika-
cji oraz okreslenia specjalnych potrzeb dzieci niepetnosprawnych dokonuje zesp6t specjali-
stéw, miedzy innymi lekarz i psycholog. W kazdym zespole klasowym moga by¢ dzieci z
réznymi zaburzeniami: niepetnosprawne ruchowo, z niepetnosprawnoscia sprzezong, uposle-
dzone umystowo w stopniu lekkim, uposledzone umystowo w stopniu umiarkowanym, z za-
burzeniami emocjonalnymi, z rozpoznanym autyzmem, z trudno$ciami w uczeniu sie, prze-
wlekle chore, niewidome, niedowidzace, niestyszace, stabostyszace, z zaburzeniami mowy, z
zaburzonym zachowaniem, niedostosowane spotecznie, zagrozone uzaleznieniem.

Realizacja o$wiaty integracyjnej w Polsce na poczatku lat dziewie¢dziesigtych rozumiana
byta jako typowanie pomieszczen w poszczegélnych rodzajach obiektéw, ktére miano udo-
stepnia¢ dzieciom i mtodziezy niepetnosprawnej, nie zas jako otwieranie catych obiektow [3],
Kilkadziesiat lat dziatalnosci szkolnictwa specjalnego sprawito, ze wyrosty pokolenia dzieci,
ktére nie miaty pojecia o istnieniu $wiata ludzi niepetnosprawnych i nie chciaty go poznaé
[4]. Natomiast nauczanie otwarte w Wielkiej Brytanii polegato na postawieniu ucznia w cen-
trum pedagogicznej uwagi, ktéra miata skupi¢ sie na jego wieku, zdolnosciach i umiejetno-
Sciach. Mysle, ze ta koncepcja ewoluowata pdézniej w kierunku integracji i wigczenia dzieci

niepetnosprawnych w nurt szkolnictwa powszechnego.
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2. Bariery architektoniczne

Majac na co dzien do czynienia z budynkami szkolnymi, uwage zwraca wiele problemow
zwigzanych z dostosowaniem ich do potrzeb os6b niepetnosprawnych, z likwidowaniem tzw.
barier architektonicznych, ze znalezieniem wolnej przestrzeni na niezbedne pomieszczenia
i dodatkowe przestrzenie. Zmianie ulec powinna w zasadzie cata struktura szkoty, poczagwszy
od najblizszego otoczenia z wejsciem do budynku, a skofnczywszy na klasie lekcyjnej.

Zapraszajace wejscie, przez ktére mozna bezpiecznie i bez problemu wejs$¢ do budynku, to
oczekiwanie kazdego uzytkownika. WejScia dostepne dla niepetnosprawnych zaprojektowane
moga by¢é w rézny sposéb: bezposrednio z poziomu chodnika albo po pochylni o fagodnym
spadku, bedacej jednoczesnie chodnikiem, czy po dodatkowej pochylni przeznaczonej dla
niepetnosprawnych obok schodéw wejsciowych. Rozwigzania te wydajg sie by¢ najlepsze.
Nie zawsze jednak mamy do czynienia z nowo powstajgcym budynkiem szkolnym, czesciej
trzeba zaadaptowac juz istniejacy. Wtedy nie zawsze jest miejsce na wybudowanie pochyini,
trzeba szukaé innych sposobéw, takich jak dobudowywanie szybéw windowych. Inng mozli-
woscigjest montaz podnosnikéw i platform pionowych lub uko$nych, co ze wzgledu na uzyt-
kownikéw wydaje sie byé gorszym rozwigzaniem.

Fot. 1 Wejscie gtowne, Szkota Podstawowa nr 13 i Gimnazjum nr 7, Leszno. Fot. Anna Wojciechow-
ska
Fig. 1 Main entrance, Elementary School in Leszno. Photo. Anna Wojciechowska

3. Przestrzen i Swiatto

W ostatnich latach wiecej uwagi i znaczenia w projektowaniu obiektow o$wiaty poswieca
sie przestrzeni komunikacyjnej i og6lnodostepnej. Ksztak, wielko$¢, dostepnos¢, usytuowa-
nie, doswietlenie holi, auli i korytarzy ma takie samo znaczenie jak rozmieszczenie sal lek-
cyjnych. Dobrze funkcjonujacy budynek szkolny to nie tylko klasy rozmieszczone po obu
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stronach korytarza, to takze przestrzen wspolnego spedzania czasu, zabawy, rozrywki, zawie-
rania znajomosci i przyjazni, to miejsce, gdzie mtodzi ludzie uczg sie rozmawiania ze soba.

Bardzo wazna jest swoboda w doborze miejsca spedzania wolnego czasu, takg mozliwos$¢
daja na przyktad r6znego rodzaju wneki, nisze, alkowy w korytarzach, bardzo popularne w a-
merykanskich szkotach. Takg funkcje spetniajg takze tawki w holach i na korytarzach, czy
amfiteatralnie ksztattowane aule. Dlugie, proste i waskie korytarze stuzace wytgcznie do ko-
munikacji sg nudne, ale przede wszystkim nie speiniajg swojej funkcji w szkole, gdzie pod-
czas przerw tetni zycie. Szerokie, przestronne i dobrze doSwietlone korytarze to réwniez gwa-
rancja bezpieczenstwa i swobody [5].

Nie mozna zapomnie¢ réwniez o posadzkach. Powinno stosowaé sie nawierzchnie umoz-
liwiajace poruszanie sie 0s6b na woézkach inwalidzkich, a jednocze$nie ttumigce hatas. Do-
brym rozwiazaniem jest zr6znicowanie faktury posadzek, szczegélnie na drogach komunika-
cyjnych, pomaga to bardzo osobom niewidomym i niedowidzacym. Z myslg miedzy innymi o
nich stosuje sie na korytarzach i w holach porecze mocowane do $cian, czesto z sygnatami
dotykowymi.

Rowniez Swiatto odgrywa tutaj kluczowa role. Dobre doswietlenie korytarzy (okna, $wie-
tliki, przeszklenia) oraz klatek schodowych to bezpieczenstwo i komfort oraz korespondowa-

nie z otoczeniem, w ktére wpisany jest budynek.

Fot. 2. Aula i korytarz szkolny, Szkota Podstawowa nr 13 i Gimnazjum nr 7, Leszno. Fot. Anna Woj-
ciechowska
Fig. 2. Hall and corridor, Elementary School in Leszno. Photo. Anna Wojciechowska

Dzieciom, a szczegdlnie tym o zmienionej percepcji otoczenia, ‘gra koloréw’ uzyta we
wnetrzu pozwala na wiekszg samodzielnos$¢ i prawidtowg identyfikacje miejsca. Barwa staje
sie swoistym przewodnikiem po budynku i otaczajgcym terenie, utatwia orientacje, budzi sko-
jarzenia. We wnetrzu jest réwniez przytulniej i otaczajacy Swiat wydaje sie bardziej przyja-

zny, gdy spoglagdamy na niego przez kolorowe szyby [6].
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4, Powierzchnia i jej wykorzystanie

Sale lekcyjne w naszych polskich szkotach zazwyczaj majg ksztatt prostokata, o po-
wierzchni nie zawsze pozwalajgcej na swobodne poruszanie si¢ miedzy rzedami tawek. To
wiasnie powierzchnia ma znaczenie, kiedy w klasie uczy sie dziecko, korzystajagce z wézka
inwalidzkiego. Z wiekszosci klas nie ma rowniez dostepu do dodatkowych pomieszczen, kto-
re mozna by wykorzystaé w procesie nauczania integracyjnego, urzadzajac w nich pomiesz-
czenia dodatkowe do wyciszenia sie lub do pracy indywidualnej.

Organizacja pracy w klasie integracyjnej jest inna niz w tradycyjnej, dlatego tez sposéb
urzadzenia sali odbiega od tradycyjnego. Lawki nie stojg w rzedach, lecz ztaczone sg po dwie
lub trzy i tworzg tzw. ‘wysepki’ - miejsca pracy zespotowej. Za pomocg np. mebli, azuro-
wych konstrukcji drewnianych wyodrebnione sg rozne strefy. Taki uktad sprzyja przebywaniu
w zespole réznych dzieci. Umozliwia tez nauczycielom tatwy kontakt z poszczegélnymi
uczniami. W szkole podstawowej moze to by¢ kacik ciszy, gdzie lezg materace, kolorowe
poduszki, dywanik i mozna tu odpoczaé, odreagowaé niekorzystne napiecia emocjonalne,
zrelaksowac sie, czy wyciszy¢ dziecko nadmiernie pobudzone. Moze to by¢ réwniez kacik
zabaw z dostepnymi réznego rodzaju zabawkami edukacyjnymi. Dla starszych dzieci i mio-
dziezy w takich przepierzeniach organizuje sie czesto kacik pracy indywidualnej.

Fot. 3. Sala lekcyjna, Wartburg-Grundschule, Miinster. Fot. [8]
Fig. 3. Classroom, Wartburg-Grundschule, Minster. Photo. [8]

W niemieckich, angielskich i amerykanskich przyktadach szkdt integracyjnych, tzw. szko-
tach otwartych, sale lekcyjne sg odpowiednio rozcztonkowanymi duzymi pomieszczeniami.
Sciany i drzwi tradycyjnej klasy zastapione sa przez lekkie mebloscianki, regaty na kétkach i
ruchome $cianki. Otwarta przestrzen umozliwia réznym grupom uczacych sie zajmowanie sie
inng dziatalnos$cig oraz kontakt uczniéw z nauczycielami. Warto tez zwr6ci¢ uwage na wy-
miary i ksztatty mebli klasowych, wysokosci parapetow, usytuowanie klamek okiennych,
fakture podidg. Przedstawiony wyzej model urzadzenia sal stwarza przyjemng atmosfere,
wyzwala inwencje wtasng dziecka, zacheca do podejmowania urozmaiconych form aktywno-
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Sci. Zamykane poiki lub szafki dla kazdego ucznia - do przechowywania osobistych rzeczy -
nadajg klasie walor prywatnosci i przynaleznosci [7]. Takie otwarte klasy mozna zobaczy¢
np. w szkotach: Peter-Petersen-Schule w Hanowerze i Wartburg-Grundschule w Miinster.
Bardzo wazng role w prawidtowym dziataniu placéwki integracyjnej odgrywaja pomiesz-
czenia wyposazone w specjalistyczny sprzet i urzadzenia, takie jak toalety i szatnie z sygnali-
zacjg przywotawcza, sale przystosowane do zaje¢ z gimnastyki korekcyjnej, sale rehabilita-
cyjne, gabinety specjalistow (lekarski, psychologa, pedagoga, logopedy i innych, w zalezno-

$ci od potrzeby konkretnej placowki).

Fot. 4. Sala do gimnastyki korekcyjnej, Szkota Podstawowa nr 13 i Gimnazjum nr 7, Leszno.
Fot. Anna Wojciechowska
Fig. 4. Gym, Elementary School in Leszno. Photo. Anna Wojciechowska

5. Whnioski

Problem integracji jest po czesci fizyczny i mogtbhy by¢ rozwigzany dzieki zapobiegliwo-
§ci, lepszemu nastawieniu i Swiadomosci tego, czym jest niepetnosprawno$é.

Ze wzgledu na to, ze samo spoteczenstwo przyczyniato sie przez lata komunizmu do upo-
$ledzenia 0séb niepetnosprawnych, stwarzajac zbedne bariery utrudniajgce dostep i integracje,
nalezy te bariery wyeliminowac.

Aby szkoly integracyjne (a w przysztosci wszystkie szkoty) dobrze funkcjonowaty,
w procesie projektowania trzeba uwzgledni¢ uzytkownika budynku, jego potrzeby i wymaga-
nia. Zalezy to w duzej mierze od dobrej znajomosci tematu i wspdipracy architektéw z uzyt-
kownikami.

Przestrzen szkolna, struktura budynku, jego funkcjonalno$¢ winny uwzglednia¢ zréznico-
wane potrzeby kazdego dziecka, co w efekcie prowadzi do optymalizacji jakoSci przestrzeni
dla wszystkich uzytkownikéw oraz poprawy jakosci otoczenia.
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