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Metodyka czytania w potaczeniu z pisaniem.

Jest krotszy i naturalniejszy spos6b uczenia poczat-
kéw czytania od tego, podtug- ktérego najprzéd poznawa-
niem catego abecadta, a potem gtoskriwanicm i sylabizo-
waniem dopdty dzieci meczono, az po Kkilkutysiecznem
powtarzaniu mechanicznie do tego przyzwyczai¢ sie mu-
siaty; iz »be-a = ba; (nie: bea) er-a-ka = rak, (nie: eraka)
el-e-wu = lew; (nie: elewu) etc. etc. czytac trzeba.

Ten spos6b uczenia mogt by¢é dobrym, dopoki lep-
szego nie wynaleziono; teraz za$, gdy do tego celu inna,
krétsza i daleko przyjemniejsza droga jest wiadomg i
wskazang, (Elem. str. 89) a kazda dobra szkota tej drogi
juz z pomys$lnym uzywa skutkiem; bedzie zatem stoso-
wng, a nawet pozyteczng rzeczga, gdy kilkanascie ustepéw
z Elementarza praktycznie objasnie i okaze, w jakim celu
je tak, a nie inaczej wydrukowano.

Niektérzy nauczyciele bronig dawnej metody takim
dpwodem: »Poniewaz nasi pradziadkowie dawniej, a my
»sami poOzniej, nietylko czyta¢ sie nauczyli, ale i stowa
»dzieli¢ umiemy, chociazeSmy nowej metody nie znali, i
»0 zasadach do dzielenia stéw nie wiele styszeli; — to
»nie moze by¢ dawna metoda tak ztg, izby jej uzywaé nie

Metodyka czytania i pogladu. 1
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»mozna, tymbardziej, ze dzieci, ktore sie podtug metody
»nowej czyta¢ uczg, nie potrafig p6zniej pisa¢ ortografi-
»Cznie« i. t. p.

Sama przez sie metoda dawna jest ztg, jednak do-
piero w potgczeniu z nowg staje sie dobrg t. j. gdy sie
uczniowie pierwej uczg bardzo pomatu czytaé, a potem
dopiero stowa na zgtoski i gtoski rozbiera¢, czyli sylabi
zowaé. Zeby za$ samo zgtoskowanie czyli sylabizowanie
krétszg do czytania by¢ miato drogg, to juz niejeden zna-
komity pedagog zaprzeczyt i tak udowodnit, ze wiecej o
tern méwi¢ bytoby zbytecznem.

Aby to zatozenie rozwigzaé, potrzeba koniecznie
wspomnie¢ o praktycznem postepowaniu od strony pier-
wszej Elementarza, gdzie juz nie ma catego abecadta lak
jak w Elementarzu dawnym, ktéry jak i jego prababka
»gr.oszowka« juz do nieboszczykéw nalezy.

Ze do tego sposobu uczenia koniecznie potrzebnym
jest alfabet ruchomy (*) (tabliczki z grubego papieru lub
dyktury, naktérych litery alfabetu do |4/2cala szerokie a 2'/2
cala wysokie sg wydrukowane), to zapewnie jest wiailoinem,
tymbardziej, gdy nas o tein uwiadomiono urzedownie; a
do zastosowania takich tabliczek alfabetycznych zalecono
osobne ttumaczone dzietko Radcy szkolnego P. Prauska.

Do uzycia alfabetu ruchomego nalezy tablice szkolng
tak urzadzi¢, aby na niej listewki drewniane w momencie
pozakiada¢ mozna, a to w sposOb nastepujacy:

Po dwa lub 3 haczyki z lewej i prawej strony white
po bokach tablicy szkolnej, stuzg do zakladania listewek
drewnianych w kierunku poziomym. Przed lekcyg czytania

(*) Taki alfabet ruchamy dosla¢ mozna w Ksiegarni (w Krakowie
u Friedleina) za | fr. 60 cent. Litery na kazdej tabliczce sa tak
wielkie, ze je ucz iowie z daleka t. j. nawet | z ostatniej
tawki widzie¢ moga.
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zaktada sie lislewki na haczykach bocznych, a na tych
uktada sie litery wedlug- potrzeby. Zamiast haczykow
mozna uzy¢ prostych koteczkéw drewnianych, ktore po
skonczonej lekcyi wraz z listewkami zdjg¢ i schowa¢ mo-
zna. Ten ostatni sposdb lepszym jest dla tego, ze 4 lub 6
dziurek wywierconych po stronie lewej i prawej, nie prze-
szkadza bynajmniej innemu uzyciu tablicy, a co wazniej-
sza: nie potrzeba sie obawiaé, aby dzieci podczas pisania
lub zmywania tablicy, kaleczyty sobie rece, lub rozdzieraty
gabke — na umocowanych haczykach lub gwozdziach.

Nim za$ Nauczyciel przystagpi do uczenia gtosek,
powinien pierwej obznajomi¢ dzieci z réznemi kreskami,
z ktérych sie gloski skitadajg jako to: prostopadie ( | ),
lewoukos$ne (/), prawo ukos$ne (\), poziome (—), krzy-
we w prawo ( (), krzywe w lewo () ) it p. Podobnych
lekcyj wstepnych niepotrzeba dop6ty powtarzac¢, dopoki sie
dzieci nie nauczg kres$li¢ rézne a rdzne linijki proste, krzy-
we, kotka, owale, prostokaty, krzyzyki i t. p. (jak niektore
metodyki doradzajg-), gdyz podobne c¢wiczenia wstepne
nalezg wiecej do kaligrafii lub rysunkow, niz do czytania.
Do zatrudnienia cichego dzieci, ktére juz poczatki czytania
majg, postuzg takie niby rysunki bardzo dobrze, szczegol-
niej wtenczas, gdy uczniowie poczatkowi uczg sie dopiero
liter pojedynczych, na alfabecie ruchomym.

Teraz nieco o praktyczném postepowaniu; n. p.s. 1. 8. 1.

N. Mam tu kilka tabliczek, na ktérych takie kreski
stoja, jakie wam wczoraj pokazywatem. Sg tu proste, krzy-
we, ukos$ne, poziome i t. p-, juz same, juz z drugiemi potg-
czone, i pnnkta czyli kropki. Te znaki zowiemy gtoskami
czyli literami.

Jakag kreske widzisz na tej tabliczce? Jakg na tej?
Jak zowiemy te znaki?

To wszystko nauczycie sie poznawaé i wymawiac;
uwazajcie tylko dobrze!

1*



Ta prosta laseczka z kropka u géry (pokazujac ta-
bliczke) brzmi: ni.”

Powtdrz to samo! Jak brzmi ta gtoska? Z czego sie
sktada?

Dobrze! Teraz zobaczcie w swoich Elementarzy-
kacli, czyli takie ni* znajdziecie, i t. p.

Gdy juz gtoske ni“ znajg nietylko na tabliczce, ale i
w ksigzce, moze Nauczyciel zaraz im pokaza¢ na boku
tablicy, jak sie to ni* pisze, i kaza¢ go rysikiem na tablicz-
kach nasladowac, nie zgdajgc pisma kaligraficznego, gdyz
to w osobnych godzinach by¢é moze udzielanem. Dosy¢
bedzie, gdy tylko podobne gtoski napiszg, poniew®&z przy
dalszem postepowaniu wszystkie poprzednie gtoski po-
wtarzac, a zatem coraz czytelniej pisaé muszg. Piorem i
atramentem mogg tylko te dzieci pisac, ktdre juz poczatki
pisania majg, inne za$ rysikami na tabliczkach, lub otoéw-
kami na papierze, aby czasu nie traci¢ bez potrzeby.
Taka rozmaito$¢ czyli nieustanne przechodzenie z czyta-
nia do pisania, dzieci nie unudzi, a korzys$ci przyniesie.
Prawda, ze najwiecej Metodykéw tak doradza: aby pismo
poprzedzato czytanie, t. j. aby do liter drukowanych przy-
stepowac dopiero wtenczas, gdy uczniowie kreslg juz jako-
tako rysikami lub otéwkami przynajmniej te litery, ktore
na pierwszych kilku stronach Elementarza sg umieszczone.
Ten warunek zdaje mi sie by¢ rzeczg obojetna, tym wie-
cej, gdy i Elementarzyk polski ma litery drukowane pier-
wej, a dopiero po nich pisane czyli raczej najpodobniejsze
do pisanych. Jestem nawet tego zdania, ze od liter druko-
wanych zaczynaé nalezy, gdyz gtéwnym celem Elemen-
tarzyka jest czytanie, ale nie Kaligrafia. Zapatrujac sie
z tego stanowiska, uwazamy takie pisanie poczatkowe
czyli raczej kreSlanie albo bazgranie, tylko jako uroz-
maicenie nauki, przezco uczen bardzo predko zapamiegta
ksztatty i brzmienia gtosek, bo je nie tylko widziat i czy-
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tat ale nawet na tabliczce kresli! i z drukowanemi poré-
wnywa!. Nie powinno si¢ czekac t.j. zatrzymywac z czy-
taniem przy kazdym ustepie dopoty, az dzieci wszystkie
wyrazy z jednego 8&fu nakres$la¢ umiejg; n. p. w §. 6. wy-
starczy tyle, gdy nauczyciel tylko te dwa wyrazy: ja oj!
napisze, a potem odpisywac je kaze. ,
Niektérzy autorowie niemieccy dowodzga: ze pisania
z czytaniem tgczy¢ nie nalezy (*), takie twierdzenie uzasa-
dnionem by¢ nie moze; chyba tylko w jezyku niemieckim,
gdzie litery pisane a drukowane bardzo sie od siebie ro-
znig. Litery za$ polskie (rozumiem tu gtoski mate, bo tylko
te nalezg do zakresu metody niniejszej) sa tak podobne do
drukowanych, ze pisanie takowych slusznie uwazaé¢ mozna
za ulatwiajgcy do czytania $srodek. Wieksza, daleko wiek-
szg jest nastepujgca trudno$¢; ze nasze dzieci rozpoczy-
naja poczatki czytania zwykle w dwdch jezykach naraz.
Gdy sie uineczylo przez calg godzine na Elemenlarzyku
polskim, przychodzi w godzinie nastepnej znowu do tru-
dnosci nowej- t. j. do »Fibla.“ Zamiast uwagi powyzszej
P. Hermanna wypadaloby przytoczy¢ nastepujace:
aj W szkotach naszych powinny dzieci rozpoczynac czy-
tanie tylko na Elementarzyku polskim, gdzie wszyst-

(*) W ksigzce do czytania pod tytutem: ,,Cautir unfa Ccfebud; oon
Sogann § ermann i. i. @d)u(tatg unb pro». SBotfsfdjutinfpeftor
fur ©teicrmarf. Gratz, 1854, —czytamy na stronie IX tak: ,,SA
»meine aber nidjt, wie e$ jmar »ietc jefcige pibagogifdjc ©djriftjteb
»ter molten, bag bas Ainb unter Sinem gum ©xdjteiben ber SSuAfta*
»ben angegatten unb ber Unterricht ein fogenannter ,,©djrciblefes
»unterricht™ merben folie, benn bas ©Areiben bet ffiudjftaben unb
»bas fAreibenbe Slerbinben berfetben ju ©ilben unb SBortcn iann
»bem Cautiren be$ jtinbe$ nidjt gteidjen ©d;ritt batten; e$ mirb
»hiefe§ ungemein »ergdgert unb bie Skfelufl bes ©djuters, bte eben
*burd) bas focgthar fAnctte ffiormortsfegreiten in igm entftc&t, mirt
»menn nidjt ausgetdfdjt, fo boA fegt oerminbert.™



kie wyrazy pojedyncze z tatwoscig zrozumie¢ i pojac

moga, jako w jezyku ojczystym. Takie czytanie

mozna tez z tatwoscig urozmaici¢ i uprzyjemnic.
hj Czytanie niemieckie powinnoby nastepowaé¢ dopiero

w pare miesiecy p6Zniej, (a moze dopiero w kursie dru-
gim klasy Iszej) t. j. wtenczas, gdy dzieci przeczytaty
jakotako na Elementarzyku polskim przynajmniej do
str. 15. lub 20. Na drodze poréwnawczej poznajg
niezadtugo litery niemieckie, a to nawet bez mozotu
nauczyciela i bez umeczenia uczniow. DosSwiadczenie
nas uczy, ze dzieci majgce poczatki czytania wjednym
jezyku, bardzo predko pojmujg czytanie drugiego t. j.
jezyka innego. Ten sam cel moze by¢ zatem osiggnie-
tym na drodze tatwiejszej. — Lecz wréémy znowu
do uwag poprzednich.

Podobnym sposobem postepowac nalezy z kazdg na-
stepujaca gtoska az do sir. 4; potem mozna dzieciom nieco
powiedzie¢ o samogtoskach i spotgtoskach, lecz nic nu-
dzi¢ tym diugo, gdyz na podobng nauke dosyé jeszcze
bedzie czasu przy ustepach dalszych. Dosy¢ bedzie, gdy
poznaja, zc te 8 juz poznanych i czytanych liter sg daleko
tatmiejszemi od tych, ktére dopiero poznawa¢ maja. Przezto
czynimy niejako wstep czyli zaostrzenie uwagi uczniow do
pojmowania spoétgtosek nastepujacych jako trudnych. Nie
wypada lez zatem zgda¢ od dzieci chodzacych dopiero
kilka tygodni do szkoty, aby powiedziaty pojecie (= defi-
nieye) o samogtoskach lub spétgtoskach. Z tego nie wy-
nika bynajmniej, ze nawet tej nazwy »samogtoska« »spot-
ytoska“ stysze¢ nie powinny pierwej, az o tein rozpo-
czniemy nauke formalng. Dzieci pamietajg rézne a rézne
nazwy przedmiotéw, (rzeczy,) zwierzat i t p. chociaz o
nich nie dadza definicji odraza; dlaczeg6zby nie mogty
spamieta¢ i tych dwéch wyrazéw z terminologii grama-
tycznej, na tej samej praktyczne] drodze, t. j. przez czeste
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powtarzanie tychze z nst Nauczyciela? — Podobna lek-
cya wstepna moze by¢ zatem bardzo kréotka; n. p.

N. Nauczyliscie si¢ poznawaé czyli czytaé, a przy-
tem i pisa¢ te 8 liter: i, u, € a, Y, 0, & a, teraz objasnie
wam te gloski jeszcze wiecej; stuchajcie dobrze!

Te 8 liter tatwo mozna wymawia¢ hczytac, dlatego,
bo gdy usta na okrggto ztozycie, to mozecie potem nic-
tylko gtosno wymowic, ale nawet dtugo te litere o $pie-
wac, n. p. 000000000000, chociaz przytém ani ustami ani
jezykiem nie ruszycie. Przy a, dosyC jest takze aby usta
dobrze otworzy¢; potem mozna wygtosié, krzyknaé lub
zaspiewacd te litere, n. p. u! aaAaaAAaaa.

Tak samo dzieje sie i przy tych innych szeSciu gto-
skach: i, u, e, ¥, e, a. Gdy naprzyktad usta troche naprzod
ztozysz i zaczniesz gtosié: »u«, to mozesz poéty go $pie-
wac, dopoki ci jednego tchu wystarczy, az znowu skon-
€zysz na tymsamem u.

Inaczej dzieje sie to przy tamtych tabliczkach. | tak:
n. p. ta gtoska, ktérg w rece trzymam, brzmi w czytaniu
jako samo »flff« (fukniecie). Ta litera potrzebuje do pomocy
jednej samogtoski z tamtych os$miu, n. p. €f, if, fi, fa, af, uf,
af, etc. — gdyz inaczej nie mozna jej gtosno wymowic
lub $piewaé. Pamietajciez teraz co powiem:

Te 8 liter: i, u, e, 0, a,y, e g, (apbzni¢j dopisro e, 0,)
zowiemy samogtoskami, dlatego, bo je mozna same wy-
gtosi¢, a nawet i Spiewa¢. Powtdérz mi to Jasiu! — Inne
za$ zowiemy spoOtgtoskami, bo przybierajg do spotki sa-
mogtoske, bez pomocy ktdérej nie mogtyby by¢ wygto-
szone. Teraz powtdrzmy jeszcze o samogtoskach.

Powiedz mi Stasiu, jak nazywamy te 8 liter, ktére
juz znacie?

Dlaczego zowig sie samogtoskami?

Czy mozna kazdg samogtoska krzykna¢ i Spiewac?



Czyli zmieniajg samogtoski swoje brzmienia przy
koricu, gdy sie niemi krzyknie lub $piewa? (n. p. 000000-
0Oo00o0!!)

Dobrze! Dosy¢ o samogtoskach.

Jak nazywamy te gtoski, ktéremi (bez pomocy samo-
gtoski) krzykng¢ lub zaspiewaé¢ trudno, i tylko je cicho
wybrzmie¢ mozna?

Takie spotgtoski niezadtugo lepiej poznacie.

Strona 4. 8. 5 —

tatwg jest do czytania, gdy dzieci pierwej pojma, ze ta
gtoska sama jedna w czytaniu brzmi jak i. Nazwa
litery:je zostaje na pézniej.

Strona 5. 8. 6.

Teraz dopiero nastepuje cata trudno$é metody nowej.
Wygtaszanie samych brzmieA pojedynczych zamiast na-
zwy gtosek, stanowi catg réznice miedzy sylabizowaniem
a metodg nowa. — Niektérzy Nauczyciele zateoryzowali
sie w tym wzgledzie tak gteboko, ze spisali o tein cate
dzieta: jakim sposobem uzywamy narzedzi mownych pod-
czas wygtaszania liter pojedynczych. Nad takiemi szpe-
raniami nie powinnismy traci¢ czasu bez potrzeby. Gdy-
bysmy pierwsze tygodnie szkolne na takich iekcyach tracili,
a dzieci nie styszaty przytern nic wiecej, jak tylko same
uwagi o uzyciu narzedzi mownych, — samo sykanie, mru-

czenie, warczenie — (n. p. ssssss, — mmmm, — [TIIT,); na-
tenczas rozSmieszylibysSmy nietylko dzieci, ale nawet i
samych siebie. — Przez to nie dowodze bynajmniej, ze

taka wiadomos$¢ niepotrzebng jest navret nauczycielowi.
(hvszem, powinniSmy umie¢ naprowadzi¢ ucznia, jakim
sposobem narzedzi mownych uzy¢ powinien , gdy litere
wygtasza falszywie. Gdy uczen wymawia: tanaret (za-
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miast: kanarek), syja (zamiast: szyja), lano (zamiast: rano)
it p.; — w takim razie pawinnismy naprowadzi¢ ucznia
na uzycie narzedzi mownych, moéwiac do niego: n. p.
»kkk“ wymowisz wtenczas, gdy tylng czeScig jezyka
zamkniesz otwdr podniebienia i kanat nosowy, (czasem
nawet potrzeba, aby uczniowi nieumiejacemu wygtasza¢ nkk*
— przycisng¢ palcem koniec je yka do spodniej szczeki.);
))S“ wygtosisz wtenczas, gdy zeby troche roztworzysz,
a potem przednig cze$¢ jezyka do zebdw przyblizysz. —
»r« wymowisz-nic »l« jezeli jezyka nie wytezysz i nie

przylepisz do podniebienia.— Podnie$ zwolna koniec je-
zyka i wypuszczaj powietrze z piersi, tak, zeby ci jezyk
zadrzat, it. p. — it p

Nie potrzebuje wymienia¢ wiecej uwag podobnych,
gdyz sam nauczyciel odgadnie, jakim sposobem te lub owe
gtoske wygtasza, gdy sie tylko nad tein zastanowi. Cze-
ste poprawianie ztej wymowy przy kazdej sposobnosci
odnosi lepszy skutek w tym wzgledzie, niz wszelka teo-
rya. Dlatego tez z trudno$cig przyzwyczajamy dzieci do
wymowy dobrej wtenczas, gdy tylko sam Nauczyciel po-
prawia, a rodzice na to nic nie zwazajg, lub sami zle mé-
wig (n. p. po wsiach.)

Wro6émy teraz do postepowania praktycznego przy
§ 6.

Nauczyciel. Onsiedzi tam. Powtorz te wyrazy. Ktory
wyraz powiedziate$ najprzéd, gdys mowit: on siedzi tam
(podczas wymawiania liczy¢ wyrazy-przez zaginanie palcow) ?
Ten wyraz on skitada sie z dwoch liter; pierwsza jest
wam juz znajoma bo gtosna t. j. o (ktadac na listewce: o).
Ta druga za$ jest nowa- t.j. taka (doktadajgc na listewce:
n). Macie teraz jedne litere nowg- (pokazujac n).

Jakze ta litera nowa wyglada?

Z czego sie sktada? lle ma laseczek prostych?

Gdzie sg ztgczone? i t. p.
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Tg druga literg nie mozna krzykngé¢ ani Spiewac,
gdyz ma tylko ciche brzmienie: ««w«. Otworz troche
usta i przytdz jezyk do podniebienia, to wygtosisz: ntmn.
(uczen probuje, ale nie umi¢, bo ucliem nie pojat dobrze.)

Ta litera jest trudng do wygtoszenia, lecz poznacie
ja lepiej, gdy na moje czytanie uwazac¢ bedziecie. Stuchaj-
cie dobrze! (Nauczyciel czyta i wskazuje rownoczesnie we-
dtug wymowy OoQOooon).

To coscie na ostatku styszeli-po dtugiem O0O000000-,
jesl brzmieniem tej litery (pokazujac n.)

(Na listewce trzeba utozy¢ samogtoski w tym porzadku,
jak sg w Elementarzu, tylko daleko jedna od drugiej n. p.

i u e o a y ¢ 3)

Umiecie juz wygtasza¢ wszystkie samogtoski, ktére
tu na listewce stojg, teraz bedziemy je troche dtuzej Spie-
wali-! tgczyli z tg literg, ktorg trzymam w rece.

Wygtaszaj wiec Jasiu te samogtoske tak diugo, az
ci te spotgtoske przy niej potoze.

(Nauczyciel doktada n, a uczer czyta: iiiiiii/i.)
Teraz drugg!.....ccoeuee (uczen: uuuuuuun.)
Teraz trzecig!............. (uczen: eeeeeeex.) i t. p.

Probujcie teraz to brzmienie: «nnnn« przed samo-
gtoskg wygtaszac, tak, jak ja te tabliczke ktade.

(Nauczyciel uktada i pomaga im pomatu czytac¢: ni, nu,
ne, no, na, ny, ne, nga.)

Probujcie te gtoske pisa¢ na tabliczkach. (Nauczyciel
pisze 7L kroda na tablicy, objasniajgc przytém jak sie te gtoske
n pisze).

Wyszukujcie teraz takie «ulll« w Elcmentarzyku
na kartce trzeciej, i t. p.

Podobnym sposobem poznajg uczniowie litere m~gdy
im Nauczyciel podobne brzmienie powtorzy ale przy zam-
knietych ustach, a otwartym kanale nosowym. Poznaja



1

takze, ze ta litera m wygtasza sie sametni wargami (podo-
bnie jak inne wargowe b, p, f, w).

Poniewaz samo brzmienie »mmmm« trudnein jest do
wygtoszenia bez dodania chocby tylko czgstki od jakiej
samogtoski; najlepiej zatem nie nudzi¢ dzieci dtugo samem
brzmieniem pojedynczem, ale zaraz tgczy¢ to »in« ze sa-
mogtoskami za pomocg alfabetu ruchomego, tak, jak wy-
zej przy n.

Takie czytanie mozna urozmaicaé w ten sposob, gdy
wyrazy przeczytane ubieramy w zdania cate-; n. p.

Uczeh przeczytat na alfabecie ruchomym na sposéb

Nauczyciel. Umiecie juz jeden wyraz czytaé t. j. im,
n. p. Ja datem im (akcentujac i wskazujgc to im na tablicy)
ksigzke.

Wtenczas, gdy spotgtoske po lewej stronie samo-
gtoski uktadamy, tworzg sie znowu nowe pojecia czyli
wyrazy, ktére po przeczytaniu albo i przed czytaniem ob-
jasni¢ mozna. n. p. Dat mi orzech (t. j. mnie, ale nie komu
innemu). Ten wyraz tui (akcentujgc: mi) tak wyglada, poka-
zujac i czytajagc mi na alfabecie ruchomym. Czytaj to samo
Jasiu! i t. p. Dal »«»jabtko. Ten wyraz mu tak wyglada.
—e (ktadgc m przed u) Czytaj gtosno! Jeszcze raz! Teraz
Franus! it. p. Ktora literajest gtosna w tym wyrazie (po-
kazujagc mu)?

Czy mozna i te pierwszg (ni) wymowi¢ gtosno?
Wygto$ jej brzmienie ciche! (uczen: »mmmmm«) Napisz-
cie te litere na tabliczkach. Pisze sie tak: (Nauczyciel pisze
i objasnia.) Napiszcie teraz caty wyraz mu. it p. it p.

Gdy wiec obydwie litery n, m, — pojma dobrze, t.j.
nietylko same brzmienia ciche, ale nawet rdzne zastoso-
wania w zgtoskach i wyrazach przez uktadanie tych gto-
sek cichych ze samogtoskami (jak wyzej); natenczas na-
lezy uktadac inne dwu — i trzyzytoskowe wytazy z 8. 6.
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n. p. ma-ma, mojemu, etc. etc. Przy podébnem czytaniu,
gdy jeden uczen gto$no (a czasem nawet wszyscy catym
chérem) czyta¢ zacznie, powinni wszyscy uczniowie
uwazaé i patrz§¢ na tablice. Najlepiej , zeby nauczy-
ciel sam wskazywat precikiem ditugim podczas czyta-
nia na to, co utozone na listewce; gdyz na kazdej samo-
gtosce moze sie zatrzymac tak diugo, jak wypada, t.j.
zostawia uczniowi tyle czasu, ile za potrzebne uwaza
do namystu i do przypomnienia tego, co styszat dawniej
0 spotgtoskacb-czyli o literach cichych (*).

W pierwszych lekcyach czyta uczen diugo: »0000
oonau — pozniej krdciej: »ooona« nareszcie jak nalezy:
»0«««. — Podtug tego ciggnienia samogtoski wypada
wiec zastosowac i wskazywanie.

Po przeczytaniu kilku lub kilkunastu wyrazéw
dwuzgtoskowych na alfabecie ruchomym, moga dzieci
pisa¢ niektére wyrazy z ustepu 6teg°®, ktore juz czytaly.
Chociaz liter taczy¢ nie beda tak, jak przy kaligralii po-
trzeba, to nic nie szkodzi; gdyz tu chodzi tylko o lepsze
zapamietanie ksztattow, (litery pisane-podobnc sg do
drukowauycli-bo z nich powstaty.) i 0 urozmaicenie lekcyi.

Do wstepnych lekcyj nalezg takze i tabele $cienne.
Gdy uczen juz zna i czyta gtoski lub wyrazy 1. p. z8 6 —
na alfabecie ruchomym, powinien znowu te same gtoski i
podobne wyrazy czyta¢ w ksztatcie mniejszym. Przejscie
od abecadta ruchomego do tablic Sciennych jest bardzo
naturalnem i korzyslnem; raz: zc oko ucznia ¢éwiczy sie
stopniowo t. j. w rozroznianiu gtosek mniejszych a zatem
trudniejszych, w ktorych takze wszystkie pojedyncze

(*) Nazywam je czasem cichemi, gdyz to pojecie okaze dzieciom
najpredzéj-réznice miedzy literami gtos'nemi-czyli tatwemi
(samogtoskami), a miedzy trudncmi czyli cichemi t.j. spét-
gtoskami.
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cze$ci odszukiwa¢ musi; powtdre: wszyscy uczniowie
uwazajg rownoczesnie na to, co Nauczyciel lub uczen
wskazuje.

Dopiero po takich lekcyach wstepnych na alfabecie
ruchomym i na tabelach $ciennych, mozna przystapi¢ do
czytania na Elementarzyku w 8. 6. Wtenczas, gdy wszy-
scy wskazywac, a jeden gto$no, wyraznie i bardzo po-
matu czyta¢ zacznie, musi Nauczyciel znowu dopomagac i
rézne zapytania czynié-; n. p. Posuncie teraz (skazéwka)
dalej! Jeszcze dalej! Ktore tu sg gtosne litery w tym sto-
wie: »mama«?

Wymoéw to brzmienie: »mmmm« przed pierwsza
samogtoska i dodaj: a. Potlgcz to: »ma* z drugiem »w«,
(uczen sktada: »iaaal«a, i t. p.)

Poczatek musi by¢ powolny, a kazda srodkowa samo-
gtoska dtuzej wymawiang, prawie $piewang.

Jednym z najwazniejszych warunkdw metody wygta-
szania jest len, aby nie spieszy¢ sie z lekcyami coraz
dalej do nowego ustepu. Lepiej zatrzymac sie dituzej przy
jednym 8»e, postepujgc potem odwrotnie: n. p. Ut6z sarn
z alfabetu ruchomego te dwa wyrazy: moja — mama, ale
tak, zebym ci nic przytem nie dopomagat, i t. p. Dzieci
uktadajg rozne wyrazy alfabetem ruchomym — z wielkg
przyjemnoscig, gdyz sie im zdaje, ze to zabawka.

§-7-

Trudno jest wymowi¢ samo »1111» bez pomocy samo-
gtosek, lecz i ta trudno$¢ da sie pokona¢ w potgczeniu
z niemi. Gdy wiec dzieci poznaty ksztatt tej gtoski nowej
na tabliczce osobnej (ktéra Nauczyciel na listewce potozyt,
lub w rece trzyma i pokazuje) powinny ustysze¢ najprzéd
z ust nauczyciela brzmienie »//l/« wraz z objasnieniem:
ze to brzmienie «111» natenczas wygtoszg, gdy koniec
jezyka tak mocno przycisng do podniebienia, iz powietrze
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tylko po bokach jezyka uchodzi¢ moze; Nasladowaniem
czyli wygtaszaniem pojedynczego brzmienia ,,III*“ nie
trzeba dzieci dtuzej meczy¢, jak pare minut, lepiej przejs¢
zaraz do potgczenia z literami gtosnemi, zaczynajac naj-
przod od samoytoski. Po takich ¢wiczeniach i réwnoczes$-
nych uktadaniach z alfabetu ruchomego, eeel, iiil, oooool,
etc. etc., nastepujg odwrotne; n. p. la, li, lo, In, etc. — dalej
wyrazy dwu i trzyzgtoskowe z 8. 7 — na ten sposéb jak
wyzej przy 8 6. Brzmienie ,tttttt“ mogg dzieci poznaé
osobno tak, jak wyzej w § 6, albo co lepsza: mdraza
w potaczeniu ze samogtoska, t j. gdy im najprzéd ksztatt
nowej gtoski (4) pokazemy i zaraz na utozonych tablicz-
lo, tu, ty, te, etc. etc.

Po takiem czytaniu mozna przej$¢ do pisania gtosek:
I, ¥, a potem znowu powrdci¢ do uktadania réznych wy-
razow alfabetem ruchomym. Do czytania § 7 na Elemen-
tarzu nie ma sie co spieszy¢. Lepiej, aby dzieci czytaty
prawie wszystkie wyrazy z 8. 7. razem, t. j. na listewce,
albo na tabelach $ciennych; gdyz podczas takiego czytania
uwazajg wszystkie i to z nieréwnie wiekszem zajeciem,
niz na ksigzce, gdzie co chwila wskazywanie poprawiac
musimy.

Jezeli Nauczyciel zechce uktadaé inne wyrazy précz
tych z 8 7., natenczas musi uwaza¢, aby nie tworzyt
wyrazow takich, w ktérych przychodzg litery z ustepow
nowych jeszcze nie objasnionych, n. p. falai t. p.

Przy koncu Ickcyi, gdy dzieci umeczyty sie czyta-
niem i wskazywaniem, mozna znowu dla urozmaicenia
napisa¢ im na tablicy pare wyrazo6w do kre$lenia na ta-
bliczkach. Modwie: ,,tylko pare« bo czytanie z pisaniem
w zaden sposéb na réwni ¢wiczonem byé niepowitmo. Je-
zeli napiszg z 8. 7 tylko te dwa wyrazy: ul, mato, a usty-
szg od Nauczyciela objasnienie, co te pojecia znaczg, (n. p.
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ul jest to pniak lub skrzynka z drzewa, w ktérej pszczoty
siedza i miod i wosk robig, albo pokazujagc odmalowany ul,
jezeli jest pod rekg, — mato znaczy, (0 nie ma duzo piér,
ksigzek, krajcarow etc. tylko mato-) natenczas dosy¢ tego
pozytecznego urozmaicenia i wypoczynku; trzeba wiec
znowu przej$é do celu ytéwneyo t. j. do czytania.

88 8. 9.

Dalsze postepowanie w nastepujagcych 8§. — moze
by¢ takie, jakie w 8. 6 i 7 poréwny wajac przytem dzwiek,
huk, turkot, it. p. z literg stosowng, n. p. w 8 8. grzmot
lub jaki$ turkot etc. »r/iw« —

Ztozong gtoske rz uwazac nalezy za pojedyncza,

mozna jg zatem poroéwna¢ z szumem wiatru »z2zz2zzz.«
W 8.9 mozna poréwnac palenie fajki *pppp“ — r.pppp*“.—

& 10.

Przy tej lekcyi mozna zrobi¢ naprzéd uwage: ze
gdy spodnig warge do gérnych zebdw przytoza i fukng
(dmuchng), wygtosza n/y77“, gdy za$ zamruczg, wygto-
szg nWMMWW*, —

§o U_
Jak wyzej.
88. 12 az do 17.

Gtoski: h, ch, tatwe sg do poréwnania z chuchaniem
w rece podczas mrozu: n. p. ,,lihhh! hhhh'u

Przy gtoskach: s, z, mozna poréwnac¢ syk weza,
gesi, i t. p.— n. p. ,,588s8“ ,szszszsz“. — Nauczyciel
znajdzie sam rdézne poréwnania, gdy tylko o tern pomysli;
dlatego lez o tein pisa¢ nie trzeba.

Wszystkie ztozone gtoski uwaza sie podiug tej
metody jako litery pojedyncze, a zatem i pojedyncze
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brzmienia; nalezy je tedy tak udziela¢, jak spotgtoski poje-
dyncze, tylko zrobi¢ dzieciom uwage, ze sie piszg ztozone.

Ch wygtasza sie zatem tak: nlihhu

Sz n n n n VSZSZSZSzZU
Ccz n n n n nCzCzCzU
dz n ,» N . ,dzdzdz*

Pamieta¢ nalezy tylko o wyz wymienionej przestro-
dze, aby przy takich pojedynczych a trudnych brzmieniach
nie nudzi¢ diugo z wygtaszaniem pojedynczych brzmien,
ale tgczyé je natychmiast ze samogtoskami na tablicy.
Dlatego tez przy kazdym ustepie zaczawszy od 8. 5 az do
18 umieszczone sg najprz6d samogtoski- t. j. zaraz po
spotgtoskach nowych. Jestto niejako przypomnieniem dla
nauczyciela, ze prawie wszystkie brzmienia spotgtosek
pojedynczych tylko w potgczeniu ze samogtoskami wyra-

Znie i nalezycie wygtosi¢ mozna. — Chociazby$my uzy-
wanie narzedzi mownycli jak najlepiej wyjasnili, — a po
tern wygtosili doktadnie: nszszszu; — to przeciez nie

odrdznig dzieci tego brzmienia: szszsz od zz2z — tak do-
skonale, jak na alfabecie ruchomym w zgtoskach takich
n. p. $z0-z0; szy-zy,; sza-za- i t. p.

Ze podczas czytania na Elementarzyku musimy dzie-
ciom pomagaé na rédzne sposoby, a czesto prawie podpo-
wiada¢ im ciche gtoski i t. p. to rozumie sie samo przez
sie. Uczerh czyta n. p. 8. 14. ,Koza wesota* i nie moze
wymowic¢ pierwszej gtoski. Nauczyciel méwi mu zatem:
»Pierwsza gtoska jest cicha brzmi* ,kkkku. Uczen: kooo
(i znowu nie wi$ dalsj). Nauczyciel podpowiada: zzzz. —

U. saaaa.
N. Przeczytaj teraz troche predzej!
U. Koooza.

N. dalej!

)

. weeee — (i znowu duma, bo zapomniat brzmienia).
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N. ,,ss5ss“ Wyiftow pierwej cicho, a potem masz za-
raz litere bardzo tatwg, bo gtosna.

U. nsoooo“ (i nie wi¢ dalej).

N. ,4a“ U: ta. Naucz: Powtorz jeszcze raz ten caty
wyraz!

U. ,weeesoota«. <

N. Powtdrz jeszcze raz te dwa wyrazy ostatnie, ale
predzej!

U. Kooza weesota. N. Jeszcze predzej. U. Koza
wesota.

N. Znasz ty koze? Widziate$ jg kiedy? Jak wygla-
da? Napiszcie teraz wyraz: koza i t. p.

Inng razg mozna pokazaé rzeczywisty przedmiot
(jezeli jest pod rekg) albo tez odmalowany, jezeli sie znaj-
duje w ksigzce pod tytutem: ,Sinfdjnuungguntemcfjt ttt SM-
bern (*) t). Temsky." —

Takie niby odpoczynki i pokazywanie przedmiotu rze-
czywistego lub odmalowanego przynoszg wielkie korzy-
§ci; raz: ze uczen nie nudzi sie czytaniem bez przerwy,
powtdre: ze mu sie zdaje, iz w jego Elementarzyku sg
rézne a rézne przedmioty dla jego zabawki; pamieta sobie
tsz dobrze nietylko kartke ale nawet i miejsce, w ktérem
jest »koza“ — w»papuga« — i tym podobne wyrazy, ktére
go zajety, gdy nauczyciel o nicli mowit. Pokazuje tez po-
dobne wyrazy swoim wspotuczniom lub rodzicom w domu,
mowigc: »tu jest koza, ta co bodzie; a tu«x mama kupita
mi konika matego.“ (8. 11). — Przez takie tgczenie czyli
poréwnywanie wyrazéw drukowanych z przedmiotami rze-
czywistemi lub odmalowanemi, pomaga sie uczniowi do spa-
mietania catych wyrazéw drukowanych. Chiopiec, ktory

(*) Sadze, ze kazda dobra szkota posiada wymienione dzieto.
Kosztuje 7 ztr: 7cen: i wyobraza przedmioty odmalowane do

2
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kilka razy czytat, a nawet i drugiemu pokazywat ten
wyraz ,Aresa“, odczyta z tatwoscia i te wyrazy: kosa, kozy,
kosa, it p.; gdyz ten caty obraz ,koza* zapamietat juz
doskonale, jakby jaki obrazek; poréwnywa wiec te dwa
wyrazy koza — kosa — tak, jak dwa obrazki podobne,
w ktérych tylko rdznice odszukat, a reszte jako zupeine
podobienstwo odgaduje predko.

Na takiein poréwnywaniu wyrazow ksigzkowych i
taczeniu takowych z przedmiotami rzeczywistemi, lub od-
malowanemi (dla spamietania figur wyrzeczonych i urozmai-
cenia nauki) poleg'a metoda analityczna przez Jacotota
(czytaj: Zakotola). — Prawda, ze metoda Zakotota wy-
maga Elementarzyka z obrazkami; ze nie da sie na Ele-
mentarzyku naszym tak zastosowac- jak wypada; ale i tak
mozemy z niej odnie$¢ korzysci, a to w sposob naste-
pujacy:

a). Przez tgczenie wyrazow drukowanych z przedmio-
tami rzeczywistemi lub odmalowanemi.

bj). Przez podobne zapytania; n. p. ,,Gdzie tez wydruko-
wane te wyrazy: ach jaka mucha lata koto ucha?'l
Pokaz ten jeden wyraz: mucha. Poréwnaj teraz ten
wyraz mucha z tym tutaj (pokazujac: ucha- 8. 12.). —
W ktorym wyrazie jest wiecej gtosek? i t. p.

Nie bez przyczyny tez autor Elementarzyka utozyt
podobne wyrazy obok- lub niedaleko siebie i to we wszyst-
kich ustepach az do strony 22. n. p. ucho, ucha, chucha,
mucha, muchy, muche, mucho, muchg, muchami i t. p.
(8 12).

Zeby jednak nie przerywaé skazywania na Elemen-
tarzyku przez nieustanne opowiadania zapytywanigjetc.-;
najlepiej odtozy¢ to az na ostatek t j. wtenczas, gdy
dzieci jeden ustep (n. p. 16. 8.) raz lub kilkanascie razy
przeczytaty; mozna sie zapytaé: n. p. Czy pamietacie,
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-w ktérym wierszu byt ten wyraz «zaba“? — Pokazcie te
zabe-skazéwkamil! i t. p. —

W dalszych ¢éwiczeniach gdy len sam ustep (8. 16).
zadany majgjako powtdrzenie (a zatem o pare tygodni poé-
Zniej-) i lepiej go juz czytaja; ustysze¢ mogag znowu co
nowego; 1. p. Tu sie czyta: karza- i tu kazg- a zatem
jednakowo; ale toinaczej napisane (pokazujac: karzg) i zna-
czy: karzg chtopca, bo byt niegrzecznym. To za$ (poka-
zujac kaza- 8. 16) znaczy: kazg mu iS¢ do szkoty: albo: co
kaza, to robi, bo on jest postusznym i grzecznym.

W pierwszych lekcyach czytania na ksigzce, nalezy
i to do trudnosci najwiekszych: Ze nie wszyscy uczniowie
umiejg skazywac¢ réwnocze$nic-na to, co jeden gtos$no
czyta; metoda ,Jakotota“ moze nam byé i w tym razie
uzyteczna, i tak:

Jezeli zapytywalismy sie na sposéb powyzszy (pod b)
i zwracaliSmy ich uwage przynajmniej na te pare wyra-
z6éw: nrosa, fasola“ (8. 14) — ; natenczas mozemy ucz-
niowi tak powiedzieé¢: «Znowu Zle skazujesz, posuf oje-
den wiersz nizej od tego, w ktdrym jest rosa, a znajdziesz
wyraz: sala, ktory teraz czytamy, albo: ,,Czytaj jeszcze
raz od tego wyrazu rosa, bo Kilku uczniow nie wskazuje
tam gdzie ty czytasz, lecz zostali ze swojemi skazéwkami

ugory.“it p.
8. 18.

Przed zaczeciem lekcyi szkolnej, to jest: nim dzieci
zaczng czytac¢ ten ustep na ksigzce, powinien Nauczyciel
pouktadac¢ na listewce najprzod te litery: n, m,p, b, f,
w, k, g,s, z, c, dzZ— a to w takiem oddaleniu jedne od
drugiej, aby mozna wygodnie odr6znia¢ zgtoski: mi, hi,
fi etc. — wtenczas, gdy Nauczyciel doktada samogtoski
po stronie prawej i zaczyna czyta¢. Dla predszego uktada-
nia zgtosek mozna trzymaé w rece te 2 samogtoski i, y

2*
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— a potem doktada¢ takowe po strome prawej naprze-
miane — tak, ze przeczytane:

ni zamienia sie na: ny

mi » n »my

pi v n npy it d
gdy nauczyciel samogtoske zamieni. Przez to poznajg
uczniowie tniekczenie spoétgtosek w tym ustepie.

Jeszcze lepszym jest sposOb nastepujacy: Na listew-
ce lIszdj j 2p<y od gory uktada sie kilka spoOtgtosek po
dwa razy: t.j. jedna pod drugg 1l. p.

(listewka 1.) n in p
(listewka I1.) n m pit d

Potem doktada sie samogtoske: i na linijce Iszej,
a samogtoske: y na 2g>¢ listewce. Przezto utworzg sie
zgtoski:

ni jtii pi

ny my pyitd
na ktérych réznice wymowy nauczy¢ mozna. Do zgtosek
na listewce Iszej dodaje sie nareszcie jeszcze po jednej
samogtosce (a, o, u) przez co znowu nowe dituzsze zgto-
ski sie utworzg, n. p. nia, mia, pia, = nio, inio, pio etc.
etc-, ktore dzieci (przyzwyczajone do przeciggania samogto-
sek) zwykle tak czyta¢ zaczynajg: nija, miija, piiija, nijo
etc. W takim razie musimy dzieciom objasni¢: ze to: i
nie wygtasza sie osobno — dlatego, bo zaraz po nim na-
stepuje inna litera gtos$na (samogtoska); ze to: i — miek-
czy tylko litere pierwszg, ktorg dopiero z tg ostatnig (po-
kazujac) wygtosi¢ trzeba. Dla lepszego odrdznienia mozna
z tych zgtosek: nia, mia, pia — wybiera¢ (na powrdt do
reki) wszystkie i, a potem znowu czyta¢ na przemiang —
1. p. uczen przeczytat: nia, mia, pia, i t. p.

Nauczyciel wybiera srodkowe i (zatrzymujac je w re-
ce) zesuwa pozostate tabliczki-na pary, i znowu czytaé
iaze.
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Uczeh czyta: na, ma, pa tt. p.

Po takich lub podobnych ¢wiczeniach poznajg dzieci,
ze te wszystkie skrajne spotgtoski (w Elementarzu po le-
wym boku wyrzucone) dlatego sie miekko wymawiajg, po-
niewaz za niemi nastepuje i.

W dalszych ¢wiczeniach (po przeczytaniu 8. 19 — a
moze dopi¢ro w kilka tygodni p6zniej) poznajg dzieci i te
uwage, ze i nie jest samogtoska, ale tylko znaczkiem
miekczenia, gdy po niein inna samogtoska nastepuje; ze

zamiast $e piszemy: sie
n ce n cie
gdyz inaczej t. j. bez takiego i musiatoby pismo bardzo
byé kreskowane; n. p. Se¢ (zamiast sioc) i t. p.

&u 19,

Tu sg takze zmiekczone spdigtoski, lecz nie przez i,
ale kreskg u goéry; poniewaz po nich zadna samogtoska
nie nastepuje.

Przed wyrazami zmiekczonymi przez kreske umie-
§cit autor stosowne stowa zmiekczone przez i n. p.
rkoni-kon, pani-pari i t. d., dlatego, aby wykazaé réznice
pisowni i wymowy-miedzy ustepem 18lyma 19tym. Zesta-
wiwszy oba ustepy razein, wypadtoby poréwnanie naste-
pujace:

1. koni (wygtasza sio i wyraZnie-bo jest samogtoska).

2. konie (zmiekczone n, bez-wygtaszania wyraznego: i).

3. kon (zmigkczone n przez kréske-brzmi inaczc¢j, niz
zmiegkczone przez i. Pisane przez ri, bo nie ma po nim samo-
gtoski: a, o, u etc).

4. konski (brzmi tak, jak wyz¢j pod 3). — Pisze sie
przez ri, (a nie przez ni bo po nim nastepuje spotgtoska: s).

Czyli takie pordwnania i uwagi miejsce mie¢ moga
w klasie Iszej (moze przy koncu kursu ligo) lub nie; to Nau-
czyciel wedtug zdolnos$ci swoich uczniéw osadzi¢ moze.
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Dla uczniéw starszych- (n, p. z klasy Hej) ktérzy sie
przystuchiwali wyktadowi powyzszemu-wtenczas, gdy
nauczyciel do malcéw przemawiat, mogg by¢ stésownemi
takie ¢wiczenia w pisowni, gdzie miekczenie gtosek
w réznych odcieniach przypada n. p.

N. Zeby sie przekonaé, czyscie dobrze uwazali-na
to, com do ucznidéw lIsz¢j klasy mowit (rozumiem tu szkole
trywialng), — podyktuje wam kilka wyrazdw takich, ktére
pierwej objasniatem. Piszcie! Nauczyciel dyktuje: pani,
panie, pan, panska; kos, kosi¢, kosba, na pokosie; tazmy,
tazi¢, taz i t. p.

Rozumie sie samo przez sie, ze podobne ¢wiczenia
sg trudne i nienalezg do ¢wiczen poczatkowych; naten-
czas, gdy dzieci dosy¢ dobrze te ustepy czytajg-czyli ra-
czej powtarzajg, gdy juz i zgtoskowa¢ umiejg rézne wy-
razy z pamieci; — mogg by¢ na czasie.

§ 20.

Samogtoski Scisnione : e, 0 (podiug Hej ksigzki do
czytania: ,samogtoski przegtoszone“) wymawiajg sie jak
y-u, lub i—u. Wyrzucone z boku lewego e-i znaczy: ze
w catym pierwszym kawatku czyta sie to e- tak jak i-;
w drugim za$ jak y. — Te uwagi mogg wystarczyé¢ dla
dzieci poczatkujacych. —

Dlaczego za$ e w kawatku Iszym czyta sie jak i,
a w drugim jak y; takie uwagi sa za trudne. Podczas
powtarzania-i to chyba az przy koricu roku-moga zreszta
ustysze¢ nieco o spétgtoskach miekkich; ze po spdétgtos-
kach miekkich- jak w kawatku Iszym wymawia sie e jak
i; po twardych za$ (kawatek 2gi) jak y; — ze ten wyraz:
rosob“ — pisany przez o- (nie przez u), bo mdwimy:
osoba- nie: osnba i t. p. Inne za$ rozgatunkowania spot-
gtosek n. p. pierwotne, pochodne syczliwe, szumne, den-
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Me, ptynne, wargowe i t. d. nalezg do klas wyzszych, gdy
nam chodzi o Gramatyke- ale nie o czytanie.

8 21.

Abecadto teraz dopiero nalezy czyta¢, i umieé na
pamie¢; bo wiele rzeczy uklada sie w porzadku alfabe-
tycznym t. j. od a do z.

Odtad pozwala nowa metoda wygtaszania na pobra-
tanie sie z dawniejszg, podiug ktérej kazda spdigtoska
swojg witasciwg nazwe otrzymuje. Przeczytanie pierw-
szych 20tu ustepow w#starczy do spamietania brzmien
spoétgtoskowych; mozna juz zatem nazywac litery alfabetu
tak jak dawniej czynilismy.

Nie nalezy czytac alfabetu podtug metody wygtasza-
nia, bo takie niby powtarzanie lekcyj poprzednich-bytoby
$miesznoscig a bez celu; raz dlatego: ze sam Nauczyciel
nie wygtosi czystych brzmien spotgtoskowych (rozumiem:
bez przymieszania choéby czastki samogtoskowcj) tak, aby
je odrozni¢ mozna od reszty innych; powtdre: ze tu chodzi
0 nauczenie sie alfabetu na pamieé, do czego nazwy- a nie
brzmienia wiedzie¢ nalezy.

Gdy uczniowue umiejg cate abecadto czytaé-a nawet
1z pamieci gto$no odpowiadaé: a, be, ce, de, cf, ge etc.
ctc. az do zet; natenczas mogg ustysze¢ obszerniejszy
wyktad o samogtoskach i spotgtoskach. Podkresliwszy
wszystkie samogtoski w ustepie 2181 mozna dzieciom
powiedzie¢: ze te 10 podkreSlonych: a, g, e, e, e, i, 0, 0,
u, Yy — nazywajg sie samogtoskami, bo tak sie nazywaja
jak i brzmig — (y nie nalezy nazywac: ,ipsylonem, ipsylio-
nem-lub ypsylonem-, tylko: ryyy* — nawet podiug metody
dawnoj), albo: poniewaz nie potrzebujg zadnej innej gtoski
do pomocy, ale same wygtosi¢ a nawet i wySpiewac sie
daja. Inne za$ (pokazujgc niepodkreslone) zowig sie spoét-
gtoskami, bo majg wrspdlny gtos ze samogtoska; albo:
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bo sie nie dajg gtosno wymowi¢ bez pomocy samoytoski;
albo: poniewaz inaczej brzmig a inaczej sie nazywaja
itop

Chitopiec majacy 6—7 lat moze to poznac i pojaé, ze
on sarn a jego nazwisko nie jest wszystko jedno; odrozni
tez same brzmienia od nazwiska spo6itgtosek. — Zapatru-
jac sie z tego stanowiska-mozna tez przypusci¢, ze syla-
bizowanie pogodzi sie z metodg nowga, gdy takowe dopiero
po ustepie 20ty» rozpoczniemy.

W ustepach pierwszysh poznaly dzieci pojedyncze
brzmienia spotgtoskowe, w 8. 21. umiejg takze i nazwy
liter; moga wiec powtdrzy¢ pierwsze powolne (raczéj $pie-
wano) czytanie, uczac sie przytem i rozbierania zgtosek
na gtoski czyli litery, jako poczatkéw do pisowni. Zgto-
skowaniem nie bedziemy dzieci batamucili w czytaniu,
raz: ze juz jakotako czyta¢ umiejg, powtore: ze w domu
od rodzicow lub innych starszych zapewnie sylabizowanie
styszaty-wtenczas, gdy Nauczyciel w szkole same brzmie-
nia wygtasza¢ kazat. —

Poniewaz sylabizowanie przy metodzie wygtaszania
za utatwiajacy Srodek do pisowmhi-ale nie do czytania jest
uwazane; lepiej zatem, bedzie aby kazdg litere nazwiskiem
osobnem wymienia¢ n. p. de-e-es-zet-ce-zet = deszcz; ale
nie tak, jak niektéorzy kazg, t.j. de-e-sze-cze = deszcz
i t. p.; gdyz takie zgtoskowanie wtenczas tylko byto do-
brem, gdy go jako pierwszy stopief polepszenia dawnej
metody znano, ale nie teraz, gdy dzieci same brzmienia
czytaé, a osobno litery nazywac¢ majg dla pisowni.

Nie ma potrzeby, aby kazda sylabe powtarzac¢ czyli
przytaczac jg do nastepujgcej sylaby tak diugo, az po-
wstanie stowo catkowite n. p. na=na, u=u na-u, czy=
czy = na-u-czy, ciel = ciel, na-u-czy-ciel (Elem. str. 89).

Dosy¢ bedzie dla pisowni, gdy wszystkie litery poje-
dyncze nazwig, sylaby po razu wymowig, a nareszcie caty
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wyraz ztozg n. p. na = na, u=u, czy= czy, ciel = ciel,
nauczyciel i t. p. Wspominajac o potaczeniu zgtoskowania
z metoda nowg, nie rozumiem tu bynajmniej: ze dalsze
ustepy juz tylko sylabizowaé trzeba, powracajagc wygodnie
i swobodnie do metody odwiecznej i zuzytej. — Owszem,
wszystkie dalsze ustepy nalezy najprzéd czyta¢ pomatu,
a potem to samo powtarzac i dopiero zgtoskowac; gdyz
gtownym celem Elementarzyka jest czytanie; pisownia
za$ i dzielenie wyrazow jako cel poboczny, nastepowac
powinny wtenczas, gdy juz jakotako czytaé i pisa¢ moga,
a zatem i materyat do dzielenia majg. Chociazby Nauczy-
ciel rozpoczat sylabizowanie dopiero po przeczytaniu 41»
ustepu; to i tak bedzie na czas. Nawet ci uczniowie, ktérzy
juz pierwej w domu sylabizowac umieli, nim do Iszej klasy
przyszli, powinni na nowo rozpoczyna¢ czytanie wedtug
metody wygtaszania. Mamy przyktady, ze uczniowie po
kilka albo nawet i kilkanascie miesiecy sylabizujg i syla-
bizujg, a czytania ani rusz; — ale nie mamy przyktadu,
zeby podtug metody wygtaszania kilkanascie miesiecy
ucznia meczy¢ mozna, a bez skutku.

Zgtoskowanie-wedtug metody wygtaszania jest w ta-
kim stosunku do czytania, jak 1 do 4, czyli kwadrans do
godziny catej. Nie potrzeba tez sylabizowa¢ na Eleinen-
tarzyku bez przerwy, ale zamienia¢ takowe na sylabizo-
wanie z pamieci; gdyz to witasnie najpredzej do celu (do-
bréj pisowni) prowadzi. J tak naprzyktad, uczniowie czy-
tali pierwsze pdt godziny na alfabecie ruchomym, i na Ele-
mentarzyku, umeczyli juz Nauczyciela i siebie; mozna wiec
te trudnos$¢ zmniejszyé, rozpoczynajagc zgtoskowanie w po-
dobny sposdb; n. p.

PrzeczytaliScie ten ustep (n. p. 9.) juz kilka razy,
teraz bedziemy go sylabizowaé. Uwazajcie dobrze na litery
pojedyncze, zebyscie potem i z pamieci powiedzie¢ mogli
te same litery, jakie sg w ksigzce.
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Zaczynaj Stasiu! Teraz Jozio! (uczniowie przesylabi-
zowali caty ustep raz lub kilka razy).

N. Sylabizuj Stasiu to stowo: pije, ale z pamieci!

U. pi= pi, je= je = pije.

N. Czy to wszystko jedno, gdy powiem: pije (wyma-
wiajac p z naciskiem) albo bije (akcentujac b) ?

Jakze napiszesz ten wyraz: bije? Jakaz to rdznica
miedzy temi wyrazami, chociaz obydwa sktadajg sie ze
4ech Hter podobnych do siebie?

Zgtoskuj stowo: rzepa z pamieci i licz sobie gtoski
na palcach!

U. ze= ze, pa= pa, zepa (zaginajac 4ty palec).

N. Czy$ wszystkie gtoski powiedziat? (uczniowie pod-
noszg rece zagladajac do Elementarzyka).

Popraw JOziu, bo$ ty nie zagladat do ksigzki, a i
tak reke podnosisz. (J6zio przezgtoskowal dobrze).

Ktérg litere opus$cit? Dlaczego trzeba pisa¢ przez
er-zet? czyli-erz?

U. bo tak jest w ksigzce.

N. Dobrze-na tymczasem, pOzniej ustyszycie takze i
uwagi, dlaczego stowa tak, a nie inaczej sg pisane.

Powiedz mi jeszcze troche o rzepie, czy jg znasz ?
czy wiesz jak wyglada, gdzie ros$nie? i t. p. Dosy¢. Wrd¢-
my znowu do czytania. Zaczynaj Franiu! i t. d.

Jezeli Nauczyciel nie ma abecadia ruchomego, to
moze przynajmniej w ten sposob dzieciom utatwié, gdy na
szkolnej tablicy pisze-czyli raczej drukuje kredag te samo-
gtoski, ktérych ma uczy¢ w jednym rzedzie po lewej stro-
nie tablicy-zgory na dot, a spotgtoski od lewej ku prawej-
rzedem, i t. p.

i j,n, m 1t r, rz, p, *
u w, k, etc. etc.
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a
tak, jak w Elemenlarzyku nastepuja, i polém tak uczy, jak

wyzej powiedziano. Dwie litery nowe na jedne lekeye do-
pisywaé, jest dosy¢ dla dzieci. Kazdy uczen, mianowicie
z talentem miernym, powinien samogtoske tak dtugo wy-
gtaszaé, az mu Nauczyciel na spotgtoske precikiem dosu-
nie. Potem dopiero mozna uczyé odwrotnie, t.j. od spét-
gtoski na samogtoske, gdyz to trudniej dzieciom przycho-
dzi. Najlepiej mie¢ osobng tablice na to, zeby nie mazac
pierwszych lekcyj i nic traci¢ czasu na drukowaniu. Ze
tym sposobem tylko sylaby lub jednozgtoskowe wyrazy
z dwach liter sie sktadajgce (n. p, mi, im, ni, ul etc.) ukta-
da¢ mozna; — rozumie sie samo przez sie; ale i to juz
przyspieszy czytanie, w razie, gdy szkota jest tak uboga,
ze nawet alfabetu ruchomego sprawic¢ sobie nie moze.

88. 22. az do 35.

Przy tych 88. postepuje sie takze bardzo pomatu, a
dzieci czytajg tymsamym sposobem, jak wyzej. Jezeli uczen
nie moze przeczytaé ktérego wyrazu, to potrzeba zwrécic
jego uwage najprzéd na samogtoski, potem na przylegte
sp6tgtoski, aby z mniejszych czesci sktadat coraz wiek-
sze, tak, jak przy metodzie dawnej ze sylabizowaniem.

Wyrzucone samogtoski, jakotez i spdtgtoski ztozone
po lewej stronic, przypominajg nam te samg uwage po-
WYyZsz3g.

Uczen nie moze przeczytaé n. p. wyrazu: masz
(8. 22); Nauczyciel pomaga mu zatem w podobny sposdb,
n. p.
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N. Ktora tu litera jest gto$ng, czyli samogtoskg? U. a.

N. W catym kawateczku masz a w kazdym wyrazie.
Przykryj palcem pierwszg litere od lewej strony i zacznij
czytaé od litery gtosnej! U a&aasz.

N. Zaston teraz litere 3cia i i czytaj pierwrsze
dwie! U. j«aaa.

N. Z46z obie potowki razem. U. iMaaass.

N. Powiedz to krociej bez przeciggania samogtoski.
U. masz. i t. p.

itp.

Czytanie ztozonych spotgtosek In, lw, pl, pt it p.
(88. 27, 28 az do 32) przychodzi uczniom z wielkg trudno-
§cig. Aby to utatwic, nie potrzeba kazddj spotgtoski wy-
gtaszaé osobno (n. p. «mmm«), gdyz z takiego mruczenia
nie bedzie uczen madrym, i nie rozrozni brzmienia czy-
stego. Lepiej zatem utozy¢ takie spotgtoski (w Elemen-
tarzu po lewej stronio-wyrzucone) na listewce, a potem do-
ktada¢ stosowne samogtoski po stronie prawej. Trzymajac
wkrece samogtoski, mozna bardzo predko uktadaé naste-
pujace wyrazy lub zgtoski, n. p. Inu (doktadajac ti), Iny
(zamieniajac u nay) Ina/ psza, psza, pszy, — i tern po-
dobne zgtoski , ktére \v stowach przychodzi¢ moga.
Chociazby Nauczyciel najprzéd sam przeczytat: Ing, Inu,
liii, Iny, a potem znowu na nowo te samogtoski doktadat
a uczniom czyta¢ kazat, to i tak lepiej zrobi, niz wtedy,
gdy kazde pojedyncze brzmienie mruczy niewyraznie, i
meczy siebie wraz z uczniami, a bez potrzeby.

Dopiero po takich ¢wiczeniach na alfabecie rucho-
mym mozna przystgpi¢ do czytania ustepu 27, 28 etc. etc.

W tych wustepach powinien Nauczyciel znaczenie
cho¢ niektérych wyrazéw objasni¢, gdyz Aviele jest podo-
bnie brzmigcych. Ci, ktérzy pisa¢ nie umiejg, powinni przy-
najmniej z pamieci powiedziec te litery, ktéremi sie ten lub
6w wryraz pisze, gdy sie nauczyciel zapytuje; bo dzieci
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najlepiej ¢wicza sie w pisowni, gdy uwazajg przy czytaniu
i zgtoskowaniu na kazdg litere w ksigzce, a potem z pa-
mieci to powtarzajg, albo co lepsza, gdy nie patrzac
w ksigzke, zaraz na tabliczkach piszg i niektore prawidta
czyli zasady od Nauczyciela stysza; n. p. przy 8. 35:

»Jezeli nie wiemy, jakg gtoske pisa¢ na kohcu sto-
wa, to je trzeba przedtuzyc¢;“ moéwimy: stojg stupy, (nie:
study) leza ztody (a nie ztopy.J i t. p.

Przestroga. Z catego Elementarzyka najtrudniejszcmi
sg ustepy: 22, 23, az do 35, i to nietylko do czytania, ale
tez i do czystego a nalezytego wygtaszania wyrazow. Nie
powinnismy wiec zatrzymywac sie przy tych §8faoH dop6-
ty, az takowe ptynnie i wyraznie czytane bedg; gdyz na to
potrzeba wiele czasu, a dzieci bardzo predko sic umeczg.
Chociazby$Smy im uprzyjemniali przez rdzne objasnienia
rzucone nawiasowo, to i tak trudnos$¢ zostanie trudnoscia.
Przez objasnienie nawiasowe rozumiem wyrazy powie-
dziane krdtko i przelotnie- zaraz po przeczytanem stowie;
w celu, aby pojecia wyrazoéw ksigzkowych lepiej zrozu-
mie¢ mogty. Uczen czyta naprzyktad 8§ 22. i przeczytat
to pojecie jak.

Nauczyciel wtragca nawiasowo: ,,Jak (z akcentem) so-

bie, poScielesz taksie wyspisz« — i nicwiecej nie przerywa.

U. czyta dalej: laé. — N. laé wode do cebra.

U. lat. — N. on lat wode na gtowe.

U. las. — N. las taki, gdzie mnostwo”dzikich drzew
rosnie.

U. lak. — N. lak do pieczetowania.

U. taz. — N. nie taZ na drzewo, to nie spadniesz.

U. mam. — N. mam kanarka, i t. p.

Za drugg razg zatrzymuje sie Nauczyciel przy kto6-
rymkolwiek pojeciu i pyta sie'wyrywkowo; n. p.

N. Zatrzymaj skazowke na tern stowie i powiedz
co to znaczy sadz? (8. 22 wiersz 6.)
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U. sadz znaczy to, jak ciele ssie krowe.

N. Taki wyraz, jak ty myS$lisz, pisze sie inaczej, t.]j.
tak: es-es-a-¢, = ssac; ten za$ wyraz (pokazujac w ksigz-
ce) znaczy: sadZ drzewka, ziemniaki i t. p. Czytaj dalej!
etc. etc.

Poniewaz objasnienie poje¢ na sposéb powyzszy
wiele czasu zabiera wtedy, gdy z samem czytaniem me-
chaniczném dosy¢ pracy mamy; lepiej zatem nie bawié sie
w objasnienia przy kazdem pojeciu (cliyba tylko wyryw-
kowo), ale zostawi¢ to na pOzniej. Najlepiej jest potgczyc
trudnos$¢ z przyjemnos$cig. — Przez takie polaczenie rozu-
miem za$ to, aby dzieciom zadawac lekcyje podwdjnej
jedne na nowo, a drugg z powtarzaniem. Wtenczas, gdy
na lekcye nowg zadajemy kawatek 43 lub 52, mozemy
takze zadac i kilka wierszy z 8. 22 jako lekcye z powta-
rzaniem. — Wiemy z doSwiadczenia, zc dzieci nauczg si¢
bardzo predko na pamie¢ wszystkich ustepéw takich, ktore
zawierajg bajeczki, powiastki, lub inne opowiadania; jezeli
takowe kilkadziesigt razy przeczytaty. — Z tego powodu
sadza tez niektérzy: »ze ten Elementarz za maty jest do
nauki czytania ptynnego; ze dzieci pojetne przeczytajg go
za poOt roku, a w drugiem po6troczu nie majg nic wiece
do ¢wiczenia, bo juz prawie caty umiejg na pamiec¢“ i t. p.

Prawda, ale czytanie takie niby z pamieci ma takze
swoje zalety; i tak:

aj Uczen o$Smiela sie do czytania ptynnego- bez dziele-
nia wyrazéw na sylaby; c¢wiczy zatem oko swoje
na wyrazach catych, z ktorych ledwie kilka liter zoba-
czyt-reszty sie dorozumiat wymowit, i czcmpre-
dzej na wyrazy nowe wzrokiem przeleciat. Wsza-
kze i my sami nie czytamy inaczej. Wtenczas,
gdy czytamy czyli raczej wymawiamy stowo pierw-
sze, ucieka nasz wzrok na wyrazy dalsze i toruje
droge do czytania gtosnego, ktdre dopiero poézniej
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nastepuje. — Do warunkO6w czytania ptynnego nalezy
wiec i ten, ze oko czyli wzrok nie idzie z czytaniem
gtoSnem w rownym biegu, lecz oko uprzedza wy-
mowe-przynajmniej o jeden lub dwa wyrazy pierwej.
0 tym warunku powinny sie dowiedzie¢ i dzieci, —
szczegoOlniej przy ustepach takich, ktére juz niby na
pamieé¢ umieja.

Niepodobna uczy¢ o znakach pisarskich, o akcento-
waniu zgtosek lub wyrazdw catych; jezeli dzieci nie
moga pierwej czyta¢ ptynnie. Do osiggniecia czytania
ptynnego potrzebnym jest warunek pod a.

0]

~

Szanowni Koledzy zapewne juz i tego doswiadczyli,
ze uczen majacy bardzo dobrg pamiec potrafit czytaé dalej
t. j. tam, gdzie inny chtopiec zakoriczyt, chociaz zupetnie
na inny ustep spogladat, w razie, gdy zostat wywotanym
nagle i niespodzianie. Czyta wiec: ,,0 Kubusiu“ (8. 30) a
patrzy tam, gdzie jest ustep: »Kotek kulawy* lub o «Ta-
deuszku*.

Podobne doswiadczenie nie zbija jeszcze uwag po-
wyzszych pod a. b. — Przystowie méwi: ,Jedna jaskdtka
nie przynosi wiosny*“. Mamy zresztg lekarstwo dla takich
uczniow obdarzonych pamiecig nadzwyczajng, a to jest:
88. 22. 23. az do 35. Ustepdéw wymienionych nie nauczy
sie na pamie¢, chocby takowe nawet kilkaset razy prze-
czytat. Z tego wynika: ze 8§8. 22 do 35 przez caty rok
czyta¢ i powtarzaé trzeba, dodajgc zawsze coraz wiecej
objasnien, tak'co do znaczenia poje¢, jako tez i co do pi-
sowni. —

0 tych czternastu ustepach (a szczegélniej o 8. 33.
34.) moznaby powiedzieé: ze sg tein dla czytania, czem sg
deklinacye, konjugacye i tym podobne ¢wiczenia gramaty-
czne przy nauce jezyka, albo czem sg gamy (skale) w nau-
ce muzyki. —
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Uwagami powyzszemi zakorniczam Metode wygtasza-
nia, sadzac, ze wiecej o tem mowic bytoby zbyte.cznem. Po
dobrem zrozumieniu metodyki wygtaszania i zestawieniu
takowej z metodykg sylabizowania okazuje sie podobne
poréwnanie, jako to:

Wedtug metodyki sylabizowania nazywaliSmy spdi-
gtoski zawsze jednakoieo t. j. be, cc, de, ef, ge, ha etc.
etc. — Metodyka wygtasz. ,ila wymaga takze poznania
spotgtosek tak, jak przy metodzie dawnej, ale uczen nie
zna wtasciwej nazwy spotgtosek, tylko same brzmienia, i
sadzi, ze n. p. litera b nie ma nazwy osobnej tylko dopiero
w potgczeniu ze samogtoskami, t. j. ba, ba, be, be, bi, by,
bo, bo, by, albo: ab, ab, eb, eb, yb, ob, b, ab, yb; —
litera ¢ wydaje mu sie tak, jak gdyby miata nazwy: ac, ac,
ec, e¢, ic, yc, oc, tic, yc, albo: ca, cag, ce, ce, co, cu, cy,
it. d. Przyczyna podobnego wydawania sie w gtowie ucz-
nia pochodzi ztad, ze Nauczyciel nie meczyt ich nigdy
wygtaszaniem samych brzmien spotgtoskowych, lecz t3-
czyt spdtgtoski ze samogtoskami natychmiast, gdy tylko
jakotako pojedyncze brzmienie poznali, czyli raczej z ust
Nauczyciela ustyszeli.

Konczac powyzsze uwagi o metodyce wygtaszania
(= czytanie bez poprzedzajacego sylabizowania) poczytuje
sobie za obowigzek, aby sie usprawiedliwi¢ przed pp. Ko-
legami z tej odmiany, jaka miedzy broszurg dawniejszag a
niniejszg zachodzi.

W broszurze dawniejszej z r. 1856 — tgczytem
brzmienia spotgtoskowe obok wiasciwej nazwy, ktorej
w sekrecie przed dzie¢mi nie trzymalem-nawet w lekcyi
pierwszej. Wydanie drugie rézni sie w tym wzgledzie
tem, ze dopiero od strony; 15 8. 21. witaSciwe nazwy
spotgtosek wymieniac radzi.
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Powody, dla ktérych takg zmiane w nauce czytania
przytaczytem, sa nastepujace:

1. Piszac uwagi do broszurki z r. 1856. uczytem
taksamo i w szkole gtéwnej Krakowskiej, gdzie miatem
w klasie Iszdj ledwie kilku uczniow nieumiejgcych sylabi-
zowania, albo przynajmniej nazw liter; albowiem z po-
wodu zwinigcia szkoty parafialnej na ulicy Szpitalnej, tu-
dziez innych mniejszych ,,pokatnemi-1 zwanych, mieliSmy
w szkole gtéwnej znaczny naptyw dzieci przygotowanych
wedtug metody sylabizowania. — Zaczynajac wiec po-
czatki czytania z malcami, wcale nie przygotowanymi i to
wedtug metody wygtaszania, dosSwiadczytem czesto, ze
dzieci starsze majace poczatki sylabizowania podpowia-
daty, czyli raczej wyrywaty sie z nazwg sp6tgtosek wten-
czas, gdy tylko same brzmienia wygtaszatem i objasnia-
tem. Okoliczno$¢ taka naprowadzita mie do matego poitga-
czenia metody wygtaszania z metodg dawniejszg. Nazy-
watem zatem wszystkie spdtgtoski tak, jak sie nazywajg
zawsze, odrdzniajgc natychmiast same brzmienia w czyta-
niu ze samogtoskami, a nie pytajac wiele o pojedyncze
nazwy, ktére dopiero od str. 15. 8. 21 Elem. za potrzebne
uwazatem, podobnie, jak w rozprawce niniejszej. Potgcze-
nie takie byto natenczas w mojej klasie nader stosowne.

2. Broszure z r. 1856 napisatem w skutek polecenia
Wysokiej c¢. k. Wiadzy szkolnej, ktéra tez kosztem Wys.
c. kr. Rzadu Krajowego wydang i rozpowszechniong byta.
Ogtaszajagc przeto wiasnem doswiadczeniem zebrane uwa-
gi, a czynigc zado$¢ woli Wysokich Wtadz podzielitem
z Szanownymi pp. Kolegami spos6b nauczania, zapomocg
ktérego osiggngtem z koncem roku szkolnego-lubo z wieg-
kszym mozotetn-pozadany skutek.

Przekonawszy sie za$ pOzniej, ze na ewiadomosci
przygotowawcze przez niektorych uczniow biednie (t.j.
sylabizowaniem) w domu nabyte, a do szkoty wniesione-

Melodyka czytania i poglada. 3
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wzgledu mie¢ nie potrzeba; nie wstydze sie wyznac, ze
metoda wygtaszania bez potgczenia nazwy spdéigtosek
jest lepsza i naturalniejszg i predzej do celu prowadzi
nawet wtenczas, chociaz kilku lub Kilkunastu ucznidéw
1szej klasy wedtug metody dawniejszej sylabizowaé, albo
nawet i czyta¢ juz umie, i na malcéw' poczatkujacych cze-
kac sie zdaje.

Dla uczniéw majacych poczatki czytania mozna za-
dawaé lekcye osobne, albo zatrudniac ich réznemi ¢éwicze-
niami wtenczas, gdy z malcami pracujemy. Ze sylabizowa-
niem za$ powinni tacy uczniowie zatrzymac sie dopéty,
az wszyscy uczniowie poczatkujacy do str. 15. Elem. prze-

czytaja.
Strona 22 §. 36.

O dzieleniu stéw na zgtoski.

W jakim celu utozyt autor Elementorzyka 8. 36 az
do 41 tak, a nie inaczej, to wyrazit w7 »Tresci“ na str. 92.
Z osiggnieciem tego celu nie potrzeba sie spieszy¢- zaraz
przy lekcyach pierwszych; gdyz na to dosy¢ bedzie czasu
przy powtarzaniu. Wtedy dopiero, gdy uczeh umie czytac
§.36, a potem (moze dopiero w pare tygodni lub paro mie-
siecy poéznic¢j) zgtoskowa¢ zaczyna, powinien przytem i
zasade do tego wiedzie¢. Nalezy mu zatem objasnié: ze
jedna lub kilka gtosek jednem otwarciem ust wymowio-
nych a znaczenia nie majgcych zgtoska, a zbidér gtosek
lub zgtosek znaczenie majgcy: wyrazem sie nazywa-a potem
dopiero zasady do tego da¢ poznaé praktycznie; n. p.

N. lle zgtosek jest w tym wyrazie »niebo“ (mozna
dla uzmystowienia pisa¢ na tablicy: »niebo®).

N. lle samogtosek jest w tym wyrazie? Dlaczego
zowig sie te litery: e o samogtoskami? Czemze jest »i“?
Dlaczego znaczkiem miekczenia? lle spotgtosek stoi mie-
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dzy temi dwiema samogtoskami? Dlaczego jest spot-
gtoska?

Do ktorej zgtoski (sylaby) wziete jest to nb“ do
pierwszej czyli do drugiej?

Zobaczcie teraz w ksigzce, czyli wszystkie stowa
w tym 8fe 36 sg kreskg czyli pauza podzielouc tak, jak:
n/»e-bo“ nsde-mig“? Musicie sobie wiec dobrze pamietaé
te zasade, ktorg wam powiem, abysScie potem i takie stowa
dzieli¢ umieli, ktérych tu nie podzielono.

Pamietajciez sobie dobrze te zasade: »Jezeli jedna
spoétgtoska stoi miedzy dwiema samogtoskami, to sie ja
bierze do nastepujacej zgtoski® (str. 92. §. 36). Powtérz
to samo! Jeszcze raz!

Moznaz tak pisa¢ i na koncu wiersza podzieli¢ n. p.
nineb-o-l (piszac podobnie na tablicy.) Dlaczego nie?

Zgtoskuj teraz ustep 36*y w ksigzce, i dziel podtug
tej zasady.

Wyjdz Jasiu z tawki, napisz to stowo: »kamienica«
i naznacz samogtoski takiem kdteczkiem »o*-, podziel
polem ten wyraz na sylaby i powiedz dlaczego tak dzie-
lisz? (uczen: ka mie It ca il (1

0 0 0 O
8 37.
Te zasade: »Spditgtoski: eh, dz, rz, sz, cz uchodza
za pojedyncze i biorg sie do nastepujacej zgtoski“ — po-

dobnym sposobem jak wyzej w 8. 36 objasni¢ mozna.

§. 38.

W tym ustepie powinien Nauczyciel, prdécz podo-
bnego postepowania, jak w 88. 36, 37, jeszcze i tego od
dzieci zada¢, aby same wyszukiwaty z pamieci po kilka
takich stow, ktére majag na poczatku: pl, pi, pr, prz, ps,
I5, i t p. naprzyktad: placek,/»taszcz, gdyz tym sposobem
zrozumig i pojma te zasade: Spdigtoski, ktére na pocza-

3*
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tku stowa sta¢ mogg, biorg sie razem do zgtoski naste-
pujacej.” —

Druga ksigzka do czytania z r. 1860 przetacza na
str. 282—283 w §§. 64—65 zasady inne, prawie prze-
ciwne w poréwnaniu z powyzszg. — Z tej przyczyny sa-
dze, ze lepiej zrobimy, gdy od razu jednej, ale takiej za-
sady trzymac sie bedziemy, jaka z naszem przekonaniem
sie zgadza. Lepiej nauczac, — niz oduczac czyli batamucié
dzieci, raz tak (podtug Elem:) drugi raz inaczej (podtug Il
ksigzki do czyt:). Prawda, ze stowa rozdzielone podiug
zgtosek wymowy L j. tak, jak liga ksigzka radzi, czytamy
z lepszym, czyli przyzwoitszym dZzwiekiem; ale i to pra-
wda, ze nie wszyscy Gramatycy ani tez nie wszyscy auto-
rowie podiug tej zasady pisza. —

Co gorsza, ze nasze ksigzki szkolne-tak polskie jak
niemieckie- i to kazda z osobna podtug swego systemu
czyli widzimisie -nauczajg. W takim razie bardzo trudny
wybér co do pisowni, a szczegdlniej niemieckiej. Lecz nie
tu miejsce do rozwodzenia si¢ nad tym przedmiotem; wra-
cam wiec do uwag poprzednich.

8 39.
Gdy uczniowie na pamie¢ umiejg spotg-toski ptynne:
I+, m,n A, r, rz — a o tern takze wiedzg, ze ,dwie je-
dnakie po sobie stojgce spoOtgtoski zowig sie podwdjne”
(n. p. nn, kk,); wtenczas mozna ich naprowadzi¢ podobnym
sposobem, jak wyzej, i na te zasade: nSpotgtoski ptynne
i spotgtoska j ““ od kazdej nastepujgcej spotgtoski sie od-
dzielaja; spotgtoski podwodjne sg takze rozdzielne (Elem.
str. 92.)
8 40.
Podobnym sposobem jak w 8. 38 nauczg sie dzieci
tej zasady: nSpotgtoski, ktore na poczatku stowa stac nie
mogg rozdzieli¢ nalezy.“
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§ 41.

W tym ustepie sg ogolne éwiczenia zasad, jako po-
wtérzenie §§. 36, 37, 38, 39, i 40.

42,

W tym ustepie mozna obok liter matych napisa¢ du
ze i powiedzie¢ dzieciom, ze to sg gtoski duze, i ze tak
sie wymawiajg i nazywajg jak gtoski mate.

Jezeliby pisanie gtosek duzych na tabliczkach z trud-
noscig przychodzito, to mozna to pisanie na pozniej odto-
zy€. Co sie za$ tyczy metody przy czytaniu 8 42, o tern
juz wspominac¢ nie warto, gdyz uczniowie pojmg predko
litery duze, majgc oko wyc¢wiczone przy ustepach poprze-
dnich. —

Czytanie z rozméwkami.

8 43.

Ustepy 43, 44 az do 52 sg dla nauczyciela skazow-
ka, jak ma rozmawia¢ z matemi dzie€mi na poczatku
roku. Celem takich rozmdéwek unaoczniajgcych jest nietyl-
ko dobra wymowa, ale tez i zapamietanie rozmaitych wy-
razow czyli poje¢ nowych. Dlatego tez te wyrazy, na
ktére uwage uczniéw zwraca¢ mamy, wyttoczono dru-
kiem odmiennym.

Ze dzieci mate mowig czesto niewyraznie, a ich za-
pas wyrazO6w wzrasta razem z wiekiem, w miare, jak
przedmioty przymioty i rézne czynnosci poznajg, to kaz-
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deipu z nas jest wiadomem.— Gdybysmy za$ rozmawiali i roz-
mawali o wszystkiem tak diugo i tak wiele, jak niektd-
re ksigzki pomocnicze doradzajg (szczegélnie tak zwane
8ilfséucf)ct dla szkdt niemieckich); to zapewnie zaniedbali-
bysmy czytania mechanicznego ptynnego, ktore przeciez
za wazniejszy klucz do wiedzy uwaza¢ nalezy, niz wszel-
kie rozwlekte dysputy i rozumowania przedwczes$ne. Pi-
sze to z wiasnego doswiadczenia w klasie llgi¢j- gdzie na
czytanie polskie 3 lub 4 godziny tygodniowo przypada, a
ja przy kazdym ustepie ksigzkowym utracitem '/t lub '/a
godzipy na rozmaite odpowiadania,— objasniania, lub uwa-
gi gramatyczne. Skutek tej mieszaniny byt taki, ze dzieci
z koncem roku szkolnego mato co lepiej-niz z poczatkiem
roku czytaty.

Wtenczas, gdy dzieci przeczytaty jeden ustep Kilka-
nascie razy, albo czytajg go jako lekcyja z powtarzaniem
mozna je przyzwyczajac¢, aby na pytania tam umieszczone
odpowiadaty, uwazajgc przytem na znaki pisarskie. Dzie-
ci nie potrzebujg uczy¢ sie potrzebnych zasad,na pamieg,
ale takie prawidta o znakach pisarskich moga i powinny
styszeé¢ od nauczyciela wtenczas, gdy tego jest potrzeba,
to jest natychmiast, gdy uczen przy znaku pisarskim btgd
popetnit. Reguty, ktére w taki sposdb nawiasowy przy-
tacza¢ mamy, sg nastepujgce:

»Przecinek (,) oznacza maty przestanek w mowie, a
«gtos przy nim ani sie podnosi ani spuszcza.

»Srednik (;) oznacza maty przestanek w mowie a gtos
«przy nim cokolwiek sie zniza okresie za$ podnosi)«

«Dwukropek (:) oznacza przerwe w mowie, gtos
«przy nim sie spuszcza, (w okresie za$ podnosi i zawiesza).
«Kropka (.) oznacza najdiuzszy przestanek, a gtos przy
»niej zupetnie sie spuszcza.

»Znak pytania (?) ktadzie sie po kazdem rzcczywi-
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slem pytaniu," a gtos przy nim sie podnosi, a czasem za-

kreca.,,
»Znak wykrzyknienia () przy ktérym gtos pewne

wzruszenia umystu oddaje.”

»Nawias ( ) lub [] zamyka odrebne stowa lub zda-
nie uboczne lub objasnienie, ktoreby nawet opusci¢ mo-
zna bez naruszenia mysli.

»Przytocznik (» ") kladzie sie na poczatku i na kon-
cu przytoczonych stéw.«

't Myslnik (—). Domyslnik (....... ). Rozdzielnik (tacz-
nik) (-).« Takie zasady i nazwy znakow pisarskich potra-
fig dzieci potem same powtorzy¢, jezeli je od nauczy-
ciela kilkanascie razy ustysza.

Dla tych za$ uczniow, ktorzy te 88.fy- nietylko czy-
ta¢ ale nawet i pisa¢ umiejg, postuzg ustepy powyzsze do-
réznych éwiczen ustnych lub pisemnych.

Jezeli uczen odpowiedziat lub napisat: zéttem jest
jeszcze: kanarek, wilga, mosiadz, jaskier, mlecz, stoma,
wosk siarka; it p. (8 44) natenczas ¢wiczyt sie nietylko
w pisowni ale i w mysleniu; a to wtasnie jest celem r6-
znych zadan. Jezeli za$ pisac nie potrafig, to niechaj nau-
czyciel przedsiebierze z nimi ustne takowe C<¢wiczenia;
gdyz na to sg zapytania w Elementarzu, aby dzieci rozwi-
jaty swo6j umyst przy kazdym ustepie, gdy go juz czytaja
jakotako, nabywajac coraz wiecej poje¢ nowych.

W dzietku »nauka pogladu w obrazach« (2fnfcfjammg8=
untevnd;t in S3ifbern") znajdzie nauczyciel -wszystkie ko-
lory gtéwne, a nawet i r6zne ich odcienia; moze zatem
przekona¢ sie najlepiej, czy dzieci umiejg rozrozniaé
wszystkie kolory, a przynajmniej te w Elementarzu wymie-
nione, lub nie. Czy za$ wypada obznajomic¢ dzieci takze zin-
nemi kolorami 11. p. pasowy, karmazynowy, szafirowy»
rozowy, fioletowy & to nauczyciel sam osadzi¢ moze,
pamietajac tylko o uwadze: ze mowa o kolorach bez rze-
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czywistego unaocznienia i poréwnania na nic sie nie przy-
da dla chiopcow starszych, a tern mniej dla dzieci
matych.

§. 45.

W ustepie odpowiadajg dzieci na pytania ksigzkowe,
wymieniajgc rozne przedmioty okragte (prawie zawsze)
n. p. koto, stonce, ksiezyc podczas petni, gtowa u czto-
wieka, gtowa u kota it. p. okragte (nie zawsze) 1. p. ka-
tamarz, pudetko, groch, jabtko, gruszka it p.; dalej;
graniaste, krzywe i t.p. W §(45. powtarza si¢ kilkakrotnie
wyraz moze, ktdry koniecznie Nauczyciela naprowadza
na przeciwny mu wyraz: musi.

Po dobrem wyjasnieniu tych wyrazoéwr, musi i moze
w stosownych przyktadach, mozna od uczniow wymagac,
aby podobne zadania ustnie lub pisemnie rozwigzywali, n.p.

Ksigzka musi mieé: kartki,strony, litery, zeszycie i t.p.

» moze mie¢ kompaturki, ztocone brzegi,
obrazki w $rodku i t. p.
albo:

W domu musi by¢ (jezeli go domem nazwa¢ chcemy):
$ciana, okno drzwi, powata dach
itop

W domu moze by¢: posadzka, sufit, komin, piec,
sklepienie, podwdjne, okno, i t. p.

88. 46, 47, 48, 49.

O przymiotach przeciwnych.

W tych ustepach moze Nauczyciel objasni¢ i potem
zada¢, aby dzieci oznaczaly inne przedmioty, niz sa
w Kksigzce n. p. zamiast; masto jest miekkie, kamien jest
twardy i t. p. mogg porownywac inne przedmioty i mowic
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lub pisac: chleb jest miekki, drzewo jest twarde etc. Po-
tem dodaja po dwa-trzy-lub wiecej przedmiotéw, zamiast
jednego z ksigzki, n. p.

otow papier

zelazo piéro

kamien sg ciezkie, list sg lekkiej
ziemia zdzbto

cegta wios

albo tez po kilka przymiotéw do jednego przedmio-
tu; n. p.
Iiezki | lekki

opny papier jest j cienki

-siny etc. etc. ( biaty etc. etc.

Cbcac da¢ poznaé, ze niektére przymioty tylko pe-

wnym przedmiotom sg wtasciwe, mozna podiug 8 46, 47,
48, 49, uktadaé¢ takie ¢wiczenia, w ktérych Nauczyciel
rézne przedmioty i przymioty na tablicy pisze, uktada lub
rozrzuca w porzadku nieloicznym, a naprowadza stésow-
nemi pytaniami na to, aby dzieci osadzity, ktére stowa na-
lezg do jednej pary; n. p.

Nauczyciel pisze na tablicy: czerwone srebro
chtopczyk wiekowy
krew biata
mtody staruszek

Uczen dobiera, znaczy lub maze

wybrane stowa, i pisze nizej — tak:
czerwona krew,
srebro biate,
chtopczyk miody,
staruszek wiekowy.

Podobne zadania rozwiezujg dzieci z wielkg przy-

jemnoscig, nie wiedzac wcale, ze wtadza mysSlenia przy-
tem jest czynna.

Przy powtarzaniu tych samych ustepéw (co sie natu-
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ralnie — kilkakrotnie w ciggu roku powtérzy) mozna wszy-
stkie przymioty powyzsze zestawia¢ systematycznie (wgro-
mady) t. j. podzielajagc takowe wedtug Autom, ksztattu, ob-
jetosci, diugosci. gtebokosci, szerokosci, ciezaru i t. p.
Nauczyciel naprowadza czyli raczej dzieli swoje pytania
wedtug poje¢ powyzszych, ktadgc nacisk na pojecie albo;
uczniowie za$ wymieniajg po dwa lub wiecej przymiotow
ale z pojeciem: albo; n. p.
Pytania nauczyciela: Odpowiedz ucznia:
Jakiem moze by¢ jabtko co albo czerwone, albo zielone,
do koloru? albo zo6tte, albo brunatne,
it p
Jakiem« « « co do smaku? — stodkie, albo kwasne i
t.p.(ale nie:stodkie i kwasne).

Jakiem « « co do ksztattu? — okragte albo podtu-
gowate.

Jakiem « « co do objetosci? — wielkie albo mate.—

Jakiem » « co do ciezaru? — ciezkie albo lekkie

Jakie przymioty moze miec

jabtko co do -zapachu? (jabtko — wonne albo $mier —
(zdrowe a zgnite) — dzace; mite albo niemite.

Jakie przymioty oznaczy¢ mo-

zesz wrtenczas, gdy S$ciskasz

jabtko palcami? — miekkie albo twarde.

Jakie przymioty maégtbys$ ze

zamruzonemi oczyma o0zna-

czy¢ wtenczas, gdyby$ palca-

mi po wierzchu jabtka doty-

kat czyli posuwat? — gtadkie albo chropawe.

A gdyby to samojabtko przy-

niesionem byto z piwnicy; ja-

Kiz przymiot mozesz jeszcze

oznaczy¢? (U. zimno).
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A gdybys$ go miat w kieszeni
przez cata godzine jakiem be-
dzie wtenczas? wymieni te
obydwa przymioty? — zimne albo ciepte (ogrzane)

] 5t- P-

Zebyscie jeszcze lepiej poznali przymioty przeciwne,
bedziemy czytali ustep 48 i 49. Zaczynaj Stasiu!

(uczen przeczytat kilka wiérszy.)

N. Dosy¢! Wszystkie przymioty przeciwne druko-
wane sg inaczéj; mozecie je zatem z tatwoS$cig wybierac
i podzieli¢ na pary, tak: przezroczysty ma przymiot prze-
ciwny: nieprzezroczysty; czysty — dalej!

U. czysty ma przymiot przeciwny: nieczysty,
ma potysk- (potyskujace) . bez /;0/y«A«-(niepotyskujgce)

pigkny » » brzydki
wielki » » maty
dtugi » » krotki.

N. Dosy¢! Teraz bedziemy inaczej; tak: »Co nie jest
szerokie to jest wazkie »M&w na ten sposéb dalej!
U. Co nic jest ytebokie — to jest ptytkie

s s - Wysokie . nizkie
s s » grube » » cienkie
s s » Yyibkie » » tomne
s s » yietkie » » kruche
Kto nie jest starym ten jest mtodym
it od

Udzieliwszy dzieciom pojecia o przymiotach przeciw-
nych, utwierdza Nauczyciel t¢ samg uwage jeszcze dalej,
a to w podobny sposdb, ii. p.:

N. Czy moze by¢ to pi6ro (pokazujac jedno piéro) cien-
kie i grube —, lekkie i cigzkie zarazem?

U. Nie moze by¢ odrazu ciezkie i lekkie, ani tez
cienkie i grube; bo co jest lekkie, to nie jest juz ciezkie,
a co jest denkiem, to nie jest grubem. —
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N. Czy mozna tak powiedzie¢: ten stot (pokazujac)
jest okragty i graniasty i nowy i stary?

albo: ten piec (pokazujgc) jest zimny i ciepty i wy-
soki i nizki?

albo: ten precik (pokazujac) jest gibki i cienki i
tomny i gruby? etc. etc.

U. Tak nie mozna moéwié, bo co jest cienkiem, to
nie jest grubem i t, d.

N. Przeciez ten kij (pokazujac ten sam) jest cienkim
na tym konfcu a grubym na drugim korncu; ten piec moze
byé cieptym w tern miejscu (pokazujgc kafel) a moze lez
by¢ i zimnym tutaj (pokazujgc gzyms od pieca).

Mozna wiec powiedzie¢: ten precik (pokazujac) jest
cienki i gruby?

U — nic nie odpowiedziat.

N. Nie mozna, bo gdy powiem: ten precik jest na
jednym konicu gruby a na drugim cienki, natenczas wymie-
niam przymioty koicéw — tego precika, ale nie przymioty
catego precika. Gdy powiem: ten piec jest zimny u géry
— a na dole ciepty, natenczas rozumiem przymioty tej
czesci osobno (pokazujac spod pieca) a od tej (pokazujac
gzyms u gory) osobno. Jezeli za$§ powiem: ten piec jest
zimnym i cieptym; wysokim i nizkiin — czy dobrze to
bedzie? Dlaczego Zle?

U. ... bo teraz opisujemy catly piec, ale nie jego
czesci pojedyncze.

it d

Po takich ¢wiczeniach poznajg dzieci jeszcze lepigj
le uwage: zejedna i tasa/na rzecz w tymsamym czasie,
miejscu, okolicznos$ci, stosunku etc. etc. nie moze dwoch
wrecz sobie przeciwnych przymiotdw posiada¢ n. p. 3Ta
ksigzka, (a wiec cata) — ktorg w rece trzymam, jest nowg
i starg.« To zdanie jest nielogicznem, ho obydwa przy-
mioty odnosza sie do jednej ksigzki, a sg przeciwne.
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W zdaniu: «Daj mi nowg albo starg ksigzke“ — rozu-
miem dwie ksigzki t.j. jedne nowa a drugg starg. Jezeli
za$ powiem: «Ta ksigzka, ktérg w rece trzymam, jest
nowa i cienka i piekng i pozyteczng«; — natenczas moge
wszystkie 4 przymioty rozumieé— jako nalezgce doje-
dnej i tejsamej ksigzki; bo miedzy niemi ni¢ ma przymio-
tow przeciwnych.

Podobng prawde logiczng poznajg uczniowie w 8. 46
z Elem: w zdaniach nastepujgcych:

»L6d jest gtadki i zimny i twardy« (ale nie: 16d jest
gtadki i zimny — i twardy i ciepty).

»Snieg jest biaty i miekki i zimny.«

»Kora jest brunatna i szorstka i sucha.«

Lubo czeste powtarzanie spojnika i niezupetnie z za-
sadami stylislycznemi jest zgodne, na to zwazaC nie
trzeba; gdyz to wiasnie toruje droge do logicznego my-
$lenia i sgdzenia; kazde bowiem i jest punktem oparcia
w umys$le dzieciecia tudziez ludzi umystowo jeszcze nie-
dojrzatych, umyst za$ stopniowo dojrzewajacy otrzgsa sie
zeh nieznacznie i tworzy zdania swobodne a ustawicznem
i niekrepowane; n. p. »Ta nowa, piekna i pozyteczna
ksigzka kosztuje tylko 16 centéw« ale nie: »Ta nowa i
piekna i pozyteczna ksigzka kosztuje etc. etc.

W zdaniu za$ lakiem n. p. »Ksigzka moze by¢ nowg
albo starg, cienka albo grubg, pozyteczng albo szkodliwg«
— rozumie sie sze$¢ gatunkdéw ksigzek, chociaz wszy-
stkie przymioty niby do jednego przedmiotu ksigzka sie
odnosza.

Ze powyzsze ¢wiczenia przechodzg granice pojet-
nosci dzieci matych; to rozumie si¢ samo przez sie. Nie
utozytem ich tez na to, aby naraz wszystkie przedsiebrac
i to koniecznie w klasie lej; lecz na to, aby okaza¢, ze
wszystkie rozmdéwki szkolne dazy¢ majg do pewnego na-
przod wytknietego celu; ze Nauczyciel prowadzi¢ powi-
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uicu miodziez szkolng bitym goscificem t. j. wedtug planu
uszykowanym torem, ze zadne jego stowo nie powinno
by¢ préznym dzwiekiem, lecz mie¢ swoje znaczenie i do
gtéwnego zmierza¢ ogniska. W tern tez wtasnie lezy
réznica rozmowki szkolnej z Nauczycielem, — irozmowki
w domu ze stugami — i t. p. prowadzonej; ze pierwsza
dazy, a druga raczej odwodzi od zamierzonego celu.

§. 50.

Podtug tego ustepu moga by¢ podobne ¢wiczenia —
jak wyzej n. p.
Nauczyciel pisze rozmaite pojecia w porzadku nie-
ioicznym:
ges$ gotuje — kucharka gega — kogut
szczeka — pies pieje — i t. p.
Uczen uktada: ge$ gega,
kucharka gotuje,
pies szczeka,

kogut pieje,
albo :
Do jednego przedmiotu moga dzieci wyszukiwac po
kilka Czasownik6éw?7 chociaz nie wiedzg — co to jest
Czasownik.

Nauczyciel niech tylko sie pyta stésowmie a uczen
zapewnie odpowne n. p.

Pytania. Odpowiedzi.
Co ges robi ? i, ptywa
Co jeszcze wiecej ? . . . . chodzi, lata
Co musi czyni¢ albo co robi ges,
jezeli chce Zy €72 v, je, pije,

Co robi wtenczas gdy ma ga-
sieta, a ty sie do niej zblizasz? syczy, szczypie, pod-
skakuje — broni etc.
it p
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8 51-

Ustep 51 cechuje drukiem odmiennym same Przy-
stowki, lecz nic w celu nauki formalnej o Przystowkach
lub definicyi o takowych; ale na to, ahy dzieci poznaty
przynajmniej pytania, ktorych zwykle uzywamy chcac sie
dowiedzie¢: «Jak sie co dziata lub dzieje.« Pytania takowe
sg: Jaki gdzie? skad ? dokad? kedy? ktdredy? kiedy? n.p.

Jak biega jelen? Kiedy nie wydato ktamstwo zad-
nego owocu? etc. etc.

Przy powtarzaniu zapytajg sie dzieci o kazdy wyraz
w zdaniu wedtug mysli autora, (Rejestr str. 92) gdy nau-
czyciel lego zazada, i przez stosowne pytania posredni-
czgce naprowadza n. p. Ja$ przeczytat zdanie powyzsze:
»jelen biega szybko.«

N. Zapytaj Jasiu Karoika, ale tak, zeby ci musiat od-
powiedzie¢ tym wyrazem: jelen, (akcentujac).

Jas (Kto) co — biega szybko?

Karol. Jelen.

N. Zapytaj go teraz o ten drugi wyraz (pokazujac
w ksiazce: biega).

J. Co robi jelen ?

K. biega.

N. Zapytaj sie o ten 3<6 wyraz (pokazujac: szybko).

J. Jak biega jelen?

K. szybko.

N. Widzisz, o kazdy wyraz musiate$ zapytywac sie
inaczej. O jelenia pytates$: kto co?t— O ten drugi wyraz
pytates: co robi? a o len 3cijak?

Joziu! Przeczytaj gtos$no to zdanie (pokazujac: kon
chodzi na czterech nogach 8§ 43) Uczen przeczytat.

N. Gdybys$ ty Karolku niedostyszat tych wyrazéw:
»na czterech« — jakby$ musiat zapytaé Jasia?

K. Na ilu nogach chodzi kon ?

N. Odpowiedz mu Jasiu!
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J. Na czterech.

N. Zadaj takie pytanie, zeby ci Jas musial odpowie-
dzie¢ tym wyrazem: kon (wymawiajac znowu z akcen-
tem kon).

K. (Kto) lub co chodzi na 4ccli nogach. J. Kon.

itp

Podobne ¢wiczenia sg bardzo pozyteczne i stanowig
wiadomosci wstepne do Gramatyki. Ze uczen Nj klasy
nie potrzebuje uczy¢ sie i wiedzie¢ o Rzeczownikach,
Zaimkach, Liczbownikach i t. p. to prawTa, ale czy takze
i w ustawianiu pytan ¢wiczy¢ sie nie powinien, to inna
kwestya. Autor Elementarzyka utozyt pytania w tym celu,
aby na takowe zwr6ci¢ uwage ucznidéw, i zacheci¢ ich do
uzupetnienia rzeczy slésownemi odpowiedziami z gtowy.

8. 52.

W tym ustepie odpowiadajg uczniowie na pytania
umieszczone w Eleni: tak, jak wyzej. P6Zniej za$, przy
powtarzaniu tego samego ustepu a zatem o pare miesiecy
pbzniej, mozna robié¢ rozmaite ¢wiczenia ustne, objasniajgc
dzieciom te 4 pojecia: przyczyna, skutek, cel i Srodek (de-
finicyi o tych pojeciach nie potrzeba) ale tak, iz sami ucznio-
wie rozne zdania powiedzie¢, a przyczyne lub skutek
oznaczy¢ potrafig. Na to mozna icli naprowadzi¢ przez
rézne zdania tatwe czyli do pojecia dzieci zastdésowane,
ktére w pierwszych lekcyach sam nauczyciel mowi, albo
dla uzmystowienia pisze n. p.

Zdania, ktére najprzéd jNauczyciel, a

potem samiuczniowie wyszukujg (my- przyczyna skutek
§lg), a przyczyne i skutek oznaczaja.

i. Uczen byt ukarany, — bo sktamat . kilamstwo kara
2. ttom musiat by¢ rozwalonym, ponie-

waz byt stary ..., staro$¢  rozwalenie
3. Karolek jadt bardzo wiele, wiec za-

chorowat ... obzarstwo  choroba

4. Mama wyzdrowiata, bo dzieci j¢j bar-
dzo sic modlity, i prosity Boga o
zdrowie dlaniej modlitwa  zdrowie



Ro6zne zdania do ¢wiczenia
przez Nauczyciela i przez cel
uczniéw wyszukiwane

. Jas' chciat ptaki tapaé¢, wiec

zastawit sie Ci.icinine, tapanie ptakoéw
. Mama chciata chléb kraja¢, i
szukata noza ... krajanie
Kowal wzigt klészcze, aby
sobie rgk nie popiekt . . . zeby rak nie
spiekt.

. Ludzie idg do kos'ciota, aby
prosili Boga o pogode . . pogoda

Dalsze ¢wiczenia.

Rézne zdania do ¢wi-

czen ustnych lub pi- cel. $rodek przy-

semnych

Karolek  wyciagnat
rybe na wedce, lecz
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s'rodek

sieci
néz

klészcze

modlitwa

skutek

mu uciekta , bo
sznurek sie urwat ztapanie wedka -urwanie ucieczka
ryby sznurka ryby
. J6zio nicustucliat ma-
my, poszedtna$liz-
gawke, i ztamat
N0 g€ s $lizganie $lizgaw- niepo- ztamanie
ka stuszen- nogi
stwo

Sta$ zakradt sic do
obcego ogrodu, wy-
lazt na drzewo, i
rwat Wisznic; wtém
nadbiegt ogrodnik ;
i wybit go tak mo-
cno kijem, zc Sta$

zachorowat jumart rwanie wytaze- kradziez suuerc

wiszni nie na
drzewo -
(zakra- i
dniecie
sie)
1. Franu$ chciat by¢
ksiedzem, chodzit
wiec do szkoty, i
zostat ksiedzem . chciat  szkoty dobrana- zostat
by¢ ksie- uka ksiedzem
dzem

Metodyka czytania i pogladu.

4



Nie ma potrzeby koniecznej, aby cale zdania tak a
nie inaczej wypisywa¢, jak powyzsze tabelki wskazujg.
Na tablicy moga by¢ w iekcyi Is$j tylko dwie rubryki, t. j.

przyczyna, — skutek-, dalej znowu dwie: cel i S$rodek;
a nareszcie wszystkie cztery. Pierwszg za$ rubryke od
strony lewej mozna zostawia¢ prézng, — dorzucajgc do

niej rézne zdania ustne, a wyciggajac i piszac tylko te 4
pojecia, o ktére nam wtasnie chodzi.

Przy podobnych éwiczeniach zniewolonym jest nau-
czyciel réznych pytan uzywac¢, a uczen mysleé. | tak n. p
o Franusiu.

N. Czego sobie zyczyt Franus?

Jak nazywaliSmy zyczenie Kkrotszym wyrazem
U. cel.

N. To co$ powiedziat, zanotuje w lej kratce (jezeli
Nauczyciel pisze.)

C6z musiat Franus czyni¢, aby ten cel (zostania ksie-
dzem) osiggnat?

Czyli on dlatego zostat ksiedzem, ze tylko do szkoty
chodzit, czyli dlatego, ze nie tylko chodzit, ale sie i do-
brze uczyt?

Jakzcto nazywaliSmy pierwej te odpowiedz, ktora
nastgpita na to pytanie: dlaczego? (u: przyczyng). Powiedz
teraz dlaczego zostat ksiedzem? (u: bo sie dobrze uczyl).

Do ktdrej kratki naleze¢ bedzie to, co$ powiedziat?
Nie moznaby to samo krécej powiedzie¢ zamiast twoich
4ech wyrazow: »bo sie dobrze uczyt.

(zaginajac palce przy 4 wyrazach (U: dobra nauka).

N. Co nastgpito z przyczyny dobrej nauki? Jakze to
nazywali$my, conastepuje zjakiej przyczyny? (U: skutkiem).

W ktorej kratce mam to napisaé, co$ powiedziat:
»zostat ksiedzem.*

Jakze teraz nazwiemy szkote przyczyng czyli
skutkiem ?
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Powiedz mi Jasiu teraz sam takie zdanie, w ktérein

jest przyczyna i skutek. v
itop

Jezeli tym lub podobnym sposobem — nauczg sie
dzieci mysle¢ i sadzi¢; potrafig potem same domys$la¢ sie
i powiedzie¢ przyczyne, chociaz Nauczyciel' tylko skutek
powie, podobnie, jak Elementarzyk wymienia.

Czy podobne éwiczenia pisemne na sposéb powyzszy
z rubrykami moga mie¢ miejsce w klasie lej jako zadania
domowe lub nie; o tein Nauczyciel wediug zdolnosci
swoich uczniéw zadecydowa¢ moze. Sadze ze w szkotach
gtownych, gdzie w klasie lej zwykle same mate dzieci
sie znajdujg, mozna sie ograniczy¢ tylko na c¢wiczeniach
ustnych szkolnych, zostawiajgc zadania domowe dla klasy
wyzszej. W szkotach za$ trywialnych, gdzie obok uczniow
z klasy Iszej mieszczg sie takze i starsi — z klasy Hej lub
me; mozna wszelkie ¢wiczenia rozdziela¢ na ustne ipi-
semne. To, co dzieci mate opowiedzie¢ majg tylko ustnie
to samo mogg uczniowie klasy wyzszej wyrabia¢ pisemnie.
Przez to zniewalamy uczniéw starszych do uwagi podczas
wyktadu dla malcédw. Jezeli Nauczyciel naprzéd zapowie
n. p.«Uwrazajcie wszyscy z klasy we; i 11.;. bo przeznacze
wam to samo na zadanie pisemne do domu — albo zaraz
w szkole;« natenczas uwazaja z wiekszem natezeniem,
niz wtedy, gdy mysla, ze to ich sie nie tyczy.

Podobne rozdzielanie zadan w szkotach trywialnych
odnosi¢ sie powinno do wszystkich ¢wiczeh w ogdlnosci.



Czesé I

Czytanie z pogladem.

Nauka pogladu czyli rozwijanie wtadz umystowych
za pomocg 5<fiu zmystdw jest bardzo pozyteczng nauka,
gdy ja Nauczyciel tak wytozy¢ umie,-iz dzieci 6. 7. letnie
zrozumiec€ i pojac jg moga.

Nauke poglagdu nazywajg niektorzy »rozméwkami
unaoczniajgcemi,« inni znowu: »nauka ogladéw« co do-
wodzi, iz wszyscy na to sie zgadzaja, ze pierwsze Cwi-
czenia rownocze$nie z okazywaniem przedmiotow rozpo-
czyna¢ nalezy. Ktéra nazwajest najwtasciwszg — t. j. czy
nauka pogladu, czy ogladu, czy rozmdwki unaoczniajgce,
0 to mniejsza. Sagdze jednak, ze pojecie ,,rozméwki unaocz-
niajgce* — odpowiada ¢wiczeniom wstepnym; pojecie zasr
«poglad« odpowiada wiekszemu zakresowi nauki, w kto-
rej wtadze duszy wazng odgrywajg role. Pojecie: »nauka
ogladu« nie jest dobrem, chyba wtedy, gdy pod niem rozu-
miemy tylko wstepne éwiczenia przy okazywaniu i ogle-
dywaniu przedmiotéw. Méwimy: »On ma dobry poglad na
Swiat« (a nie oglad); to znaczy: ze ma o Swiecie — czyli
0 wszystkiem dobre pojecie i wyobrazenie. Kto za$ ma
dobre wyobrazenie o jakim$ przedmiocie, ten zapewne go
juz widziat czyli oglagdat pierwej, niz nabyt w swojej du-
szy wyobrazenia o takowym. Wyobrazenie jest zatem
wtadza, za pomocg ktdrej czynimy sobie obrazy przed-
miotéw, przymiotéw — czynnosci i t. p.— -w mysli (w du-
szy) wtenczas, gdy juz tych samych dawniej widzianych
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przedmiotow, przymiotéw etc. przed oczyma nie mamy.
Jezeli jestem w ogrodzie i opisuje chtopcu drzewo, czy-
nigc go uwaznym na pien, gatezie, liscie, kore, kwiat etc.;
natenczas rozmowke takag nazwatbym «««Argogladu; jezeli
za$ o tern samem drzewie znowu rozmawiam w szkole
(riiepokazujaé nawet odmalowanego drzewa), natenczas wy-
ktadam nauke pot/ladu, bo zapomocg wyobrazenia — a
zatem wiadzy duszy. — Jakie zresztg zachodzg odcienia
miedzy oglagdem a pogladem, o tern przekonan sie mozna
w pierwszej lepszej Psychologii (n. p.»Die ersten zwei Schul-
jahre« von Wurst). Z tego wyptywa, ze na samym »opla-
dzie“ ograniczy¢ sie niepodobna; gdyz w takim razie mu-
sielibySmy wszystkie przedmioty rzeczywiste lub odmalo-
wane ciggle mie¢ pod reka i pokazywaé takowe uczniom.
Nauka za$ o pojeciach religijnych, moralnych it p. wypa-
dtaby z tego zakresu »oglagdow;« bo cnoty, poboznosci,
postuszernstwa etc. oglada¢ nie mozna. Ale dajmy temu
spokdj, tymbardziej, ze w ustepach dalszych sama rzecz
sie wyjasni. Do pierwszych ¢wiczen poglagdowych potrze-
bne sg przedmioty. Waznos$¢ za$ wszystkich przedmiotéw
zmystowych rozdzielamy na 3 czesci; i tak:

a) Przedmioty rzeczywiste — pokazane w naturze
czyli w istocie, odgrywajg role |szg czyli najwazniejszg.

b) Przedmioty w rozmiarach matych — niby modele
— zrobione z drzewa, z papieru, z gipsu, z gliny it p.
zajmujg miejsce drugie.

¢) Przedmioty odmalowane majg role ostatnig, t.j.
najmniej wazng, w poréwnaniu z dwoma powlzszemi.

Zapatrujac sie z tego stanowiska, powinnismy nauke
pogladu rozpoczyna¢ od przedmiotéw' rzeczywistych. Na
coz nam szukac¢ przedmiotow7 odinalow7@nych w ksigzce
»Anschauungsunterricht in Bildern« — odnoszacych sie do
Elem: strony 33 — n. p. w 8§ 1. 3. 6, kiedy mamy te same
przedmioty w szkole i to nie odmalowane, ale w istocie?
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W pierwszych zalem éwiczeniach, gdy nam o to idzie, ahy
dzieci lepiej poznaé, — do moéwienia je oSmieli¢ — a tym
sposobem do mys$lenia i wyraznej mowy przyzwyczajac
(jak uwaga dla nauczyciela str. 88), nie potrzeba zadnej
ksigzki z obrazkami, — bo mamy dosy¢ rzeczy w szkole.
tatwiej zapamietajg dzieci rozne nazwy nowe, n. p. czesci
ksigzki, pieca, stotu i t. p. gdy trzymajac ksigzke w rece,
przewracamy ja na rézne strony i méwimy: to jest oktad-
ka, to kartka, to grzbiet ksigzki, to literai t p. — a
wszystko razem — ksigzka; — niz wtenczas, gdy odma-
lowang ksigzke pokazemy, a dziecie odrazu obok ksigzki
zawsze jednakowo lezgcej kilkanascie innych przedmiotéw
kolorowych zobaczy, a uwage swoje na tylez punktow
rozstrzeli, biegajgc okiem z jednego przedmiotu na drugi.
Prawda, ze dzieci lubig obrazki jeszcze wiecej, niz same
rzeczy ich otaczajgce. Ksigzka odmalowana w dzietku
wyzej wymienionem bawi ich zatem wiecej, ale tylko bawi.
Taka przyjemna zabawa zmniejsza si¢ za kazdym razem,
a dziecie oczekuje niecierpliwie, zeby mu znowu co no-
wego pokazaé; gdyz te przedmioty widziato i wie, ze
tak samo lezg, stojg etc. jak pierwej. Co gorsza, dziecie
widzi przedmioty odmalowane tak, ze tylko przy dobrem
opisywaniu ze strony Nauczyciela moze mie¢ wyobrazenie
dobre o naturalnej ich wielkos$ci. Widzi bowiem: ze kruk
odmalowany (Tab. 55, 56) mniejszy jest niz kos; szczy-
giet zas wiekszy niz wrébel; ze scyzoryk tak diugi jak
i top6r (Tab. 7); osiet i owca sg prawie rowne co do wiel-
kosci (Tab. 17); len ma wiekszy kwiat niz naturalny;
(Tab. 60); krzak kukurydzy jest tak wysokim — jak dtu-
gos¢ kiosu zytniego (Tab. 58) mysz tak duza jak wie-
wiorka; (Tab. 31) i t. p.
itop

Widzi takze bardzo wiele przedmiotéw wielkoSci

naturalnej; n. p. Tab. 59, 60, 67, 68, 77, 78 i t. p. Nie-
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ktére przedmioty sg dlatego mniejszcmi, ze sa w odda-
leniu. n. p. kogut i kaczka (Tab. 18) sg tak wielkie jak
Swinia, ktéra jest w oddaleniu, i t. p. To wszystko potrze-
buje dobrego wyjasnienia ze strony Nauczyciela.

Jezeli wiec chcemy, aby dzieci miaty dobre wyobra-
zenia o przedmiotach nieznajomych; musimy' takow® po-
rownywaé ze znajomemi n. p. Ston jest tak wysoki — jak
ten piec — a tak diugi, jak ztagd dotad (liczac krokami);
sep jest prawie tak wielki a nawet i wiekszy nizeli nasz
indyk: krokodyl moze by¢ tak diugim jak ztad dotad, (ra-
chujgc9 lub 10 krokéw, albo pokazujgc ditugos¢ tawki),
a tak grubym, ze go obiema rekami nie obejmie. PdzZniej
nastepujg objasnienia dalsze n. p. wyglada za$ tak, — jak
widzicie; podobny jest zupeinie do jaszczurki; — zyje
w cieptych krajach w wodzie lub na ladzie, zyje bardzo
dfugo i t. p. Z tej przyczyny autor pogladu w obrazach
(Tempsky) umiescit w stresci“ miare wysokosci i dtugosci
przedmiotdéw nieznajomych przytaczajac cale— stopyit.p.

Przez uwagi powyzsze nie zamy$lam odmawiaé¢ tym
obrazom (,,Anschauungsimterricht in Bildern“) wrszelkicj
wartosci; prowradze tylko do tego, ze ksigzki z obrazkami
uzywac nalezy w dozach homeopatycznych. Obrazki uprzy-
jemniaja nauke pogladu, stuzg do zaostrzenia uwagi, poma-
gajag wiadzy wyobrazenia i pamieci. Szczeg6lniej wtedy,
gdy mowimy o rzeczach nieznajomych, albo o takich, kté-
rych nie mamy pod reka, a do szkoty przynosi¢ lub przy-

prowadzi¢ ich nie mozemy (n. p. rzeka, staw, krowa,
tygrys etc.); powinnismy te przedmioty, odmalowane —

pokazaé, i dopiero przytem c¢wiczenia pogladowe rozpo-
czynac.

Z powyzszych uwag nastrecza nam sie pytanie:
»Ktdre éwiczenia pogladowa sa najlepsze? Chcac na to
pytanie odpowiedzie¢ nalezycie, potrzebaby prawie wszy-
stkie dzietka pogladowe opisywac, poréwnywaé, swoje
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zdanie o kazdein dawac, a tym sposobem na krytyke lub
polemike byé przygotowanym. Cel niniejszych uwag jest
inny. Wspomne tylko tyle, iz w wyborze dziet poglado-
wych musimy byé ostroznymi; gdyz niektére grube foliaty
— pod tytutami: Auschauungsiibungen,Sprechiibungen, Denk-
Ubungen, Hilfshiicher etc. uczg nas tego, jak mamy z dzie¢mi
matémi rozmawiac i rozmawiaé bez konca i celi), na spo-
sob nianiek; jak gdyby dzieci szkolne nic nie widziaty i nic
moéwi¢ nie umiaty; inne dzieta rozpoczynajg swroje ¢wi-
czenia pogladowe — takze od podobnych rozméwek, ale
natychmiast przechodza do Historyi naturalnej lub do Gra-
matyki, i z tego tworzg catg ksiege; inne za$ zapowiadajg
swoim szumnym wstepem — cele nieoszacowane, — ale
coz z tego, gdy przeprowadzenie rzeczy praktycznie jest
nietylko odmiennem w poréwnaniu z obietnicg przedmowy",
ale nawet nie przystepnem dla dzieci.

Powiedziatem na wstepie, ze przez nauke pogladu
rozumiem rozwijanie wtadz umystowych (duszy) zapomoca
5ciu zmystow. Skoro wiec o wiadzach duszy ma byc¢
mowa, nalezy zatem przypuscié, ze granice tej nauki da-
leko szerzej zachodza — niz te, ktére tylko os$mielenie
ucznia — wyrazng wymowe, lroclie mys$lenia, lub historye
naturalng na celu majg. Zakres tej nauki nie konczy sie
tez w klasie pierwszej — przywiezujac sie tylko do Ele-
mentarza — (jak niektorzy twierdzg); ale przechodzi takze
do klas wyzszych i rozdziela sie¢ na dwa gtéwne oddziaty.
Pierwszy — ma na celu oglad, czyli poznawanie S$wiata
zewnetrznego; drugi za$: rozwijanie poje¢ moralnych.
Wszystkie znakomite dzieta pogladowe uwzgledniajg te
podwdjne cele, nazywajgc oddziat pierw’szy zmystowym
(der sinnliche Anschauungsunterricht), drugi za$: umysto-
wym (der sittliche Anschauungsunterricht).

Chcac za$ wyjasni¢ powyzsze twierdzenie, musze
najprzéd odwota¢ sic na celniejsze systemata czyli uktady
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pogladowe, chocby tylko w zarysie krétkim i niby w spo-
s6b nawiasowy. | tak:

Dzieto pod tytutem: ,E£>ie crftcn jmci ©djuljaljre b. Dr.
Wurst" przytacza nastepujacy plan do pogladu:

1 Poglad zmystowy. ,

Stopienn 1. 1. Ogladanie i nazywanie przedmiotéw
szkolnych. 2. Przedmioty na zewnetrznej stronie domu
(mur, dach, drzwi etc.) 3. Przedmioty, ktdre sg albo by¢
moga z kamienia (mur, slup, posadzka, pomnik , kamien
miyriski etc.) 4. Przedmioty z drzewa (stét, tawka, drabina
etc.) 5. Przedmioty z gliny (cegta, kafel, dzbanek etc.)
6. Przedmioty zelazne lub stalowe (zamek, Kklucz, néz etc.
etc.) 7. Przedmioty ze szkia (okno, okulary, szklanka etc.
etc.) 8. Przedmioty potrzebne na budowle (kamien, wapno,
drzewo etc.) 9. Przedmioty, ktére widzimy na polu (rola,
tagka, ogrdd etc. etc.) 10. Przedmioty, ktore sg w powie-
trzu (chmura, mgta, sni¢g, btyskawica etc.) 11. Przedmioty,
ktére sa w wodzie (zrddto, strumyk; ryba, piasek etc.)
12. Przedmioty palne (drzewo, wegiel, stoma, papior etc.)
13. Osoby do budowania domoéw potrzebne (budowniczy,
cieSla, murarz, najemnik, stolarz) 14. Narzedzia mularza i
strycharza (kiclnia, miotek, topata etc.) 15. Narzedzia cie-
sielskie i stolarskie, (topér, hybel etc.) 16. Narzedzia ko-
walskie (miot, pilnik etc.) 17. Wewnetrzne czesSci domu
(izba, komora, piwnica, schody etc.) 18. CzeSci pokoju, izby,
okna i drzwi (Sciana, powata; rama, szyba etc.) 19. Czesci
piwnicy, zamku, kuchni, (sklepienie; zasuwka; ognisko; etc.)
20. Powtdrzenie. Dom jako mieszkanie ludzi. 21. Sprzety
domowe i narzedzia (stot, stotek, lichtarz, etc.) Dalej:
Sprzety kuchenne; ogrodowe i l. p. 22. Odziez — 23. Cze-
§ci sukni (rekaw, podszéwka, kotnierz etc.) 24. Materyje na
odziez (sukno, ptétno, jedwabna materya, drelich etc. etc.)
25. RzemieS$lnicy-ktorzy pracujg okoto odziezy, (tkacz,
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sukiennik; krawiec, szewc etc.) 26. Zywno$¢ ludzi (chléb,
mieso, jarzyna etc.) 27. Zwierzeta z ktérych mieso jadamy
(wot, owca, kura, ryba etc.) 28. Ludzie, ktdrzy nam dostar-
czajg zywnosci (miynarz, piekarz, rybak, ogrodnik etc.) —
PowtoOrzenie ogdélne. — 29. Rodzina i stugi, (ojciec, matka
brat; etc. parobek-, dziéwka etc.) — 30. Zwierzeta domowe
i drob. (wot pies; ges, kura etc.) 31. CzeSci ludzkiego ciata
(gtowa, tutdw; etc. noga reka etc.) dalej czesci gtowy: (nos,
czaszka etc.) czeSci geby: (warga, zab, jezyk etc.) 32. Cze-
§ci ciata u zwierzat czworonoznych. 33. Przedmioty, ktére
ludzie robig ze skdry, z rogu, z kosci- (but; grzebien;
guzik; etc.) 34. CzeSci ciata u ptakdw: gltowa, skrzydio,
noga etc). 35. Pozywienie réznych zwierzat (cojedzg ptaki?
co jedzg ryby ? zwierzeta domowe ?) 36, Zwierzeta szko-
dliwe; Jakiej broni uzywajg zwierzeta? (mysz, szczur, wilk
etc. etc.?) Ktore zwierzeta bronig sie rogami? Ktoére pazu-
rami? ktére pyskiem? 37. PowtOrzenie og0lne.

Stopien Il. Ogladanie, wyszukiwanie-oznaczanie i
wymienianie réznych przymiotéw rzeczy. 1. Przymioty
oznaczajace kolory: (biaty, czarny, ptowy, brunatny etc.)
2. Przymioty oznaczajgce rozne ksztatty: (okragty, koncza-
sty, dhugi, krotki, prosty etc). 3. Przymioty, ktére dom miec
moze: (nowy, stary, wysoki, wygodny etc). 4. Przymioty
niektérych materyatéw budowlanych : (twardy , suchy,
spruchniaty etc). 5. Przymioty, ktdére (izba) pokdj mieé moze:
(wielki, maty, bielony, okopcony, brudny etc). 6. Przymioty,
ktére narzedziom i sprzetom stuzy¢é mogga: (ostry, koncza-
sty; 4 rokatny, ptaski, chropawy etc.) 7. Przymioty goscifica
(szeroki, wazki, wilgotny, ujezdzony, kamienisty etc). 8. Przy-
mioty, ktore wodzie nada¢ mozna: (zimna, zmarznieta, go-
raca, kwasna, stona etc.)

Dalej nastepuja przymioty zywnosci, odziezy, zwie-
rzat; przymioty na ludziach (wielki, maty, zdrowy,-gtuchy
i t. p.) nareszcie przymioty,lktére ludzie mie¢ mogg: jako-
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liwy,

rozpustny, bezwstydny etc. etc.)

Stopien I11. Poglad na przedmioty-, wyliczanie i wy.

mienianie réznych ich czynnosci:

Ruch przedmiotéw zywotnych, (pojecia: chodzi¢ ska-
ka¢, ptywac etc.)

=) Dzwiek, gtos-ton, jaki wydajg przedmioty zyjace i

rzeczy i zwiérzat: ludzi: zwicérzat:
niezyjace; (brzeczec¢ etc.; mowic etc.; beczo6c¢, szczekac
etc. etc.)
Czynnosci roslin i zwierzat (roslin: r6s¢ kwitnagc, wie-
dnie¢ i t. p.; zwierzat: gniezdzi¢ sig, lata¢, szczekac
etc. etc.)

d) Czynno$¢ dzieci w szkole: (pisaé, czytac etc.)

el

1

g)

Czynnosci, ktére pojedynczemi czeSciami ciata usku-
teczniamy: (rekami: pisaé, ciggna¢, etc.; nogami: cho-
dzi¢, tanczy¢ etc.; nosem: wacha¢, zazywac tabake etc.;
ustami: mowi¢, ziewac etc.; oczyma: widzie¢, zerkna¢,
ptakac etc.)
Czynnosci powyzsze ubierane w zdaniach rozmaitych,
gdzie podmiot i przedmiot wymieniaé trzeba (ptak
lata, chlopiec bije psa etc. etc.); dalej nastepujg czyn-
nosci domowe, gospodarskie i r6znych rzemiesInikow.
Krétkie opisy 1. roznych sprzetéw, narzedzi, lub po-
jedynczych cze$ci z jakiego przedmiotu; wedtug py-
tan nastepujacych:

1. Czem jest ta rzecz?

2. Jaka jest ta rzecz?

3. Zjakich czesci sie sktada?

4. Z czego jest zrobiona?

5. Kto jg zrobit?

6. Do czego stuzy?

2. Opisy budynkéw, miast lub wsi, rél.
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Pytania Plan do odpowiedzi ustnej
N lub pisemnej

Czein jest ta rzecz? (=ten 1. Pojecie nadrzedne
przedmiot?)

Gdzie sie znajduje? 2. Potozenie i granica.
. Jakga jest w ogdlnosci? 3. Ogo6lne wiasciwosci =
przymioty.
4. Z jakicli sie cze$ci sktada? 4. Czesci sktadowe.
Do kogo nalezy? 5. Wtasciciel albo posiadacz.
. Do czego stuzy? 6. Pozytek i uzycie.
3. Opisy zwierzat.
Pytania: Plan:
. Czom jest to zwierze? 1 Pojecie nadrzedne (ptak).

(n. p. wrobel)

. Gdzie przebywa? 2. Miejsce pobytu (koto domu).
Jakim jest z natury ? 3. Jego natura i przymioty
(Smiaty; szary)
. Z jakich czesci ciata sie

sktada ? 4. Czesci ciata.
. Czem sie zywi? 5. Pozywienie.
. Czy nam jest pozytecznym

lub szkodliwym? 6. Pozytek lub szkoda.

4. Opisy roslin.
Pytania: Plan:

. Czent jest ta roslina (n, p. 1. Pojecienadrzedne(drzewo

wierzba, malina) dzikie, krzew —)
. Gdzie ro$nie? . . . . 2. Miejsce i gatunek niemi.

. Z jakich czesci sig sktada? 3. Czesci rodliny.
. Kiedy kwitnie i dojrzewa? 4. Czas kwitnienia i dojrze-

wania.
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5. Jakim sposobom sie roz- 5. Spos6b rozkrzewiania

mnaza? (czy samo z nasienia, czy
szczepione, sadzone i t.p.)
6. Do czego stuzy? 6. Pozytek i uzycie.

II. Nauka pogladu w celu moralnym.
Il Oddziat (»Der sittliche Anschauungsunterricht.”) czyli

rozwijanie poje¢ moralnych, t. j. spos6b rozbudzania, ozy-
wiania i wzmacniania uczu¢ religijnych.

(Przy tym oddziale odwotuje sie autor do rdznych
powiastek i ustepéw z ksigzki do czytania przeznaczonej;
gdyz taka nauka zawsze przywigzang by¢ musi do jakiej
historyjki, powiastki, i t. p. — opowiedzianej przez nau-
czyciela lub przeczytanej przez ucznia. 0 tern, potem.)

Szkic systcmatu do nauki pogladu wedtug Griifego.

I. lzba szkolna. Poczatek i wstep do wilasciwej
nauki pogladu.

1) Izba szkolna w ogoéle i wymienianie jej czesSci.

2) Przedmioty w szkole — co do nazwy i uzywania
takowych.

3) Przedmioty szkolne co do przymiotu: (ksztatt
czyli postac¢ objetos¢ = wielkos¢, kolor czyli barwa, materyat.

Il. Dom. A. Objasnienie czyli pojecie domu w o0g6l-
nosci — co do jego czesci, nazw i wtasciwosci.

1) Wyszukiwanie i wymienianie cze$ci domu.

2) Oznaczanie i wymienianie przedmiotéw znajduja-
cych sie w domu, — nie trzymajac sie pewnego porzadku.

3) Porzadkowanie poje¢ podrzednych pod jedno
nadrzedne (n. p. pojecie nadrzedne: sprzet domowy; poje-
cia za$ podrzedne sg: stot, szafa, stotek i t. p.

4) Wyliczanie r6znych przymiotéw rzeczy, ktore sie
znajdujg na domu i w domu, a mianowicie: co do koloru,
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ste, i t. p.) dalej co do zmystu dotykania (gtadkie, szorstkie
itp)

5) Czesci domu jakotez i rzeczy domowe co do liczby.
Liczenie do 10.

6) Od czesSci domu — jakotez i od rzeczy bedacych
w domu oznacza¢ potozenie i ksztatt (pojecia: pionowo-,
prostopadle, prosto, krzywo, ukos$no, graniasto, okragto etc.

. Dom, jego czesSci, jako tez i przedmioty w nim
sie znajdujgce, wedtug pozytku i uzycia takowych.

1) Przeznaczenie domu (pojecia: Dom, chatupa, chata,
kamienica, patac etc.).

2) Cel, uzywanie i pozytek czesci pojedynczych
z domu, (pojecia: izba, pokéj, sypialnia, spizarnia; drzwi
domowe, drzwi od bramy etc.)

3) Cel, uzywanie i pozytek przedmiotéw w domu.

4) Jakiemi sg — lub w jakim stanie sie znajdujg.

C- Spos6b wystawienia domu, jego cze$ci i znajdu-
jaeych sie w nim przedmiotow.

1 Dom ze swojemi czeSciami (pojecia: materyal b
dowlany, liazwy rzemie$lnikdw budowniczych; — najwazniej-
sze narzedzia etc.)

2) Przedmioty w domu: (pojecia: materyat, rze-
mieslnicy, narzedzia etc.)

3) Powtdrzenie obydwdch éwiczen powyzszych —
z uwzglednieniem Czasownikow.

D. Unaoczniajgce rozméwki o pojeciach: cel, srodek,
przyczyna i skutek, porzadek, czyli tad, witasnos¢; —
przytgczajac te nauke do czesSci zewnetrznych na domie,
jako tez i do przedmiotéw w domu sie znajdujacych.

1. Mieszkancy domu: A. uwazani ze stanowisk;
zmystowego.—Woyliczanie przedmiotéw zyjgcych w domu
zamieszkatym. Ludzie i zwierzeta. Zastanowienie sie nad
zwierzetami co do ich budowy ciata, co do sposobu zycia.
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co do szkodliwosci lub pozytku, co do ich czynnos$ci lub
stanu. Roznica cztowieka co do ciata w poréwnaniu ze
zwierzetami.

B. Uwagi o cztowieku odnoszgce sie do przymiotow
i wtadz jego duszy.

1. Pierwszenstwo cztowieka nad zwierzeciem, wy-
prowadzone z jestestwa duszy.

2) Mowa w szczegblnosci. Co to czilowiek przez
mowe wyrazi¢ moze. Rozmowki w kierunku rozmaitym
— n. p. tyczace sie osoby, czasu, sposobu — jakim sie co
dzieje; a to w zdaniach opowiadajacych, pytajnych i t. p.

3) Pierwsze wiadomosci o duszy. Przymioty jakot6z
i wtadze duszy.

4) Czynnosci cztowieka. Co moze, co powinien
cztowiek czyni¢, a co nie? (Prawy — Stusznie; nieprawy
i niestusznie; dobrze, Zle etc.)

C. Zycie towarzyskie w domu.

1) Pozytek i konieczno$¢ zycia towarzyskiego
w domu. Rodzina. Cztonki rodziny (-pojecia: ojciec, matka,
rodzenstwo, brat, siostra, etc.)

2. Warunki zycia familijnego czyli rodzinnego.

3. Na czem sie zasadza dobre pozycie w kotku ro-
dzinnem? (Mitos¢, przyjazn, grzeczno$é, przyzwoitos¢, czy-
stos¢, tagodne obchodzenie sie ze stuzgcemi etc.)

IV. O potrzebach dla mieszkaricow domu.

1. Potrzeba mieszkania samego — i stosownego
urzagdzenia w temze.

2. Potrzeby dla zwierzagt domowych.

3. Potrzeby cztowieka, a mianowicie takie, ktore
stuzg a.) do utrzymania zycia i zdrowia (pozywienie, odziez
wypoczynek, sen, ruch, czystos¢ i t. p. b)) do wygody i
przyjemnosci.

4. Jakim sposobem zaspokaja cztowiek te potrzeby?
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(kupno, przedaz, wiasnosé, dziedzictwo (sukcessya) pracowi-
tos¢, oszczednos¢, zadowolenie, ostrozno$¢ i t. p. kradziez,
uczciwosC i t. p. Wdzieczno$¢ dzieci ku 'rodzicom.)

V. Mieszkanie wraz z tem, co go otacza.

1. Ogréd — z wyliczaniem co w nim jest.

2. Miejsce pobytu. (Drogi, place, domy publiczne,
pomniki, i t. p.

3- Przylegtosci domu (mieszkania) — (role, ki, las,)
jakotez i to, co jest w lesic i co sie w nim dzieje; (gora, pa-
gorek, dolina; woda, Zrédto, strumyk, rzdka, staw), wraz
z tem, co w nim jest.

4. Zjawiska napowietrzne (naturalne) mgta, chmury,
deszcz, 14d, it p.

5. Niebo (stonce, ksiezyc, gwiazdy; dzien i noc; pory
rokul)“

Niepodobna wylicza¢ wszystkich planéw, jakie nam
autorowie roznych dziet poglagdowych wymieniajg. Wspo-
mne tylko to, ze do ¢wiczen poczatkowych czyli wstep-
nych — dajg nam wszyscy prawie jednakowy system, albo
przynajmniej podobny; dalsze za$ ustepy rbéznig sie od
siebie i to znacznie n. p.

Plan Fohmana: Czes¢ 1. Poglad zmystowy.

Poczatek takze od szkoty; dalej wymieniaja dzieci przed-
mioty przylegte; oznaczaja czesci, przymioty, czynnosci roéznych
przedmiotéw; wyliczajac rzeczy podiug pojecia: materyatu, prze-
znaczenia, celu i t. p. W ogo6le to samo, jak wyzej, tylko system
odmienny. W drugiej za$ cze$ci rozbiéra autor — pojecia moralne.

Ukfad Hardera — zaczyna sie takze od szkoty. W ustepach
za$ dalszych podobnym jest do powyzszych, ale przechodzi predko
do opiséw z liistoryi naturaln¢j, — i niemi téz prawie cate dzieto
uzupetnia.

Plan DemUa: X) izba szkolna wraz z tem, co sie w niej znaj-
duje. 2) Szkota (cel, nauczyciel, ucze6, wspoétuezeri, srodki do nauki,
zachowanie sie w szkole) 3) Budowa ciata ludzkiego zewnetrzna
4) Stosunek domowy i rodzinny (kétko rodzinne, zatrudnienie i powo-



65

lanie rodzicéw, rodzenstwa, stuzacych, obowiagzki) 5) Dom rodzi-
cielski— (obowiazki dzieci co do porzadku w domu) G)Wie$ (miasto)
7) Ogroéd. 8) tagki, role, winnice. 9) Las. 10) Gory, pagorki, doliny.
11) Woda, Zrédto, strumyk, rzeka. 12) Odgraniczenie. 13) Stworze-
nia zyjace; zwiérzeta. 14) Niebo, obtoki, chmury, stonce ksiezyc,
gwiazdy.

Uktad llnrnischa: i. Poczatek nauki. 2. Poznawanie i wy-
mienianie przedmiotéw. 3. llo$¢ przedmiotéw. 4. Czes'ci przedmio-
tow. 5. Kolory. G Ksztatt i potozenie. 7. Wielko$¢ (objetos¢). 8.
Gtos (dzwiek). 9. Czucie, zapach i smak. 10) Zywiot (-element-
pierwiastek), stan, uzycie. 11. Zestawianie i porzadkowanie. 12.
Przyczyna i skutek. 13. Konieczno$¢ i dowolnos$¢, Srodek, cci.
14. Zastepstwo i wzglad na co. 15. Okolicznos$ci 1stosunki. 16. Ze-
stawienie poprzednich Ickcyj w jedne catosc.

Plan Grassmrmna: 1. Imiona rzeczy. 2. Catos$¢ i czesci z ca-
tosci takowej. 3. llos'¢ przedmiotéw. 4. Miejsce, szyk, potozenie. —
5. Swiatto, kolor. G Ksztalt. 7. Objeto$é. 8. Kierunek. 9. Dzwiek.
10) Dostrzegania przez zmyst czucia, powonienia i smaku. 11. Spo-
czynek lruch. 12. Zwigzek pomiedzy przedmiotami. 13. Czas.

Plan Diestericega: 1. Znajomosé przedmiotéw w izbie szkol-
néj. a) Wymienianie i opisywanie przedmiotéw w izbic szkolndj
b) Poréwnania i rozrézniania tych przedmiotéw. Zastanawianie sic
nad ciatami naturalncmi. Il. Poczatki z liistoryi naturalnéj i z hi-
storyko miejscu rodzinném a) Zwierzeta domowe, b) Ciato czto-
wieka. c) Rosliny ogrodowe, d) Dom. e) Miejsce pobytu. — f) Zy-
wioty (elementa) 111. Cwiczenia wstepne do rysunkéw i pisania.

Uktad Kurtmannn. 1. Izba szkolna. 2. Rzeczy szkolne do
nauki stuzgce. 3. Uczniowie i Nauczyciel. 4. Ciato ludzkie.
5. Zwiérze. G Pozywienie. 7. Odziez. 8. Pomieszkanie. 9. Rodzina.
10. Zwierzeta domowe. 11. Okolica koto domu. 12. Miasto i wies$.
13. Zatrudnienie i powotanie ludzi. 14. Niedziela i dni robocze.
15. Najblizsze przylegtosci okoto miejsca pobytu. 16. Las. 17. Przy-
legte osady. 1S. Goéra, dolina, réwnina. 19. Wody. 20. Zwierzeta.
21. Rosliny. 22. Kruszco-mincraty. 23. Niebo (stonce, ksiezyc, gwia-
zdy, dni i pory roku, strony $wiata i t. p.) 21) Powietrze (ochmury,
deszcz, rosa i t. p.) 25. Czas. 26. Dni uroczyste. 27. Dzieta ludzkie
(gmachy: kos$ciét, ratusz i t. p.) 2S. Zwierzchno$é. 29. Wojsko.
30. Fabryki. 31. Pienigdze. 92 Handel. 33. Zdrowie i choroba.
34, Smieré.

Metodyka czytania i pogladu. 5
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Plan z dzieta nicr Schullehrer des neunzehnten Jahrhunderts

. Rozszerzanie i sprawdzanie wyobrazen. 1. Wymienianie przed*
miotéw co do miejsca (co jest w izbie, w domu, w ogrodzie? i t. p.)
Rzecz i Rzeczownik, liczba i rodzaj takowych, Rodzajnik. 2. Wy-
mienianie przedmiotéw co do materyatu. 3. Wymienianie przedmio-
téw co do uzycia — i co do czeSci. 4. Poglady z natury; przytem
odmiany Rzeczownikéw. Il. Wyjasnienie poje¢. 1) Przymioty rze-
czy. Przymiotniki i zastanawianie sie grainatykaine nad takowemi
w stosunkach najwazniejszych. 2. Stan rzeczy. Czasownik, zmiany
i wzgledy takowych. Ill. taczenie poje¢ w jedne mysi. Utwarza-
nie zdan pojedynczych, a nawet i ztozonych. Istota, cze$ci, powod
cel etc. etc. rzeczy tych, ktoére dziccie otaczajg. 1. Utwarzanie
zdan pojedynczych — odnoszacych sie gtdwnie do przedmiotow
oznaczonych, do rzemieélnikéw, do powotania, do zwierzat, ros'lin
i t. p. 2. Formowanie kilku zdan o jednym przedmiocie, uwazajac
takowy z rozmaitych stron; — krdétkie opisy. 3. Opis przymiotéw,
stanu i czynnosci przedmiotéw.

Co sie tyczy dziet polskich'o nauce pogladu — przyznaé¢ mu-
simy — niestety, ze nasze biblioteki szkolne jeszcze bardzo ubogie
sg w tym wzgledzie. Ksigzka pod tytutem: ,Nauka o ¢wiecie —
przez Kiszewskiego, Nauczyciela przy krél. katol. Semlnaryum w Pa-
radyzu. Wydanie IV. w Lesznie“ moze nam by¢ uzyteczng przy
nauce pogladu w klasie 1., 2. i 3. gdyz zawiera wiele powiastek,
wierszykow, rozmoéwek i t. p. ktére do naszych ksigzek szkolnych
— (Elementarz, I. i Il. ksigzka do czytania) zastosowane byé moga.
Co do trcs'ci atwo pogodzi¢ ja mozna z planem: nDie crsteu zwe i
Schuljahre,« albo z planem Dr. Grafego; ale pisana jest lak, ze jg
uwaza¢ mozna jako ksigzke do czytania dla uczniéw, a niejako Me-
todyke do nauki pogladu — samemu Nauczycielowi przeznaczong.—

Wracajac do zatozenia powyzszego (o dwoéch gi6-
wnych oddziatach) uwazam za rzecz stosowng, aby obydwa
cele odgraniczy¢. Do pierwszego oddziatu licze zatem to
wszystko, co «Die ersten zwei Schuljahre” pod stopniem
I, 11, I, przytacza. Wedtug dzieta ?iDr. Grafego« licze do

pierwszego oddziatu to, co pod I, II, IV i V wymienione.
Do drugiego oddzialu wypada zalem; stopien Il z Gra-
fego— i stopien IV z zdzieta Wursta. Z tego wszystkiego

okazujag sie prawdy nastepujace:
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a) Elementarz nowy utozony z gteboka znajomoscig
rzeczy powyzszych. Autor jego przytacza swoje ustepy
takze wedtug podobnego planu — jak wyzej. Wszystkie
¢wiczenia od str. 27 8 43 — az do str. 32 8 52 — naleza
do oddziatu pierwszego. To samo rozumie sie takze o
»Rzeczach do pogladu” sir. 33 do 37, gdzie mamy poje-
dyncze pojecia— jakoby wyjete z powyzszych planowi
utozone systematycznie — w celu, aby stuzyty Nauczy-
cielowi- jako skinienie, - przypomnienie - czyli zaska-
z6wke. Cwiczenia za$ od str. 38 do 39 mozna uwazac
jako powtérzenie ogdlne — z 88 powyzszych. Czjtajac
ustepy wymienione wedtug porzadku, domys$lamy sie, ze
wszystkie paragrafy z Elemenlarzyka od str. 27 az do
sir. 45 — z tatwos$cig pogodzi¢ mozna z tein wszyslkiem,
co z powyzszych planéw do oddziatu lge policzytem.

b) Druga cze$¢ Elementarzyka t. j. od sir. 46 az do
konca rdzni sie jeszcze wiecej od Elementarza dawnego.
Nie uczymy juz dzieci rdznych zabaw »w pitke, w ceti
liszke. >worta«, bo lego nauczg sie same; nie prawimy
im tez przez cate pdtrocze szkolne »o Teresi« bo z tego
nie wiele nauk moralnych wyprowadzi¢ mozna. Teraz
mamy utatwiong droge do osiggnienia celu wyzszego, a
tym jest: rozwijanie poje¢ moralnych, ozywienie i wzmoc-
nienie uczucia reliyijneyo. Jako podstawe tej nauki przy-
taczam tutaj str. 47 §. 18 i 19 (z Elem:) Na tej podstawie
mocnej mozemy $miato rozpoczyna¢ nauke: o wyksztat-
ceniu serca, do czego nam dalsze ustepy elementarzykowe
stuzag. W tych ustepach poznajg dzieci r6zne pojecia,
jako to: poboznos$¢, zyode, dobroé, rzetelno$é, postuszen-
stwo, dobroczynno$¢, wdziecznos$¢, przebaczanie urazy,
szanowanie starszych, mito$¢ braterskg i t. p. Taka nauka
pogladu nalezy do oddziatu ligo i stanowi ten zakres,
ktéory nazywaja: »der religios-sittliche Anschauungsunter-

richt.« —
5*



68

Moze mi zarzuci Kktéry z pp. kolegéw: »ze tego
»wszystkiego i na starym Elementarzu moznaby nauczyc,
»wyprowadzajgc nauke moralng z ktéregokolwiek stowa
»czyli pojecia jednego“ i t. p.

Na taki zarzut powiedziatbym wprost: Nie! Pier-
wszy rodzaj pogladu (t. j. oddziat Iszy zmystowy) mdégiby
sie pogodzi¢ z ladajaka ksigzka — moze nawet i »z gro-
§zowka;« ale drugi — na Zzaden sposdb nie moze i nie
powinien. Z lada bagatelki, z lada stéwka, lub nawet z po-
jedynczej litery, — wyprowadza¢ nauki o Bogu — lub
inne moraty; to nie trafi do serca tak, jak powiastka lub
inna historyjka w ksigzce — napisana od serca — i ubar-
wiona jeszcze jakim$ wierszykiem — bardzo pieknym.

Prawda, ze opowiadajgc podobne historyjki lub po-
wiastki z gtowy, mozna ten sam cel osiggna¢; — ale czyto
zawsze inamy pamiec i humor po temu? —

Co sie tyczy zarysu podwoOjnego, wypowiedziatem
juz moje zdanie — i potwierdzitem je jak mogtem. Z tego
jednak nie wyptywa bynajmniej narzucenie pp. kolegom
— planu, ktéry z powyzszym zgadzac¢ sie ma co do joty.
Kazdy nauczyciel osgdzi najlepiej, jaki system dla niego
stosownym bedzie, uwzgledniajgc przytem nietylko zdol-
nosci dzieci, ale tez i miejsce, w ktdrem jego szkota sie
znajduje. MoOwie: miejsce — gdyz rozumiem, ze nauka
pogladu na wrsi rézni sie znacznie od tej, ktorg w miescie
za stésowmg i pozyteczng uwazamy. Wymienianie czesci
przedmiotu — n. p. ptuga, i to z wkzyslkiemi drobiazgami
— bytoby tak niestésownem w mieScie stotecznem, jak
niestésownem jest wymienianie czesci lokomotywy—11. p.
na wsi, gdzie kolei zelaznej nie ma; bo dzieci zapominaja
takie trudne pojecia bardzo predko, tymbardziej, gdy nie
widzg przedmiotow rzeczywistych.

Dla utwierdzenia tej mysli ostatniej — przytaczam
Odezw® Konsyslorza Jeneralnego Dyecczyi Krakowskiej



z dnia 13. lipca 1860 L. 536, gdzie miedzy inncrni bardzo
dobremi uwagami czytamy i nastepne:

«Nikt nie jest tak nieoSwieconym, aby nie wiedziat,
«iz najwiecej bogactwo i moc kraju na rolnictwie spo-
»czywa. Im w lepszym wiec staiiic ono bedzie, im sie
«bardziej wydoskonali; tern znaczniejszy wzrost ppmysl-
»no$¢ powszechna wezZzmie. Jak w kazdej rzeczy, tak i
«w tej oSwiecenie, nauka stosowna wydoskonali¢ robote i
«pewniejsza drogg robotnika prowadzi¢ moze. Nie posle-
«(Inim wiec obowigzkiem nauczyciela jest, obznajamiac
«ucznidw z postepami w rolnictwie, gospodarstwie, co
«szczegOllniej potrzebnem jest dla ludu naszego, ktéry
«wszelkie nowosci w tej mierze uwaza za wymysty cho-
«rej wyobrazni, nawet najoczywistszym ulepszeniom nic-
»dowierza, i z wielkg tylko trudno$cia daje sie przekonaé,
«aby takowe miaty by¢ czem$ Jepszem od tego, co on Ira-
«dycyonalnic odziedziczyt po ojcach.

«Obszerne tu zaiste pole do dziatania ma nauczyciel
«wszczepiajgc dobre i zdrowe rolnicze wiadomosci
«w umysty dziatek.“—

«Niechaj mtodziez uczy sie szczepi¢ drzewka, obci-
«na¢, chedozy¢; niechaj umie zbiera¢ i chowa¢ owoce
«na swojg potrzebe i do sprzedania.

«Nie na mniejszg uwage w gospodarstwie wiejskiem
»zastuguje pszczelnictwo. Obudzg ono dzi§ powszechne
»zajecie i zdaza do coraz wyzszego udoskonalenia. Do-
»wody na doSwiadczeniu oparte okazujg jasno, ze pszczel-
»nictwo nie mate przynosi korzy$ci materyalne, ze stanowi
»wazne zrodto dochodéw, ze przeto nader pozadang jest
«rzeczg, aby sie takowre miedzy wiejskim upowszechniato
»ludem.

»Niezawodng jest takze rzecza, iz oprécz tego na-
strecza wiesSniakowi tego rodzaju zatrudnien, ktére go
»mile. zajmg, wielce pouczg i uszlachetnig. Stuszna wiec,
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»aby nauczyciel obznajmiat z takowem swoich ucznidw,
»zwtaszcza, ze ono dla nich nader mitg jest naukg a nau-
czycielowi wiele dostarcza uwag moralnych, ktore sie na
»sercach miodych i niewinnych wyryja gteboko i owoce
»wydawac bedg.” —

Ze Wysokie c. k. Wiadze Szkolne tej gatezi nauk
nie spuszczaja z oka, dowodzg tego Kursa pedagogiczne
w Krakowie, — Tarnowie, — Przemyslu i t. p. istniejace,
gdzie kandydaci stanu nauczycielskiego w gospodarstwie,
sadownictwie, pszczelnictwie i muzyce pobierajg nauki.

Okolnik (Kurenda) szkolny z r. 1860 pod Nr. 5 wy-
dany z Konsystorza Tarnowskiego, czyni miedzy innemi
— takze i w tyin wzgledzie bardzo trafng uwage:

»NiektérzyNauczyciele wiejscy majg znéw ten chwa-
»lebny zwyczaj, iz swych ucznidw obok przedmiotéw
»naukowych po za szkotg do r6znych innych pozytecznych
»zatrudnied naktaniajg. Jako to: do wyrabiania w matych
»rozmiarach, z drzewa, z papieru, z wikta i stomy réznych
»sprzetdw, gospodarskich, ptuzkéw poprawnych, radet,
»bron, koszykoéw, i t. p. Zwyczaj ten zaprawde godzien
»pochwaly, i bytoby bardzo dobrze, gdyby go wszyscy
»Nauczyciele wiejscy gorliwie nasladowali; lakierni za-
trudnieniami albowiem dzieci wiejskie, nie tylko chetnie
»Sie zajmowac lubig i do przemystu pobudzajg, ktéry do-
»tychczas niestety jeszcze bardzo mato miedzy ludem na-
»Szym rozpowszechniony.«

Uwzgledniajgc powyzsze uwagi ze stanowiska po-
gladowego, musimy przyzna¢ i te prawde, ze wyrabianie
réznych sprzetéw gospodarskich i t. p. w rozmiarach ma-
tych, stuzy do nauki pogladu daleko lepiej, niz wszelkie
obrazki. Chtopiec, ktdry sam zrobit maty ptuzek popra-
wny, bronke, ulik Dzierzona etc. (i to nawet podczas pasze-
nia bydta); pozna i zapamieta doskonale wszystkie nazwy
pojedynczych czes$ci: wymieni ich przymioty; porédwna te
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rzeczy z innemi bardzo tatwo; a przeto: bedzie miato
nich nie tylko pojecie ale nawet i wyobrazenie nalezyte, a
to wtasnie nalezy do J. oddziatu nauki pogladowej. —
Wyktadajac dzieciom wiejskim n. p. nauke szczepienia
drzewek owocowych — na dziczkach w ogrodzie — lub
na pojedynczych piefdkach przyniesionych do szkoty, —
uczymy zarazem i pogladu. Albozto chiopiec wiejski nie
rozwija swego umystu wtenczas, gdy n. p. podczas szcze-
pienia porownywa jabton z gruszag — i wymienia wszelkie
podobienistwa i réznice miedzy niemi? — Sadze nawet, Ze
lepiej i korzystniej, nizeli nasz chtopczyk miejski, ktory
w tym samym czasie porbwnywa odmalowanego zdétwia
z krokodylem, albo jagode gtogowg z tarnkg. Tamten po-
znat nie tylko rzecz catg w ogdInosci, ale mowit nawet i
o celu, sposobie sadzenia, rozkrzewiana: wiec o korzysci;
*en za$ — zabawit sie pozytecznie, bo ¢wiczyt swoje
witadze umystowe, ale predzej o tern zapomni, niz tamten,
ktory rzecz istotng widziat i wtasnemi rekami koto nigj
pracowat.

To samo rozumie sie i 0 zastosowaniu innych gatezi
gospodarstwa lub przemystu.

A moze tez szczeSliwym trafem odgrzebie Nauczyciel
talent ukryty i uspiony — w tej lub ow®j gatezi; bo jak
wiadomo w kazdym zawodzie mozna zosta¢ mistrzem-
Ubolewamy czestd nad brakiem potrzebnych w gminach
rzemie$lnikéw n. p. kotodziei, cie$li i t. p. i powszechnie
lud oskarzamy o niedbalstwo i obojetno$¢. Pozwodlcie mi,
ze nie dopuszcze rzucaé na lud kamieniem, a darujcie, ze
ten kamien rzucam na tych, ktorzy w'sréd ludu obowigzku
swrego nie dopetniaja.

Powiedziatem juz pierwej, ze ksigzka z obrazkami
do pogladu ma swoje warto$é, ale dopiero po rzeczach
istotnych lub modelach matych. Uwagi powyzsze odnoszg
sie zatem tylko do wyboru czyli oznaczenia systemu
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w nauce pogladu. Powtarzam wiec jeszcze raz: ze plan
do pogladu jest najlepszym wtenczas, gdy go sobie Nau-
czyciel wedtug potrzeb miejscowych utozy i do ksigzki
przepisanej zastosuje; bez wzgledu czy sie zgadza z po-
wyzszymi autorami co do joty lub nie. Z tej przyczyny
nie przytoczytem tez dyalogéw praktycznych z dziet wy-
zej wymienionych, tjlko same wyciggi planéw — i to
krotko; gdyz inaczej powstataby ksigzka daleko obszer-
niejsza niz sam Elementarzyk. Wiedzac za$ z doSwiad-
czenia, ze zaden Nauczyciel nie uzywa tych samych Jya-
loyéw, jakie mu te lub owe ksigzki — tak zwane »Hilfs-
biicher« podajg; — ogranicze sie tylko na lakiem prze-
prowadzeniu praktycznem, ktére do Elementarzyka sie
odnosi — i do zaokraglenia czyli uzupetnienia malenkiej
catosci nalezy. Pomine tez Avszystkie rozmdéwki wstepne
— majace na celu oSmielenie dzieci, zdobycie dobrej wy-
mowy ucznia; gdyz takie drobnostki w zakres obecnej
rozprawy nie koniecznie naleza.
PrzejdZzmy zatem do czeSci praktyczndj.

Jezeli na poczatku roku szkolnego rozmawiat nau-
czyciel z dzie¢mi tak, jak »uwaga dla Nauczyciela“ (Elem:
str. 88) wskazuje, moze by¢ pewnym, ze one przy kofcu
roku zdotajg o tych samych przedmiotach wiecej sadzic,
nizeli sie spodziewat. Juz wtenczas, gdy dzieci czytaty
na stronie 27 do 52 wymienialiSmy rdézne przedmioty
szkolne, polem inne dalsze; oznaczaliSmy takze nietylko
liczbe, czesci, przymioty i czynno$ci przedmiotéw, ale na-
wet przyczyne, skutek, cel, srodek, pozytek i tp. o czem
napomknatem juz wyzej przy 88. 44 do 52 w Czesci Il

Te wszystkie rozmowki uwazam tez jako ¢wiczenia
wstepne z oddziatu 1. ktory autor planu »Die ersten zwei
Schuljalire na trzy stopnie podzielit. Teraz, przyszediszy
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do strony 33 (»Rzeczy do poglagdu« Elem:) powinni$my za-
kres tych samych rozméwek powieksza¢ czyli tak usyste-
mizowac, zeby nam wystarczyty na caty rok szkolny.

»Rzeczy do pogladu« przeznaczone sg do rozwijania
witadz umystowych, ale nie do ¢wiczenia w czytaniu;
mozna je wprawdzie kilkanascie razy do czytania wybie-
ra¢, prowadzgc atoli za kazda lekcyjg rozmdéwki inne —
nowe. | tak n. p.

Lekcya fi. czyli czytanie po raz pierwszy.

Uczen przeczytat ustep Iszy na str. 33 i mowi: ,te-
raz czytatem o samych rzeczach szkolnych.«

N. Czy tylko te rzeczy widzisz w szkole? Nic ma tu
wiecej? Wymien jeszcze cho¢ z kilka, ktére nam do nauki
stuza.

U. Kajet, katamarz,guma, abecadto ruchome, obrazki
do pogladu i t. p.

N. Dlaczego nie wymienite$ takze i pieca, drzwi;
wszakze i one w szkole sie znajduja?

U. llo one nie stuzg nam do nauki.

N. Do czego stuzy ksigzka? tablica? lle masz ksig-
zek? Wymien teraz po kilka przedmiotéw do kazdego
przedmiotu; powiedz jaka moze by¢ ksigzka? tablica?
papier? etc.

U. Ksigzka moze by¢é nowa, stara, gruba, cienka,
wielka, mata, podarta, powalana etc.; tablica moze by¢
takze nowa lub stara, cienka lub gruba, drewniana, czarna,
biata, czworograniasta, porysowana i t. p.

Zadanie. Napiszcie te same przymioty na tablicz-
kach i t. p.



74

Lekcy» ll-czyli przeczytanie tego samego
ustepu po raz drugi.

N. Z czego zrobiona jest ksigzka? Powiedz mi Kilka
przedmiotow takich, ktdre mogg by¢ zrobione z papieru.

U. Kajet (-skrypturka), piornik, pudetko, obrazek,
banknot i t. p.

N. Z czego zrobiona tablica? Wymien 8 przedmio-
tow z drzewa, ale takich, ktérych tu nie ma w szkole.

U. Wéz, drabina, ptug, brona, +6zko, komoda, skrzyp-
ce, ul, it p.

N. Z jakich cze$ci sktada sie w6z? Wymien Kilka.

U. Koto, litra, dyszel, rozwora, orczyk i t. p.

N. Na drugi raz — przynie$§ swoj maty wozek,
ktéry sam zrobites§ na polu, a pomowimy doktadnie o
wszystkich czesciach i zobaczymy przytem, czy$ go do-
brze zrobit. Ty za$ Jasiu mozesz przynies¢ swodj maty
ulik Dzierzona, a pomOwimy takze i o nim. Tg razg po-
kaze wam odmalowany wdéz. (Nauczyciel pokazuje i wymie-
nia pojedymcze czesci i t. p.)

Wymienianie czeSci z réznych przedmiotow znajo-
mych, jest bardzo waznem w rozwijaniu poje¢, gdy dzieci
na stosowne pytania same te cze$ci oznaczajg; n. p.

Uczen odpowiada:
CzeSci domu sg: 1. pokoj, 2. kuchnia, 3. piwnica etc.
CzeSci pokoju sa: 1. Sciana, 2. powata, 3. podtoga etc.
Cze$ci $ciany sa: 1. drzewo, 2. kamien, 3. wapno etc.

CzesSci drzewa sg: 1. pien, 2. konar, 3. gataz etc.
CzesSci pnia s3: 1. kora, 2. miazga, 3. rdzen etc.
itp.

Jakich do tego pytan Nauczyciel potrzebowa¢ moze,
tego niepodobna spisa¢ w krétkosci; bo nietylko te pier-
wsze wyrazy, jak wyzej pod 1., — ale kazdg inng czes¢
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wiekszg n. p. kuchnia, powala etc. na mniejszg rozbieraé
mnozZna.

Zadanie dla ucznidw starszych. Napiszcie 15 przed-
miotow zrobionych z drzewa, a 4 takie, ktore zrobione sg
z papieru, albo: Wymiencie 8 przedmiotow, ktére sg
z gliny (z zelaza, stali etc.) i t. p.

Lekcya Ill. na ustepie tymsamym.

N. Przeczytaj ustep Iszy na str. 33 i powiedz, o czem
czytate$ i t. p. (Krotkie powtdrzenie lekcyj dawniejszych).

N. Dzisiaj ustyszycie znowu co$ nowego o tych sa-
mych rzeczach! Powiedz mi Jasiu, czy wiesz, jak toksigz-
ka powstata, czyli kto jg zrobit?

J ... .introligator (ksiegowigz).

N. Czy ten sam introligator takze i drukowat te
ksigzke?

J. Nie — tylko inny cztowiek w drukarni. —

N. A wiesz ty jak to ksigzki drukujg?

U. Nie.

N. Opowiem wam krotko. Uwazajcie dobrze!

Wszystkie litery pojedyncze sg powyrzynane w ta-
kich kawateczkach kruszcu — jak ten (pokazujgc kawatek
podobny) i to wypukto na jednym koncu klocka (pokazujac)
Takie litery zowig sie czcionkami. Takich czcionek majg
w drukarniach po kilka, a nawet po kilkadziesigt tysiecy,
ale w takim porzadku, ze kazda literaw osobnej przegrpd-
ce lezy — i nietrzeba jej diugo szukaé. Jedna skrzy-
neczka podzielona jest na przegrodki tak n. p. (Nauczyciel
rysuje na tablicy kratki: jEEj) W tej przegrédce n. p.
lezg same a w tej same b — i t.d. (pokazujac na przegrdd-
ke) Jezeli wiec kto napisze swojg my$l — i da jg druko-
waé, natenczas wybierajg drukarze z tych skrzyneczek
litery metalowe. Gdy tyle czcionek juz utoza, ze na jedne
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stroni¢' arkusza wystarczy, natenczas przeciggaja je czer-
nidtem i przyciskajg wszystkie na raz do papieru. Tym
sposobem odcisng sie te poczernione konce czcionek na
papierze, i odrazu caty arkusz z jednej strony juz wydru-
kowany. Polem drukujg na drugiej stronie arkusza w len
sam sposob.

Majg nawet bardzo sztuczne maszyny do tego, ale
0 tém pomoéwimy kiedy indziej. *)

Powtdrz mi to samo Joziu! (uczerh powtdrzyt).

N. Wiesz zatem jakim sposobem litery drukuja.
Teraz powiedz mi, czy w drukarni robig takze i papier?
(uczen nie win — bo tego nio widziat i nic o tem nie styszal).

N. Wyrabianiem papieru trudni sie takze bardzo
wiele ludzi, ale takie zaktady czyli fabryki, gdzie papier
wyrabiajg nie nazywajg sie drukarniami; tylko papier-
niami (Tu mozna znowu opowiedzie¢ krotko: jak to gatgany
czyli szmaty zbierajg, potom je czyszcza, mielg i nareszcie
z taki¢j masy gatganowcj tworzg arkusze **).

N. Powiedz Jdziu! jakim sposobem powstata ta
ksigzka?

J. Ze szmat zrobili ludzie papier w papierni, potem

*) Pierwsze opisy — powinny by¢ jak najkrotsze, i to w stylu
przystepnym dla dzieci. Jezeli nie mamy do tego obrazkéw
stosownych,: to potrzeba unaocznia¢ przynajmniej kreda
na tablicy.

**) Jezeli mamy na celu rozwijanie pogladu z oddziatu I. t. j.
zmystowego, natenczas nie powinni$my sic zapuszcza¢ w roz-
biér dalszy. Z pojecia: szmaty tatwo naprowadzi¢ ucznia
do pojccia Inu— a z tego nawet do pojecia: Stworcy; ale
takie rozwijanie poje¢ religijnych nie tu nalezy. Dopiero
podczas poréwnania ksiazki z przedmiotem naturalnym n. p.
z kamieniem — gdy nam chodzi o wykazanie réznicy miedzy
temi przedmiotami i naprowadzenie ucznia na pojecia nhatu-
ralne i sztuczne przedmioty; — analiza pojccia ksigzki az do
pojccia Stwoércy moze byé stosownag.



7

wydrukowali na nim litery w drukarni, nareszcie introli-
gator oprawit te arkusze w oktadki (kompaturki) i zrobit
taki Elementarzyk, jak ten (pokazujac).

N. Dobrze! Powiedzie mi teraz, jakim sposobem lu-
dzie zrobili te tablice?

U. Najprzéd przywiezli drzewo z lasu i zawiezli je
do tracza, zeby porznat na deski; te deski kupit stolarz i
zrobit z nich tablice.

N. Dobrze! Inng razg pomdwimy wiecej o tych rze-
mie$inikach i ludziach, przez ktérych rece przechodzito to
drzewo z lasu dop6ty, az zrobiono takg tablice. Pomowimy
takze i o narzedziach, ktore do tego byty potrzebne i po
kaze wam niektére odmalowane.

teltcya IV. na tym ustepie.

W Ickcyi 4t¢j mozna wymienia¢ roézne stany ludzi
a mianowicie rzemie$Inikéw, przez ktérych rece przecho-
dzito drzewo dopoéty, az zrobiono tablice i lineat. Mozna
wymieniaé¢ i pokazywac¢ r6zne narzedzia ciesielskie i sto-
larskie, oznaczajgc przymioty, ktére te narzedzia mieé
moga, ale juz wedtug wymienionego systemu przy 8. 46
az do 49. — (n. p. pojecia ostry albo tepy; ciezki albo
lekki; zelazny, albo stalowy etc.)

Lekcya V.

Opisy krotkie systematyczne, tak jak plan »Die ersten
zwoi Schuljalire« pod stopniem Il wymienia. To co dzieci
inatc méwia, to samo moga uczniowie klasy wyzszej mieé
na zadanie pisemne do domu, lub do cichego zatrudnienia
podczas lekcyi w szkole. W takim razie potrzeba napisaé
na tablicy caty plan, wedtug ktérego opisywra¢ majg ksigz-
ke, tablice, lub otéwek n. p. Uczniowie klasy llgi¢j maja
opisa¢ Elementarzyk, tak jak teraz mowilismy:
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Zebyscie za$ lepiej pamietali caty porzadek i nie-
przeszkadzali mi waszemi zapytaniami wtenczas, gdy ja
z mniejszemi dzieémi rozmawia¢ bede; napisze wam
wszystkie pytania na tablicy: (Nauczyciel pisze:

wjraz uElementarzy/e“
. Czem jest?
. Gdzie sie znajduje?
. Jakim jest?
. Z jakich czesci sie sktada?
Do kogo nalezy?
6. Do czego stuzy?

Na te pytania (pokazujac na tablicy) macie patrzec€ i

odpowiada¢ pisemnie na swoich tabliczkach.

O N W N

Lckcya VI.

Teraz mozna zaczaC¢ pordwnania ustne o dwoch
przedmiotach podobnych n. p. ksigzka a skrypturka; ta-
blica a lineat, rysik a otowek. Dalej nastepujg poréwnania
trudniejsze n. p. ksigzka a kreda, papier a piéro *).

Zeby dyalogami nie nudzi¢ czytelnika dtugo — a bez
potrzeby, wymienitem przy lekcyi 4. 5. 6. tylko zarys
planu, ktéry uwazam za stosowny do tegosamego ustepu
1. str. 33 w Elem: Przezto nie dowodze bynajmniej: ze
przy kazdym ustepie tak dtugo zatrzymywaé sie musimy,
az wszystkie powyzsze lekcye o nim ukonczymy. Owszem

*> Jezeli nauczyciel podzieli wszystkie przedmioty na swiecic
na sztuczne — ktorc kto zrobit n. p. zegarek, stot, etc.
iiaturalne® ktére Bog stworzyt i utrzymuje n. p. zajac, ka-
mien, stonce etc. a wszystkie przedmioty (-ciata) naturalne
na dwie czcs'ci t. j. z zyciem sanwdzielnem n. p. cztowiek
ptak, ryba etc. — i z zyciem niesamodzfelnem n. p. kwia-
tek drzewo etc.; to moze przy kazdej sposobnos'ci — a
szczeg6lnie przy poréwnaniach — bardzo wiele o tém mo-
wi¢ i uiuyst rozwijaé¢ (n. p. Elem: 6tr. 47. §. 19).
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nie jesteSmy obowigzani nawet trzymac sie porzadku ta-
kiego, jaki od str. 33 do 37 naznaczony.

Dzieci lubig rozmawiac¢ o réznych zwierzetach, mo-
zemy wiec dalsze rozméwki o poréwnaniach dwéch przed-
miotéwl o opisach, o pozytku i t. p. i lak zaczg¢ n. p.

N. Karolku, przeczytaj na str. 35 kawalek 22gH
(uczen przeczytat).

N. Jest tam o zajagcu — o wrezu albo szczupaku
wspomniane?

0 czem wiec czytate$ teraz?

U. Czytatem o samych ptakach.

N. Poczemze poznate$, ze to same ptaki?

U. Poznatem etc. .. bo latajg, majg skrzydita, dzioby.

N. Czy znasz ty wszystkie ptaki, ktére teraz wy-
mienites?

U. Znam. W naszym ogrodzie ma zieba gniazdo, a
kolo naszej pszenicy lata................

N- (przerywajac) Dosyé, dosy¢. 0 tern pomdwimy
inng razg. Teraz przekonam sie, czy poznacie i nazwiecie
wszystkie ptaki tu odmalowane.

(Nauczyciel pokazuje tabele 55—56 z ptakami.

Jak sie nazywa ten ptak? (U. wrobel) a ten? (U.kos.)
A ten? pokazujac sepa.

U. To indyk.

N. To nie indyk, ale sep, ktéry tak jest mocnym, ze
nawet zajace, jagnieta i t. p. w szponach unosi. Opowiem
wam kiedyindziej o nim.

Teraz przypatrz sie wszystkim ptakom razem, i
powiedz jakie sg w poréwnaniu ze soba. Czy sg do siebie
podobne lub nie?

U. Sg podobne.

N. Skoro sg podobne do siebie i wszystkie sg dla-
tego ptakami, wiec musi zachodzi¢ miedzy ptakami co?
(u: podobienstwo).



N. Dobrze. Napisze to stowo «podobienstwo« na
tablicy, dla lepsz$j pamieci. (Nauczyciel napisat: «podo-
bienstwo).

Powiedz Jasiu teraz, w czém zachodzi podobienstwo
miedzy krukiem a kosem?

Pytania Nga/uczycielq cheﬁ powtarza ﬁ_y_t_a}pia—i mowi
Czein jest kruk i kos? Kruk jest ptakiem i kos takze
Co majg obydwa? — Kruk ma piéra skrzy- kos takze

dta, dziob, ogon, dwie ma to
nogi wszystko
Jakim jest kruk co do

koloru? Kruk jest czarny i kos takze
Comogaobydwarobi¢? lata¢, skakaé, dziéba¢ i kos takze
Jakie ma zycie? ...v ma zycie samodzielne detto

Gdy majg samodzielne
zycie, czegbéz wiec
potrzebujg obydwa do

utrzymania zycia’ .. Obydwa potrzebujg Zywnosci
Jakim przedmiotem
jest kruk ajakiinkos? Kruk jest przedmio- i kos takze
tem naturalnym
itp itp

N. Moznaz wiec nazywac kruka kosem, a kosa kru-
kiem, gdy tak bardzo do siebie sg podobne?

Dlaczeg6z sie nie mylimy, ale nazywamy kruka za-
wsze krukiem, a kosa kosem?

U ... bo kruk wiekszy — niz kos.

N. Pamietajciez, sobie, ze to, czem sie jaki$ przed-
miot jeden od drugiego rézni, nazywamy réznicg. Na-
pisze wam to stowo na tablicy. (Nauczyciel dopisuje:
réznica.)

Wymienn mi teraz réznice pomiedzy krukiem i kosem
(pokazujagc Tabl. 55—56).



Pytania.

Jaka jest r6znica pomiedzy
krukiem a koscin co do
wielkosci ?

Czy kruk tak wielki jak tu-
taj odmalowany (pokazu-
jac)

Jakg roznice wiesz co do
koloru?

Czem sie kruk zywi? a kos?

Czyli kruk $piewa?
Czy obydwa majg dzioby je-

dnakowe?
i
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Odpowiedzi.
Kruk jest wiekszy . . . nizeli
kos.

Kruk jest troche wiekszy
niz wrona,

Kruk jest czarniejszy ... niz
kos.

Kruk zywi sie $cierwem . . .
kos robakami.

Kruk nie $piewa
Spiewa.

Kruk ina dziéb czarny
kos zotty. (*)

kos

t. p.

Teraz napisze wam pytania, podiug ktérych opisze-
cie wrébla. To co wy z klasy In) odpowiecie o wrdblu, to

samo napiszg uczniowie klasy 2gi¢j jako zadanie.

ciez dobrze!

Uwazaj-

Nauczyciel pisze: Wrébel.

1. Czem jest?

(*) Dla klasy wyzsz¢j moze Nauczyciel dodaé¢ swoje uwagi nieco
obszerni¢j, n. p. ,,Kruk zyje pojedynczo, lata szybko i wy-
ssoko, a ma szczeg6lniejszy wech, wietrzy bowiem jak po-
~wiadajg z odlegtosci mili padline (cierwo).“ Kruki jedza
ziarna zb6z}, robactwo, Scierwo a nawet, drobniejsze zywe
ptaszki i zwierzeta ssgce, ktore tapig i zabijajg. Chow'ajg
sobie w ziemie zapas zywnosci, tozsamo robig ze znalezio-
nemi btyskotkami jako to: moneta, pier$cionkami, i t. p.

nKos, ptak przelotny, takze tutajacy, a w cieptych oko-
licach miejscowy, zywi sie jagodami obrostnicy czyli drzewa
totusowego; $piewa gtosem fletowym, uczy sie nasladowaé

gwizdanie“i t. p.
Metodyka czytania i poglada.
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. Gdzie lubi przebywac?

. Jakim jest z natury?

. Z jakich czesci sie sktada?

. Czem zyje, albo: czem sie zywi?

6. W czem nam jest pozytecznym, a w czem szko-
dliwym?

Na pytania powyzsze odpowiedzg uczniowie bardzo
tatwo, bo wrobla wszyscy dobrze znajg. Nie umieszczam
pytan pomniejszych tak zwanych posredniczacych, chociaz
bez takowych obej$¢ sie nie mozna; gdyz tym sposobem
przedtuzytyby sie dyalogi, a bez potrzeby. Zamiast prze-
prowadzania praktycznego dodaje uwagi nastepujace:

1. Wszelkie opisy przedmiotéw majg by¢ przepro-
wadzone najprzdd ustnie, i to w zdaniach bardzo krétkich.
Ta uwaga tyczy sie klasy pierwszej a nawet i 2gi¢i. To
co dzieci mniejsze opisujg ustnie, mogg starsze wyrazic
pisemnie.

2. Wtenczas, gdy dzieci juz czytaty o tych samych
przedmiotach, a zatem wiecej o takowych nabytly wiado-
mosci; mozemy od uczniéw wymagac¢ opiséw diuzszych.
Uczen [¢j klasy opisuje zatem owce bardzo krétko i to na
ciggte zapytywania ze strony Nauczyciela; bo o niej tylko
tyle czytat: «jak Kubu$ z owieczky sie bawit;“ Uczen za$
klasy wyzszej, ktory juz czytat ustepy diuzsze o owcy,
powinien takze obszerniej i doktadniej jg opisac, i to nie-
fylko ustnie ale i pisemnie, jezeli Nauczyciel ten przedmiot
na zadanie oznaczy.

3. W Kklasie IVtej (a moze juz i wfflci¢j) mozna przed-
mioty w wolniejszym opisywac stylu, t.j. bez przywigzy-
wania sie do systemu, w jakim te 6 powyzszych pytan
gtownych utozone. Do podobnych opisow postuzg nam
wzory z 16zé i HgUj ksiazki do czytania przeznaczonej.
Przy podobnych éwiczeniach moze Nauczyciel swoje uwagi
dodawaé, opisujgc przedmioty obrazowo, — przenos$nie—;

g b~ W N
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a czasem nawet humorystycznie. Takie opisywanie na
przemiane t. j. raz: ze strony ucznia-drugi raz: ze strony
Nauczyciela, uprzyjemnia i urozmaica nauke, rozszerzajac
wiedze ucznia.

Wedtug powyzszych uwag pod 1—2— 3 wypada-
toby opis wrobla na podobny spos6b rozszerz'ac; n. p.

u. Krotkie opisanie wrébla. Stopien |

1) Wrobel jest ptakiem. 2) Przebywa najwiecej koto
doméw, stoddt i. t. p. 3) Jest: bardzo Smiatym i zartocz-
nym. 4) Ma krotkg szyje z biatemi centkami po bokach,
a dziéb czarny. OKkryty jest szaremi pidrkami, ale na gto-
wie i na skrzydtach ma pidrka kasztanowate. 5) Zywi sic
ziarnem, jagodami, robakami, gasienicami i I. p. 6) Jest
nam pozytecznym, bo zjada gasienice, chrzgszcze, robaki;
i t. p.; ale wyrzagdza nam szkody przez to, ze zjada proso
i pszenice w polu.

> Opisanie wrobla. Stopien Il

1. Wrébel jest bardzo znajomym i pospolitym pta-
kiem. 2) Zyje gromadnie. Przebywa u nas przez caly rok
i to najczesciej koto domow, stoddt, po drzewach krza-
kach i I. p. 3) Jest lak Smiatym, ze kilka a nawet i Kilka
dziesigt razy do tego miejsca powraca, zkagd go odstraszy¢
chcemy. Chociaz r6zne strachy przed nim stawiajg, n. p.
W pszenicy, jeczmieniu lub prosie, to wrébel nie odstrasza
sie lem bynajmniej. Nawet i strzelania nie wiele sie boi.
Jest tak zartocznym, ze prawic przez caty dzieh za pozy-
wieniem ugania. 4) Ma dzidb czarny, krotki; na gtowie
kasztanowate paski, pod szyjg czarny ptatek, na kaszta-
nowato brunatnych lotkach biate kropki, a na brzuchu
szare piorka. 5) Zywi sig¢ rozmaitem ziarnem, a szczegdl-
niej lubi proso pszenice i wisznie. Zjada takze gasienice,

6*
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chrzgszcze i r6zne robaki, i t. p. 6) Z wrobli mamy ten
pozytek, iz nam czyszczg drzewa, kapuste i inne rosliny
z gasienic, cbrzgszczéw i tym podobnych owadow; ale
wyrzadzajg nam szkode w polu i ogrodzie, zjadajac psze-
nice, jeczmien, proso, wisznie i t. p.

c. Opisanie wrobla. Stopien Il

U. Wrobel nalezy do powszechnie znanych i pospo-
litych ptakéw. Przebywa kolo doméw stodét i t. p.

N. «Ojczyzng wrobla jest prawie caly lad staty,
gdzie tylko cztowiek uprawia zboza; a dlatego stusznie
nazwa¢ go mozna potdomowym. Trzyma sie bowiem za-
wsze mieszkan ludzkich i nigdy nie zyje w lesie, ani nawet
nie nawiedza chat w lesie potozonych.” (Jak wyglada?
Czém sie zywi?)

U. Ma dziob krotki (stozkowaty), wierzch gtowy ka-
sztanowaty, pod szyja czarny ptatek, upierzenie z wierz-
chu brunatne, po bokacb szyi biate ptatki a na skrzydtach
biate przepaski. Samice pospolicie zupetnie bywajg szare.
Zywi sie gtéwnie ziarnem i owocami, chociaz piskletom
swoim przynosi na pokarm: gasienice, chrzaszcze, it p.
Jest bardzo zartocznym i $miatym.

N. Tak jest. A kiedyzto wrdbel nie je? Chyba wten-
czas, gdy spi. Jego oczko zobaczy wszystko, co mu za
przysmaczek stuzy¢é moze. Zatrzyma sie parobek przed
karczmag i niesie swoim konikom obrok, oho! wrdbel juz
jest przy nim pomagajac konikom jes¢. Parobek moze sie
o0 to gniewac¢, moze taja¢ do woli; wroblowi to nic nie
szkodzi i bynajmniej nie psuje mu apetytu. Wychodzi ku-
charka z miseczkg chicba pokruszonego, albo z innemi
takotkami chcac swoje kurki nakarmic, natenczas i wrobel
nie da sie prosi¢; bo on pilnie uwaza, gdzie sie z komina
kurzy, a zna on doktadnie ten czas, kiedy kucharka do
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kojca przychodzi¢ zwykta. Odpedzi go od kurczat.,, wtedy
gos$¢ nieproszony pare, krokdw na bok uskoczy, nicza-
trwaZajac sie tein bynajmniej. Zaledwie sie obrdci wr inng
Strone, wrobel znowu zajada miedzy kurami i to catg ge-
ba, mowiac do nieb: Nie mySicie sobie, ze ten obiadek
tylko dla was samych. Ja takze je$¢ potrzebuje, a nie mam
swojej stodoty! | mnie sie co$ nalezy! | ja wiatrem nie
zyje! Dobre kurki nie wdajg sie z nim w dyspute, ale uwi-
jaja sie zjedzeniem, zeby wu-6bcl ze swoimi kolezkami nie
porw®t im wszystkiego; kucharka za$ powraca do swojej
pani z zalami mowigc: Ach, te natretne wToble zjadaja
najwiecej! Nie dadzg sie nawet odpedzic!

Skoro tylko wisznie dojrzewac zaczynajg, przybywa
wrébel na skoszLowranie lakowych, i nieprzyjdzie mu na
mys$l prosi¢ o pozwmlenie. Bron Boze! On postepuje sobie
tak, jak gdyby wisznie tylko dla niego byty. Nieclmo tylko
dojrzejga, natenczas nie zna innego zatrudnienia procz ob-
jadania wiszni, i to od rana az do nocy. Gwizdaj, klaskaj
rekami, krzycz z catego gardta, rob hatas okropny, rzucaj
do niego kamieniami lub kijami, strzelaj, jak ci si¢ podoba;
to wszystko nic nie pomoze. Wrdbel Smieje sie tylko
z ciebie zajadajgc swoje wisznie, jezeli go nie ma na tern
drzewie, to jest na innem; a ogrodnik musi by¢ kontent,
jezeli tylko reszte obroni¢ moze. Nawet i tej reszty nie
bardzo mu zyczy. Nieclmo zostawi okno otwarte, gdzie
wisznie schowane, a wnet pozna, ze tam byt ztodziej.

Na polu, gdzie proso lub pszenica dojrzewa, jest tak
natretnym. Zapytajcie wiesniakow! Oni wam powiedzg tak-
ze 0 jego psotach kary godnych. Nie mog-g przed niemi na-
wet zabezpieczy¢ swego zboza w polu, bo wrdbel wy-
biera swoje dziesiecinki i to codziennie.

Podr6zowac¢ nie lubi, zostaje u nas przez zime i
mys$li sobie: »Przez kradziez moge sie wyzywié. Czy to
jest dobrze? Nie badzciez takimi jak wroble!
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Czy pomimo tych szkoéd, ktdre nam wyrzadza, mamy
z wrobli jakg korzys$¢?

U. Wroble sg nam pozytccznemi przez swoje ob-
zarstwo. Zjadaja bardzo wiele gasienic, chrzaszczéw i
réznych robakow, ktoreby kwiat i liscie pogryzty.

N. nObliczono bardzo doktadnie, ze para wrébli do
jednego gniazda przeszto 2.300 gasienic na pokarm pisklat
przynosi. Z tego wiec mozemy sobie tatwo wyobrazi¢, jak
niekorzystne skutki nastgpity by wtenczas,gdy bySmy wszyst-
kie wroble wygubi¢ chcieli. W Prusicch chciano zmniej-
szy¢ strate w zasiewach; przyjmowano zatem gtéwki
wroébli w zaptacie podatkow. Znacznie wiec zmniejszono
ich liczbe, a nastepne zasiewy prawic zupetnie zniszczo-
nemi zostatyr przez owady. (Gdzie sie gniezdzg?)

U. Wroble gniezdzg sie pod gzymsami domow,
w szparach murow, w stodotach, a czasem i na drzewach,
szczegOlniej na topolach witoskich, wypedzajg takze ja-
skdtki z gniazda i w nim sie niesa.

X. Tak jest; nawet same miedzy sobg bardzo czesto
sie przeSladujg, bijg i wrzeszczg tak, ze ich w calej wsi
stychac.

Wroébel podobny do rozpustnego chtopaka czyli lam-
parta ulicznego. Takim lampartem jest wrébel miedzy pta-
kami, ttucze sie i wala po r6znych $Smieciach, katuzach, i
zakatkach nieczystych, napastuje innych braci wroblow a
nawet ptaki wzrostem od siebie wieksze. Ukopawszy sie
w wodzie tarza sie w piasku, ibruka swoja sukienke, ktérg
znowu w wodzie myje.

Dzieci kochane! Wrébel sie zaszarga, poplami i
zbruka, ale jego sukienka wypierze sie w wodzie na czy-
sto. Chiopak za$ rozpustny, ktérego nazywajg lampartem,
jezeli dusze swoje uczynkami ztemi zaszarga i splami,
taka plama wodg zmy¢ sie nie da, bo pamietacie jak to
Mama powiedziata Stasiowi: (Eleni. str. 50).
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Sta$ na sukni zrobit plame,

Ptacze i przeprasza nianie.

Korzystajac z chwili mama

Rzecze: Na sukni wypierze sie plama;

Ale strzez sie moje dziecie

Brzydkim czynem splami¢ zycie.

Bo ci mOwie, Stasiu, szczerze,

Ta sie plama nie wypierze.

(Uczniowie z klasy najwyzszej majg opisa¢ wrébla na

podobny sposob jak teraz méwiliSmy. To zadanie przyniesie-
cie we Srode.)

Po skoriczonym opisie ustnym wedtug wzoru a albo
nawet wedtug: b—c (jezeli dwie lub trzy klasy w jedndj
izbie umieszczone) pisza uczniowie klasy wyzszej to samo
na tabliczkach lub na papierze, Nauczyciel za$ wraca do
czytania lub innego zatrudnienia z klasg Is*», albo tez
rozwija dalszy poglad, méwigc w szczego6lnosci

0 pozytku;

N. Jak sie nazywa to zwierze? (pokazujgc odmalowang
owce) U. owca.

N. Czy znasz ty owce? Jakze wyglagda? Czy tak
wielka jak ta odmalowana? Pokaz rekag po nad ziemig jak
wrysokg jest owca? i t. p.

Kiedy jg tak dobrze znasz, i wiesz jak wyglada, po-
wiedz mi teraz, do czeyo stuzy ludziom owca? czyli: jaki
pozytek mamy z niegj?

U. Owca przynosi ludziom pozytek, bo daje mleko.

N. Czy tylko ten pozytek owca ludziom przynosi?

U. Owca przynosi jeszcze ten pozytek, ze mozna
Z niej jes¢ mieso.

N. Co robig ludzie z mleka owczego?

U. z mleka ¢+ eserki, bryndze, (bundzyki) i t. p.

N. Co robig z wetny?
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U. (nic nie odpowiedziat, bo o tém jeszcze nigdy nie
styszat).

N. Z weiny robig ludzie sukna i r6zne materye z kté-
rych mamy odziez.

Co robig ludzie ze skérek owczych, jezeli je ku$nierz
tak wyprawi, ze weina zostaje przy skorze tak jak to,
(pokazujac futro baranie, jezeli jest pod rekg)?

U. robig futra, rekawiczki, czapki i t. p.

N. A jezeli wyprawiona bez wtosu (weiny)?

U. Jezeli wyprawiona- « ... ; to robig struny na
skrzypce, basy i t. p.; a nawozem uprawiajg role.
itp itp

Zadania dla klasy wyzszej: Napiszcie, jaki mamy
pozytek z owcy albo: Do czego stuzy zelazo? drzewo?
kamienie? i t. p.

Przez kilkanascie podobnych ¢wiczen przyzwyczajga
sie dzieci tak mysle¢, ze nietylko pomiedzy bardzo podo-
bnemi (n. p. réza i gozdzik; grosz i krajcar; lis¢ gruszkowy
a jabtoni i t. p.) znajdg roznice, ale nawet pomiedzy dwoma
bardzo rdznigcemi sie przedmiotami (n. p. kamien a kwiatek;
pies a drzewo; etc.) znajdg podobieAstwo.

Po takich ¢wiczeniach powinien uczen prawie przy
kazdym ustepie (str. 33 do 37) umie¢ oznaczy¢ o czem
styszat, czyli zebraé w mysli te wszystkie pojedyncze
pojecia z kazdego kawateczka jako pojecia podrzedne, i
dodac im jedno pojecie nadrzedne. Powinien takze wymie-
ni¢, dlaczego takie a nie inne pojecie nadrzedne dodaje,
n. p. Uczen przeczytat kawateczek 27 na str. 36. i od-
powiada: nWymieniatem teraz same ryby« (pojecie nad-
rzedne).

N. Dlaczego?

U. Powiedziatem: ryby; bo kazdy pstrag jest ryba,
ale nie kazda ryba jest pstragiem; bo kazdy karp jest ryba,
ale nie kazda ryba jest karpiem i t. d.
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Pojecia nadrzedne

do wszystkich ustepéw od str. 33 do 37 sg nastepujace:

g 25-
8 26-
g 27-
§. 28-

rzeczy szkolne, albo: sprzety szkolne stuzgce do
nauki.

Sprzety domowe.

Czesci izby (= pokoju).

Czesci domu.

Narzedzia.

Odziez.

Potrawy (= zywno$¢) albo rzeczy stuzgce do po-
zywienia.

Napoj.

Naczynia (= naczynia kuchenne).

Ludzie (podhlg wieku i rodzaju).

Rodzina, = familia, = cztonki rodziny.

Stan, = potozenie ludzi.

Zwierzeta domowe.

Gatunki roslin.

Materyat stuzacy do budowdi, odziezy i sprzetow.
Rzemieslnicy.

Zwierzeta dzikie (— lesne).

Drzewa.

Zwierzeta drapiezne.

Jarzyny-ee e

Rudowle (== gmachy), pomieszkania i posady.
Ptaki.

To, co ludzie uprawiajg w polu.

Sprzety (= narzedzia) gospodarskie; albo: sprzety
rolnicze.

Czesci ludzkiego ciata.

Wodnozieinne zwierzeta, czyli Gady albo: ptazy.
Ryby.

Owoce (= owoce drzewne).
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8. 29- «-Owoce (= jagody), czyli: owoce na krzewach.

8 30- --To, co nasze mieszkania otacza (= Okolica kolo
naszego mieszkania).

8. 31- --Owady i niektdre robaki (n. p. $limak, muszla —

robak).

§. 32- «-Kwiaty.

8. 33- m-Ciata niebieskie.

8. 34- «-CzeSci ciaia u zwierzat (= zwidrzece).

8. 35- «-Czesci roslin.

8. 36- *-Zjawiska napowietrzne.

8. 37- «-Rzeczy (Przedmioty) znajdujgce sie¢ w koSciele.

8. 38- «-To, co sie w koSciele dzieje.

8. 39- +-Wieza i to, co sie na wiezy koScielnej znajdowac
moze.

8. 40-++ Cmentarz, czyli przedmioty znajdujgce sie na
cmentarzu.

Ze nie wszystkie kawatki dadza sic uporzadkowaé
pod jedno pojecie nadrzedne, ale trzeba uzy¢ dwéch lub
wiecej (n. p. 8 21, 29, 31,) albo wyrazi¢ og6towo (n. p.
8. 23, 30, 38); to rozumie sie samo przez sie. Nie ma tez
potrzeby, aby takie trudniejsze ustepy przeznacza¢ na
lekcye pierwsze. Sadzac, ze kazdy Nauczyciel poznat do-
statecznie plan i cel (Rzeczy do pogladu“ nie potrzebuje
sie dtuzej w tym zakresie rozwodzi¢>tymbardziej, ze pp.
Koledzy majg zapewne dzietko pod tytutem: ,©ie Utiter*
ffajje t. Fr. Hermann," gdzie o wszystkich powyzszych
ustepach (od str. 33 do 37 Elem.) jest mowa w szczegOl-
nosci. Dodaje wiec tylko kilka ogdlnych uwag; jako to:

1) nRzeczy do pogladu“ majg za cel gtéwny: roz\
janie pogladu zmystowego, czyli to, co w oddziale iszym
zakreSlitem. Nie ma wiec potrzeby zapuszczania sie do
oddziatu 1lg° czyli do rozwijania poje¢ moralnych tam,
gdzie o przedmiotach martwych jest mowa; chyba tylko
w ustepach: 10, 11, 12, 37, 38, 39, 40.
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2) Chociai radze, aby przy »rzeczach do pogladu
(str. 33) mowi¢ z ograniczeniem oddziatu Is°; przezto
jednak nie rozumiem, aby prawi¢ koszatki, opatki-a bez
celu i systemu lub pyta¢ dzieci o to, co juz dawno styszaty
od nianiek i t. p.

Celem niniejszych rozmowek ma by¢:' rozwijanie
poje¢ zmystowych. Do rozwijania poje¢ nalezy: a) Oglada-
nie przedmiotéw w og6lnosci, b) Ogladanie w szczegdl-
nosci) czyli poznawanie i wymienianie czesci pojedynczych
i oznaczenie ich przymiotdéw, czynnosci i t. p. c) Poré-
wnanie jednego przedmiotu z drugim podobnym (n. p. wré-
bel a kanarek) d) Poréwnanie jednego przedmiotu z dru-
gim niby niepodobnym (n. p. wrébel a drzewo) e) Poréwna-
nie jednego przedmiotu z wszystkiemi podobnemi (n. p.
wrébel z wszystkiemi innemi znajomemi ptakami) f) Wymie-
nianie pojecia nadrzednego (n. p. wrébel jest ptakiem. Ptak
jest pojeciem nadrzedném; bo kazdy wrobel jest ptakiem, ale
nie kazdy ptak jcst wréblem.)

Takiemi ¢wiczeniami mozemy do tego doprowadzig,
ze uczniowie oznaczg znamiona istotne jakiego$ przed-
miotu, a tym sposobem z tatwos$cig odpowiedzg na podo-
bne pytania n. p. »Co to jest ptak? Co to jest std+? Co to
jest pies? i t, p.“ — Na takiej podstawie pojma dzieci z ta-
twoscig takze inne definicje poje¢ umystowych -oderwa-
nych (abstracta) z Katechizmu, pojma i powiedzg definicye
z Gramatyki lub z Arytmetyki i to nawet z przekonaniem
wewnetrzhem; ale nie tak jak papugi. Uczen, ktéry sfor-
mutowat juz pare dcfinicyj zmystowych, chociazby tylko
krociutko (n. p. ptak jest to zwierze, ktére okryte jest pierzeni,
ma dwie nogi i lata¢ moze); potrafi sformutowac i takadefi-
nicye gramatyczng (n. p. Rzeczownik jestto wyraz (albo:
cze$¢ mowy; jako pojecie nadrzedne), ktory oznacza jaki$
przedmiot), pojmie tez tatwiej wszystkie dcfinicye z kate-
chizmu, chociaz sg bardzo trudne; bo éwiczyt swoje wta-
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dze umystowe przez opisywanie, a czasem nawet i przez
(lefinijowanie poje¢ zmystowych. 0 tej prawdzie pomdwie
obszerniej na innem miejscu stésowniejszem, niz ta mata
rozprawka o Elemenlarzyku.

3) Pod takie rozmowki przy ,rzeczach do pot/ladu
podcigga sie nareszcie to wszystko, co sie odnosi do po-
zytku, uzycia, korzysci i t. p.; o czem powyzsze plany
dostatecznie mowig.

Poniewaz te wszystkie dotychczasowe rozmowy i
zadania prawne tylko jeden zmyst to jest wzrok éwiczyty,
a przy nauce "pogladu wszystkie zmysty rozwijaé trzeba;
powinny wiec dzieci

dziatalno$¢ 5clu zmystow (sir. 44. 45.)
dobrze poznaé pierwej, nim o wtadzach duszy (str. 47 §. 18
Elem.) z niemi moéwi¢ mozna, a to w podobny sposoéb; n. p.

. W zrok.

Dzieci! OkazatyScie to juz w naszych poprzednich
rozmowrach, ze umiecie rdzne przedmioty wymieniac¢, na
pewne gatunki dzieli¢, n. p. na sprzety szkolne, narzedzia
kowralskie i t. p.; ze potraficie rozréznia¢ koloryrjeden od
drugiego, n. p. biaty od czarnego, zielony od niebieskiego,
it p.

Powiedz mi teraz Jasiu, za pomocg czego (lub czem)
dostrzegate$ te rozne rzeczy? Czyli musiate$ je bra¢ do
rak? (zapomocg 6cz). Te wiadze dostrzegania i rozroznia-
nia zowiemy zmystem wzroku. Moze cztowiek widziec,
gdy jest bardzo ciemno? Co6z potrzebne jest dowidzenia?
(Swiatto).

Czyli wszystkim zyjacym stworzeniom dat Pan Bog"
ten zmyst wzroku? (Uczen zapewne odpowio: wszystkim).
Nauczyciel. Sg zyjace stworzenia, ktérym Pan Bdg nie dat
tego zmystu, n. p. Slepak (w Ameiyce), niektére robaki,
glisty ziemne, muszle, rodliny; ale sa takie zwierzeta,
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ktore maja lepszy wzrok, nizeli Indzie, i tak n. p. kot,
sowa, widzg w ciemnosci, a orzet, ry$ bystrowidz, z daleka
o wiele lepiej, niz cztowiek.

Jak nazywamy takiego nieszcze$liwego cztowieka,
ktory nie ma lego zmystu widzenia? Zebyscie o wszyst-
kich takich wtadzach wiedzieli, ktére nam Pan Bo6g dat;
poméwimy teraz o innych, a ten zmyst zanotuje wam na
tablicy. (Nauczyciel pisze: Iszy zmyst wzrok).

Il. Stuch.

MoglibySmy tez o tern wiedzie¢, ze teraz WTkoSciele
dzwonig, w karczmie grajg, ze kto$ za oknem wota, a pies
w sieni szczeka, chociazeSmy tego wszystkiego nie wi-
dzieli? Jakimze sposobem mozemy tyle przedmiotéw naraz
dostrzegac, a nawet rozrézniaé w ktérej stronie? (U. boSmy
styszeli). Te witadze dostrzegania i rozrézniania zowiemy
zmystem stuchu. Napisze znowu na tabticy (Il stuch).

Napiszcie mi teraz 10 przedmiotéw, ktdre tylko sa-
mym stuchem poja¢é mozna! (Uczen pisze: bebnienie, turkot
wozu, $piéw ptakéw, bicie z6garu, etc.)

Maja tez i zwierzeta ten zmyst?

Ktére tez majg ten zmyst bardzo dobry (bystry)?
(Uczen: kret, zajac).

Dla czego?

I1l. Wech czyli powonienie.

Sta$ przechodzit w nocy koto ogrodu i nic w nim
nie widziat, nie styszat, a przeciez powiedziat na drugi
dzien do Jozia tak: »W waszym ogrodzie jest bardzo wiele
réz, bzu tureckiego, i rezedy.“ Jozio sie zdziwit, jakim
sposobem Sta$ zgadt, gdy w ogrodzie nigdy jeszcze nie
byt. — Powtd6rz mi to, com powiedziat o Stasiu!

Mégtze to Sta$ zgadnaé, gdy ani nic widziat, ani
nie styszat? Jakim sposobem? Czyli mozna tym zmystem
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takze rozréznia¢? Mozesz to zgadngC, ze w prawej rece
réza, a w lewej fijotek, cho¢ ani nic ujrzysz, ani nie usty-
szysz?

Widzisz ta wtadza dostrzegania zowie sic zmystem
powonienia (Nauczyciel pisze znowu: 111 powonienie).

Wymiencie (lub napiszcie) mi teraz 5 przedmiotéw
z kwiatkéw, 5 z napojéw, 5 z potraw i 5 z owocow takich,
ktére samem powonieniem poznac i rozrézni¢ mozna!

Uczen wymienia z kwiatkéw: rezeda, rumianek, réza,

etc.
r r z napojow: wodka, rum, ocet, etc.
v 4 potraw: kapusta, szynka, kietbasa,
etc.
” z owocOw: jabtko, poziomka, cytry-
na, etc.

Dat Pan Bog ten zmyst i zwierzetom?

Ktére majg wech bardzo bystry? (U. pies, kruk etc).
Dla czego?

IV. Smak.

Gdyby tez Anto$ tak powiedziat do Jozia: »Nie po-
zwole ci zobaczyé, ani postuchac, ani powgchac, ale jezeli
zgadniesz gdy ci dany do ust kawateczek, to ci dam wie-
cej“ i ktadzie mu nagle do ust, a Jozio krzyknat zaraz:
.karmelek“ — Zgadt w istocie. Powt6rz mi Jasiu, co po-
wiedziatem o Antosiu i Joziu.

Mogtze to zgadngé? — Jakim sposobem?

Mozna tez zgadngé, ze w jednym garnuszku jest
mleko stodkie, w drugim $mietanka, a w 3c‘'mwoda, gdy
wszystkie garnuszki jednakowe, ajest ciemno?

Mozna wiec i smakiem rozrézniac?

Ta witadza dostrzegania i rozrdzniania zowie sie
zmystem smaku (zanotowaé: IV. smak).

Majg i zwierzeta ten zmyst? Dla czego?
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Wymiencie mi 10 przedmiotéw z owoc6w, 10 z napo-
jow, a 10 z potraw takich, ktore smakiem pozna¢ mozna.

V. Chucie.

Stas$ przybiegt wieczorem do domu, gdy juz bardzo
ciemno byto, zeby poszukac¢ pitki gumowej (gumiclasty-
cznej) w kuferku, w ktéorym witasnie wszystko porozrzu-
cane byto, a miat tam gruszki, jabtka, orzechy, pitki
z krajki i ze sierci, katamarze, ksigzki, linije, suknie,
kregle i r6zne zabawki. (Powtérz mi to, com powiedziat o
Stasiul!)

Mdgtze Stad znaleZ¢ te pitke gumowsg, gdy witasnie
AYlenczas byto bardzo ciemno w pokoju?

Jakimze sposobem poznat Sta$ te pitke, jezeli za-
miast pitki gumowej wzigt najprzéd jabtko, polem surdut,
dalej pitke ze sierci, orzech etc. etc. a na samym ostatku
dopiero to, czego szukat? (uczerh moze odpowi6: »palcami).

C6z on robit palcami, gdy pitke ze sierci etc.
znalaz$?

Widzisz, Stas poznati odroznit pitke, i tyle r6znych
rzeczy przez dotykanie.

Te wiadze wiec nazywamy: »czucie«x — (napisac).

Tyle zinystowr dat Pan B4g cztowiekowi. Przeczy-
taj wszystkie na tablicy!

Jak nazwiemy te przedmioty, ktdre jednym z tych
5ciu zmystow" pozna¢ mozna? (zmystowe.)

(Podobnym sposobem trzeba takze dzieciom dac poznac,
ze nie tylko na koncach palcéw, ale na cal¢m cielg czujemy, n. p.
ciepto, zimno, ctc.jakotéz i to: ze oczy, nos, uszy, jezyk i pod-
niebienie, — nerwy i cate ciatlo—sg narzedziami zmystow).

Majg zwierzeta czucie?

Mozna je zatem bez potrzeby meczy¢ lub zabijac
(str. 53 §. 27 — str. 54 §. 28).
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Aby dzieci nietylko przedmioty ale i przymioty we-
dtug- tych 5ciu zmystéw wynajdywaty, do tego postuzyé
mogg podobne éwiczenia, ktére Nauczyciel na tablicy no-
tuje, albo ustnie wyrabia n. p.

Jakie jest jabtko co do 5ciu zmystow? Dzwon?

(uczen co <o co do co do po- co do co do
wymienia) wzroku stuchu wonienia smaku czucia
Jabtko zielone  rzegocza- pacbnigce. kwasne twarde.

moze byé cc.

czerwone steclite stodkie,  miekkie,

pmkne etc. cierpkie, zimne,
wielkie dojrzate, mokre,

etc. etc. etc. etc.

Dzwon szary, zimny,
moze byé siny gtosny, twardy,
wielki, ciezki,

etc. etc.

Wszystkie powyzsze ¢wiczenia odnoszg sie tylko do
oddziatu Igo czyli do pogladu zmystowego. Nie przytaczam
wiecej dyalogow, gdyz sadze, ze tyle wystarczy¢ powinno
do rozpoznania systemu powiekszania czyli rozszerzania
lekeyi.

Przy kazdym za$ stopniu ¢wiczen mozna sie zatrzy-
mac dopoty, dopoki sie nie przekonamy, ze dzieci to juz
zrozumiaty. Kazdy Nauczyciel utozy sobie w takim razie
tyle przyktadéw innych na sposéb dyalogiczny, ile za
potrzebne uwaza dla dobrego objasnienia i zrozumienia
rzeczy.

Zapatrujac sie z tego stanowiska na zdolnos$¢ p. p.
Kolegéw, sadze, ze nie potrzebujemy dziet takich, w kto-
rych (jak n. p. w niektérych nHilfsbuchacli*) jedno i to samo
po kilka lub nawet po kilkadziesigt razy przeprowadzone
praktycznie t. j. w dyalogach. Przez jedno i to samo, rozu-
miem to, gdy n. p. po wymienianiu przedmiotéw szkolnych,
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nastepuja znowu dyalogi podobne o wymienianiu przedmio-
tow z ogrodu, z kosciota, z wody, z pola, z powietrza
it p.; po jednem przeprowadzeniu praklycznem o pord-
wnaniu dwocli przedmiotdw, nastepuje znowu kilkadzie-
sigt poréwnan innycii i znowu dyalogicznie. Pocdz nam to
ustawiczne krazenie w jednem koOtku i przezuwanie juz
raz strawionego pokarmu? Wszakze z jednego lub dwoch
przyktadow praktycznych, poznamy juz wszystko. Kto
za$ nie pozna ducha autora po przeczytaniu jednego lub
wiecej ¢wiczen dyaldgicznych; dla takiego na nic sie nie
przydadzg nawet krocie przyktadéw w jednym guscie.
Owszem, nie moze zaokragli¢ wszystkiego na jedne ma-
lenkg catosé; wyobraza sobie, ze wszystkie przyktady'
praktyczne wygada¢ musi koniecznie: przestrasza si¢ za-
tem przed ogromem, a bez potrzeby.

Z tej przeto przyczyny ograniczam oddziat I1sz5 tylko
na kilkunastu ¢wiczeniach dyaldgicznych, przechodzac do
oddziatu drugiego.

1.
Lekcja pierwsza (*).

Po takich lub podobnych rozmowach i ¢wiczeniach
zrozumig dzieci takze §.18 sir. 47 z Eleinentarzyka, gdy
Nauczyciel uzyje stosownych przyktadéw z zycia dziecin-
nego. Definicyj psychologicznych nie potrzeba, ale niektore
wiadze duszyTmozna wyjasni¢ w podobny sposéb n. p.

N. Uwazajcie dzieci! pomowimy troche o tym ka-
wateczku teraz przeczytanym (§. 18, str. 47). Napisze
wam na tablicy kilka stow, zebyscie to lepiej pamietali.

(Nauczyciel pisze).

(*) Przez pojecie: leltcyn rozumiem stopniowe postepowanie ale
nie zakres dyalogéw na jedne lekcyje,.
Metodyka czytania i pogladu. 7
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Przymioty pogladu (*).

dostrzega- | A .

r a lziata 'Powomenie 1l ¥»vorzy poglady: 1. ciemne
14.smak | 2. jasne
15.czucie ) 8. wyrazne.

N. Jakto nazywalismypierwej tewtadze? (okrgzaje
na tablicy same 5 zmystéw tak jak klamerki odgraniczaja).

U. Zmystami.

N. Wymien z pamieci te 5 zmystow! (uczen wymie-
nit.) Teraz poméwimy o tych samych zmystach jeszcze raz,
ale inaczej.

N. Wiecie to najprzéd od rodzicow, a potom i od
Ksiedza Katechety, ze Pan Bdg stworzyt cztowieka z cia-
tem i dusza. — Powi6dz mi teraz Stasiu, czyli widziate$
kiedy dusze?

U. nie widziatem etc.

N. Ja takze jej nie widziatem, ho duszy zadnym zmystem
poznaé¢ nie mozna. Nie bedziemy wiec mdwic co jest du-
sza, bo wiecie od Ks. Katechety o niej, co potrzeba; tylko
pomdwimy troche o jej sitach czyli witadzach. Stuchajcie
dobrze!

Gdybym tez moéwit teraz o wielorybie, i opowiadat
0 nim, jak jest wielki, gdzie i czem zyje, jak go towig
1t p; mogtby tez Franu$ o tern wiedzie¢ co mowitem,
gdyby podczas mego opowiadania ciagle rozmawiat z Ja-
siem? (uczen: nie mogtby wiedziec.)

N. Czyli on nie mogt styszeé¢ tego, com moéwit, cho-
ciaz i rozmawiat z Jasiem?

przez:

(*) Pojecie nprzymioty pogladu“ mozna opusci¢. Umieszczam go
tylko dla lepszego usystemizowania i przegladu. Zamiast:
utworzy poglady“ moznaby powiedzie¢, tworzy pojecia, ale
to bytoby trudniejszem dla dzieci matych.
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U. nie mdgt stysze¢, L3 szeptat ciggle z Jasiem.

N. Ale przecie maégt stysze¢ mojg mowe, bo ja gto-
$niej mowitem do wszystkich, niz Jas do Franusia? (Ja$
mogt stysze¢ mowe, ale nie wiedziat co pan nauczyciel moéwi).

N. Jakto by¢ moze, aby Frann$ styszat, a nie wie-
dziat co styszat? ,

U. nie wiedziat, bo nie uwazat.

N. Widzisz Karolku, gdyby Franu$ byt uwazat na
to, co styszat odemnie, toby wiedziat byt, co méwie. —
Z tego mozesz poznaé, ze te zmysty same przez sie nieby
nie znaczyty, gdyby cztowiek nie uwazat na to, co widzi,
co styszy, co wacha, co smakuje, i co czuje. Trzeba konie-
cznie na to uwazaé, co nam zmysty podaja, zeby miec na-
lezyte wyobrazenie. Ta uwaga za$ pochodzi od duszy.
Poniewaz dusza potrafi mie¢ wyobrazenie o przedmiotach
zmystowych, to sie méwi ze dusza ma wiadze dostrzega-
nia czyli wtadze poylgdow.

Ta mys$l wiec jest Isz>wiladzg duszy, i nazywa sie
wiadza dostrzegania (jak tu na tablicy napisane).

Przy podobnych przyktadach na wszystkie inne zmy-
sty, mozna dzieciom lepiej da¢ to poznac, i powiedzie¢ im
nawet w podobienstwie: ze dusza jest jako pani, a zmy-
sty to sg jako stugi. Te stugi (zmysty) moga swojej pani
(duszy) tylko to przynie$¢, co ona przyjg¢ gotowa; gdy zas
nie uwaza na to, co jej stugi przynoszg, to na nic sie nie
przyda ta ustuga stuzgcych (zmystéw), bo pani nie wie o
tern, co jej stuzacy przyniesli, i t. p.

(Gdy cztowiek spi, to nie ustyszy, chociazby do niego
moéwiono, bo ta pani (dusza) nie przyjmuje zadnych nowin
wtenczas, chyba ze jg do tego sie pobudzi jakim trzaskiem,
krzykiem, hukiem etc. etc.)

Wiecie zatem juz, kochane dzieci, ze trzeba konie-
cznie na to uwazaé, gdy co widzimy, styszymy, wachamy,



100

smakujemy lub czujemy, — bo inaczej nie wiedzielibySmy
o tern, co widzimy, styszymy etc. elc. Teraz przekonam
was o tych 3 stopniach pogladu, co tu na tablicy napisane.
Opowiem wam diuzszy przyktad. Uwazajcie dobrze!

Jednego razu zaprowadzono Stasia pierwszy raz do
obcego domu, w ktéorym byta jego mama u stabej przyja-
ciotki. Stuzaca wprowadzita Stasia do ciemnego pokoju i
powiada: «Zaczekaj tu Stasiu na chwilke, bo tam nic mo-
zna teraz i8¢, gdyz pani bardzo chora.”“ Sta$ zostaje sam
w ciemnym pokoju na chwile. Przyszty mu wiec na mysl
te pytania: co tez tu jest w tym pokoju? jak tez tu wy-
glada? bo Sta$ byt ciekawy, i w istocie dowiedziat sie o
Kilku przedmiotach. Dowiedziat sie zatem, ze jest w tym
pokoju: rezeda, fijotek, zeyar na Scianie, stdt nakryty,
krzesto, piec, i jakie$S zwierze pod piecem, co witasnie
w tej chwili ruszac sie zaczeto. Po matej chwilce wycho-
dzi to zwierze z pod pieca, tasi sie koto niego a Sta$ po-
znaje zaraz, ze to pies. Wtem przychodzi jego mama ze
Swiecg, a Sta$ poznaje, ze ten pies jest ,,Nero“ z ich
domu, ze tylko przyszedt za mama.

Sta$ zaczat sie potem bawi¢ z Neronem.

Opowiedz mi teraz wszystko o Stasiu (uczen opo-
wiedzial).

Czego sie chciat Stas dowiedzie¢?- e« (meeeco jest
w pokoju).

Mogt sie tego dowiedzie€?- see (o ooe mOgt-oee).

Przez co czyli jakim sposobem dowiedziat sie Sta$
0 wszystkiem?- -ee (o ooe przez zmysty).

Ktorym zmystem dowiedziat sie o rezedzie?..........

Ktérym o stole?— Ktérym o zwierzu? i t. d. (uczen
0 zwierzu dowiedziat sie stuchem, etc.)

Moégtby Stas o tein wiedzie¢ chociaz styszat, gdyby
nie chciat uwaza¢ choé troche przytern?
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Nie indgt ou sobie lak pomysleé: Kiedy sie rusza, to
jest co$ zyjacego, moze mysz, moze szczur, moze kot,
krétko méwiac: jakie§ zwierze?

Co6z zatem dostrzegat czyli dowiedziat sie Sta$ naj-
przod, ze jest pod piecem? (uczen: Najprzod dowiedziat sie,
ze jest pod piecem zwidrze).

Coz potem wiedziat, gdy to zwierze koto niego sie
tasito? (uczen: wtenczas- -, Ze pies).

C6z Stas potem poznat, gdy mama Swiece przynio-
sta? (uczen: «gdy mama etc. etc., poznat, ze to Nero).

Widzicie dzieci! te wiadze do trzy stopnie, jak tu na
strzegania dzielimy na tablicy (pokazac).

Wtenczas, gdy Sta$ domyslat sie o jakim$ zwierzu,
miat poglad ciemny o zwierzu.

Wtenczas, gdy sie domyslit, ze pies miat poglad
jasny o psie.

Wtenczas, gdy dobrze juz poznat, iz to Nero, miat
poglad wyrazny czyli bardzo dobry o nim.

Czyli wiedzial Sta$ wtenczas, gdy sie pies koto
niego tasit, ze ten pies ma gtowe, nogi, ogon, sieré? (u:

wiedziat e om).

A wiedziat takze jaka gtowa, jakie nogi, jaka sierc¢?
(uczen: «nie wiedziat me+m | bo ciemno byto“).

N. Jaki miat poglad wtenczas, gdy sie dowiedziat
0 psie, ojego gtowie, nogach, sierci etc.?

U. wtenczas , miat poglad jasny.

N. Jaki wtenczas miat poglad, gdy juz wiedziat i
umiat powiedzie¢, jaka gtowa, jaka sier¢, jakie nogi, etc.?

U. Wtenczas , miat poglad wyrazny.

N. Jakiz poglad mial Stas o zegarze, rezedzie, iijot-
ku, stole, o krzesetku o piecu wtenczas, gdy jeszcze Swie-
Cy nie przyniesiono?

Ajaki poglad maégt mie¢ wtenczas o tych przedmio-
tach gdy mama przyszta ze Swiecg, a Sta$ uwazat i przy-
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patrywat sie tym samym przedmiotom lepiej, aby wiedziat:
jak wielkie, jakiego koloru, jakiego ksztattu, jakie nogi
u stotu, jaka politura na stole i t. p.?

Pamietajciez sobie zatem: jezeli chcemy mie¢ o ja-
kim przedmiocie poglad wyrazny, czyli bardzo dobry, to
musimy zna¢ nietylko cze$ci tegoz, ale i to nawet wie-
dziec, jakie te czesci sa.

Zeby za$ wiedzieé¢ jak najwiec¢j przymiotow jakiego
przedmiotu, i mie¢ bardzo dobry z niego poglad, to trzeba
kilkoma, a jezeli mozna to i wszystkiemi zmystami do-
strzega¢ n. p. Gdy chcesz mie¢ o kwiatku bardzo dobry
poglad, to nie tylko popatrz na niego i na jego czesci, ale
go takze powachaj, dotknij sie go, zatrzg$ nim, czyli nie
zarzeyocze, ajezeli nie szkodliwy, to go i skosztuj.

Powiedz mi teraz, jaki poglad ma ten uczen o stoniu,
ktéry stonia nigdy nie widziat, ani o nim nie styszat?
(uczen: ten nie ma zadnego pogladu ).

Poznajecie teraz, w jakim celu, czyli dla czego roz-
bieraliScie rozne przedmioty na czeSci mate; oznaczaliscie
oraz ich przymioty na pytanie: jaki? jaka? jakie? dlaczego
szukaliscie podobienstwa i roznicy?

Widzisz, to wszystko bardzo wam potrzebne; bo
tylko ten moze mieé bardzo dobre wyobrazenie o rzeczy,
ktdéry jg dobrze widzi, styszy etc., to jest jej przymioty i
czesci uwaza. Ten, co mato uwazat, tylko przeszedt koto
drzewT i mato na nie spojrzat; widziat tylko drzewo. Ten
za$, ktdéry uwazat, jakie gatezie, jakie liscie, jaka kora
i t. d. poznat, ze to samo drzewo nazywa sie wierzba i t.
itop

N. Czy mdgtby sie tez i wot przypatrywac obrazowi
takiemu, ktéry przedstawia odmalowane kwiatki?

N. A czyby ten wdt myslat przytem, gdy na obraz
spogladat? Mogtze wot rozrézniaé kwiatki i mysle¢ sobie
tak: 1. p. to r6za, to rezeda, to lijotek; to lis¢; albo ze te
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kwiatki padmag, ze P. Bdg-je utrzymuje fila potrzeby i
przyjemnosci cztowieka? i t. p.

U. Nie, tylkoby popatrzyt, ale nicby przytem nie my-
$lat; bo wot mysleé nie umie.

N. Tak jest; tylko cztowiek inoze mysle¢. Moze sie
zastanawia¢ nad wszystkiem co widzi, styszy, smakuje,
wacha lub czego sie. dotyka; bo tylko cztowiek ma takg
wiadze myslenia od Pana Boga.

Taka nauke zatem, ktéra uczy; jak sie mamy zasta-
nawia¢ nad wszystkicmi rzeczami na Swiecie t. j. nad przed-
miotami zyjgcemi i niezyjagcemi a nawet nad pojedynczemi
wyrazami, zowicmy ,naukg pogladu.“

Wiecie teraz, co to jest nauka pogladu! Czego sie
uczymy przez nauke pogladu?

uU. uczymy sie, jak mamy mysle¢ wtenczas,
gdy jaki$ przedmiot ogladamy.

N. Nietylko nad rzeczami (przedmiotami) zyjgcemi i
niezyjagcemi, ale nawet nad pojedynczemi wyrazami mo-
zemy sie zastanawia¢ i myS$le¢: co one znaczg, tak, jak
n. p, teraz zastanawialiSmy sie nad tern, co tu na tablicy
napisane (pokazujac I. wtadza dostrzegania) i t. p.

Drugg razg objasnie wam inne wtadze duszy.

Lekcja druga.

Dla lepszego przypomnienia lekcyi przesztej, napisze
wam znowu to samo (nauczyciel napisat powyzszg tabelke).

N. Ktory z was powtorzy to samo, coSmy o tej lej
wiadzy dostrzegania moéwili? Jakze sie te tabelke czyta?
Jakim sposobem dziata ta Isza wtadza duszy? Przez co?
Co6z tworzy? i t. p.

U. odpowiedziat jak mogt; rozumie sie: na pytania
posredniczace ze strony Nauczyciela.

N. Dobrze. Teraz ustyszycie o innych wtadzach,
ktore mamy od P. Boga. Uwazajcie dobrze! Napisze wam
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troche wiec¢j. (Nauczyciel dopisuje, przez co powstaje ta-
belka nastepujaca.)

l.Wtadza 11. wzrok
dostrzega- 12. siucli

nia dziataj3. powonienie itworzy poglady: 1 ciemne,
przez: 14. smak 2. jasne
15.czucie (dotykanie)J 3. wyra-
powstaje Zne.
Il. Wtadza z pogladéw i tworzy: rado$¢; nadzieja;
uczucia smutek; tesknota;
zal; bojazn, trwoga
powstaje z lej i i tp
IIl. Wtadza Hejt.j. zwtadzy i tworzy wole t.j. chce; lub
zyczenia dostrzegania i nic chce; tak;
uczucia lub nic it p.

N. Uwazajcie dobrze, a zrozumiecie i to, com napi-
sat. Powiem wam jeden przyktad: Karolek zdat popis
dobrze i pojechat wesoto na wakacyje. Gdy przyjechat do
rodzicow, zobaczyt nadspodziewanie swojg mame bardzo
chorg, zamyslit sic zatem i zaczat ptakac.

Powtérz mi to samo, com powiedziat o Karolku,
(uczen powtdrzyt).

N. Czy Karolek byt wesotym czy smutnym wten-
czas, gdy jechat na wakacye?

u. wesotym; ho o chorobie nic nie wiedziat,
a miat dobrg klase.

N. Jakim byt wtedy, gdy niespodzianie zobaczyt
swoje Mame chorg?

u. smutnym.

N. Tak jest smutnym; bo kazde dobre dziecige, ktére
swoich rodzicéw koclia, musiatby ogarngé zal i smutek,
gdyby chorg Mame zobaczyto. Czego tez mogt sobie Ka-
rolek zyczy¢ w tej samej chwili, i-0 czem tez myslat.
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u. maégt sobie zyczyé zdrowia dla swojej Ma-
my, i dlatego myslat prosi¢ Boga o zdrowie, i modli¢ sig.

N. Z tego, com powiedziat o Karolku, mozecie po-
zna¢ wszystkie trzy gtdwne wiadze duszy.

Patrzcie na tablice!

Przez zmyst wzroku (pokazujgc na tabliey) dostrzegt
czyli zobaczyt Karolek chorg Mame. Ta witadza duszy
(pokazujgc na tablicy) byta zatem pierwszg. Z przyczyny
takiego zobaczenia byt smutnym, czyli doznawat uczucia
zalu i smutku (pokazujac liga whadze.)

Z przyczyny smutku i zalu zyczyt (méwigc z akcen-
tem) sobie zdrowia dla Mamy, i mys$lat modli¢ sie do Boga.
To nazywamy wiadzg 11 czyli zyczenia (pokazujac Ill.)

Widzicie teraz, jak z lej pierwszej witadzy wyptywa
lga i lllcia, (pokazujgc znowu: I, II, 111.)

Zebyscie lepiej poznali, jak ta llga i lllcia wiadza
bardzo rozmaitemi by¢ moga; opowiem wam jeszcze wie-
cej o Karolku. Uwazajcie dobrze!

Do tego samego Karolka przyjezdza Mama (a juz
byta zdrowa) we dwa miesigce po wakacyach, i daje mu
petny w-oreczek jabtek z orzechami. Powt6rz to samo o
Karolku (uczen powtérzyt).

N. W jakim humorze byt Karolek wtenczas, gdy
zobaczyt Mame zdrowrn, a do tego wmreczek jabtek i orze-
chow? (U. wesot).

Tak jest; doznawat uczuciu wesotego, (pokazujac Il
wihadze) bo dostrzegt czyli zobaczyt (pokazujac | wiadze)
Maine zdrowg i woreczek jabtek. Z tego poznajecie, ze
wtadza uczucia moze by¢ rozmaitg n. p. zal, smutek, ra-
dos¢ i t. p. (dopisujac te wyrazy na tablicy, jezeli jeszcze nie
byty napisane).

Czy nie mogt on sobie o tych jabtkach tak pomy-
§le¢: ,Dam moim znajomym po dwa jabtka, a reszte scho-
wam;« albo: ,,nie dam ani jednego tylko sam zjem wszy*
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stkie“ albo: ,,Zaprosze drugich znajomych chtopcow i po-
dziele sie z nimi* albo: jeszcze inaczej?

U. M6gt sobie rozmaicie mys$le¢ i rozmaicie zrobié
z temi jabtkami, bo lo byty jego jabika.

N. Tak jest. Mo6gt dac lub nicdaé, bo to zalezato od
jego woli. Kazdy cztowiek ma od P. Boga wole czyli wta-
dze zyczenia (pokazujac lllcig wladze) to jest: moze sobie
czego zyczyé, lub nie zyczy¢, czyli: ,tak lub nie; tak n. p.
Karolek mogt podtug swojej woli rozrzgdzac¢ jabtkami.
Dlatego zanotowatem wam te malenkie wyrazy tutaj obok
woli (pokazujagc: chce albo nie chce; tak, lub nie etc.) lle
wtadz duszy poznaliscie dotychczas? Wymien wszystkie
3 za porzadkiem!

U. PoznaliSmy 3 wtadze duszy. I» wtadza dostrze-
gania zapomocg zmystow, liga wtadza uczucia, a Ilicia zy-
czenie, czyli wola.

N. Dobrze. Pomowimy jeszcze troche o tej I16j wita-
dzy czyli woli.

Wola chtopczyka dobrego, jest wolg dobrg; u zie-
go zas$, zta: n. p. Jezeliby ten sam Karolek niechciat ustu-
chaé¢ swoj¢j Mamy, i nie chciat tego zrobi¢, co Mama ka-
zala; jakby$ w takim razie nazywat jego wole?

U. zt3, bo nie ustuchat Mamy.

N. A czyto od jego woli zalezato, ze mdogt ustuchac
lub nie?

(Uczen zamyslit sie troche i nie ufié czyli raczej nie
$mi¢ powiedzie¢: ze mogt takze nie ustuchaé Mamy.)

N. Nie $miesz tego nawet wymowic¢: »ze Karolek
mogt by¢ takze i niepostusznym, gdyby mu sie lak podo-
bato.“ Bardzo pieknie od ciebie, ze nawet nie Smiesz tego
powiedzie¢. Wiem, ze ty nie zrobitby$ tego, bo jeste$
dobrym i postusznym chtopczykiem; ale sg tacy, ktorzy
majg wole ztg, i nie stuchajg starszych, a nawet i rodzi-
cow. Takich chtopczykéw P. Bég nie kocha i nie btogo-
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stawi. Dzieci majg takze od Pana Boga wole, ale powinny
te wole stosowac do woli starszych, bo starsi dobrze wie-
dzg: co dobrem lub ztem dla dzieci by¢ moze.

N. Jak myslisz, czy kurcze (jajo) madrzejszem jest.
od kury? Czy ciele madrzejszem jest niz krowa?

U. Nie, kura madrzejsza od kurczecia; a krowa od
cielecia.

N. Dlaczego?

uU. bo kura i krowa dtuzej na Swiecie zyty i
wiecej doSwiadczenia nabyty.

N. Kt6z zatem powinien stuchaé: czy miodsi star-
szych, czy starsi miodszych? Czy dzieci rodzicéw, czy
rodzice dzieci?

Powtarzam wam zatem jeszcze raz: ze lubo dzieci
majg swoja wole, ale powinni i$¢ za wolg starszych. Inng
razg pomowimy o tem jeszcze wiec6j.

N. Przeczytaj gtosno ustep 31 na str. 55. (Uczenh
przeczytat.)

N. Czyja wola byta lepsza, Kasi czy Wtadzia? Dla-
czego? A mogta takze i nie ustgpi¢, gdyby byta chciata?
itop

Opowiedz z pamieci to, coSmy dawniej czytali o
podréznym, ktory szedt przez wie$ i pytat chtopczykéw
0 droge.

(Uczen opowiedziat; rozumie sie: na pytania posredni-
czace)

N. Czyli mogli oni mie¢ takze inng wole? Mogli mu
1niepokaza¢ drogi, gdyby im sie nie podobato?

Czyli w takim razie mozna by ich nazywaé grzecz-
nymi chtopczykami? Czy kochaliby ich ludzie za to? Ktéry
z tych chtopczykdw miat wole najlepszg? i t. p.

Podobne ¢wiczenia mozna zastosowac¢ do ktoregokol-
wiek ustepu n. p. 8. 49 str. 66; § 71 str. 71; i t. p.
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Najlepiej za$ nie rozwodzi¢ sie dtugo o wiadzy <
czyli woli dopoty, dopoki dzieci nie wiedzg: co to jest gtos
sumienia. Wtenczas, gdy juz wiedzg, co tojest sumienie
a co wola (rozumi6 sie¢: bez definicyi); natenczas mozna
uczucia religijne i moralne nietylko rozbudza¢ ale i uma-
cniaé; bo podstawa jest. mocng i trwata.

Jezeli Nauczyciel zechce doktadniej objasnic te 3 wita-
dze duszy wyprowadzajac zdania jeszcze i od innych zmy-
stdw7, natenczas potrzebuje do tego przyktadow stoso-
wnych, n. p.

1. Wicu$ ustyszal (pokazujac I. wiadze i stuch), jak
go jeden pijak zaczat przeklina¢; byto mu nieprzyjemno,
a moze sie tez i przestraszyt (pokazujgc wiadze Ity); wiec
uciekt do domu, bo nie chciat (pokazujac wtadze I11f) sty-
sze¢ wiecej przeklenstw i czeka¢ konca.

2. Ojciec przyszedt do domu, i zaczat sie gniewac
na stuzaca, a nawet tajat ja za to, ze predko piec zatkata
i narobita zagaru w izbie. Ojciec poznat zagar (pokazujac
wiadze Iszg wraz z powonieniem), zaczat sie gniewac (poka-
zujac wihadze liszaj i taja¢ (pokazujac IHG1); bo tak sie ojcu
podobato.

3. Ja$ uderzyt Franusia kijem ale nieckcgcym sposo-
bem, a Franu$ zgniewat si¢ bardzo, i uderzyt go natychmiast
w7twarz. Objasnienie: Franu$ widziat kij i uczut bél na
plecach (pokazujac wihadze Iszg ze zmystami: wzrok-czucie) ;
zgniewat sie bardzo (pokaz: wiadze 11g) i uderzyt go zno-
wu w twarz, bo miat takg ztg wole (pokaz: llig) ze nie
umiat przebaczy¢ albo sie przed kim starszym uzalic.

4. Sta$ nie chciat zazywac lekarstwa, bo gorzkie;
ale Mama powiedziata mu: ze to dla jego zdrowia; wiec wy-
pit. Objasnienie: Sta$ poznat czyli dostrzegt gorycz przez
zmyst smaku (pokazujac I. smak), byto mu nieprzyjemnie
i prawie na calem ciele sie otrzast, zadrzat, gdy pit; miat
wiec uczucie nieprzyjemne odrazy (pokazujac wiadze U»),
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nie wypit, bo mama sobie lak zyczyta. Miat zatem niedo-
bra wole (pok: wiadze Ilig) ale zmienit predko swojg
wole ztg na wole Matki, bo Stas byt postusznym, it p.
itop

I.ekcja trzecia. \

Dzisiaj poznacie znowu inne wtadze duszy, ktére
nam F. Bég dat, niz te tutaj, (pokazujgc 3 wiadze). Powiem
wam inny przyktad. Stuchajcie dobrze!

Henry$ przyjechat z Krakowa na wie$ i zaczat opo-
wiada¢ swojemu miodszemu bratu Jasiowi o kosciele P.
Maryi. Jas§ stuchat go z wielkg uwaga, bo nigdy jeszcze
nie styszat o tym pieknym kosciele. Henry$ opowiada mu
najprzod, jaki ten koscidt wielki, jaki jest. wewnatrz, a
potem zewnatrz, i po dtugiem opowiadaniu tak nareszcie
konczy: »kosciot P. Maryi 20 razy wiekszy od tego (wiha-
rénie byli przy kosciotku wiejskim), a ma dwie wieze tak
rwysokie, ze gdyby 10 takich debdéw, jakie tu przy tym
»ko$ciotku stojg, jeden na drugim postawié, to i tak nie
~wyréwnatyby tej wysoko$ci, jak te tnaryackie wieze.”
Wtem Ja$ tak do géry ponad deba patrzeé zaczat, ze mu
az czapka z gtowy spadia.

Powtorz mi to o Henrysiu i o Jasiu (uczen opowie-
dziat).

Dla czego lez Ja$ pogladat ponad deba lak wysoko,
ze mu az czapka spadta?

(Uczeh powtarza pytanie (jak zawsze) i dodaje: »bo
myslat, jaka to wysoka wieza by¢ musi, i mierzyt oczyma, 10
razy ponad deba.”)

Dobrze! — Wiec Jas malowatl sobie w mysli taka
wieze, czyli taki obraz, jak mu Henry$ malowat przez
opowiadanie.

Widzicie! — te wtadze duszy zowiemy wyobraznia

(Nauczyciel dopisuje ua tablicy »wyobraZnia.*)



ue

Jas miat juz teraz troche wyobrazenia o kosSciele
P. Maryi. Kto tez mial lepsze wyobrazenie o kosciele
P. Maryi, Henry$ czyli Jas? (Ja$, - *+* bo widziat-e««+)

Mogt to potem i Ja§ komu innemu opowiedzie¢, co
styszat o tym kosciele, choc¢by i pare miesiecy uptyneto,
tak, jak mu Henry$ opowiedzial? (s » emogt e« 9)

Dlaczego? Jakim sposobem? (e --- bo jeszcze pamie-

Widzisz, znowu poznate$ jedne wtadze duszy, ktorg
natn P. Bég dat, a ta zowie sie: pamiec¢ (Nauczyciel dopi-
suje: »pamiec«).

Komu tez lepiej utkwit w pamieci kosciot P. Maryi,
czy Hcnrysiowi, co go dobrze widziat, czyli Jasiowi,
ktory tylko o nim styszat?

Dla czego Henrysiowi?

Przekonaliscie sie teraz, ze kto jaki przedmiot lepiej
widzi, lepiej styszy, lepiej powacha lub czuje, to ma o tym
przedmiocie lepszy poglad, lepsze wyobrazenie, i dtuzej go
pamieta, a to bardzo wazne jest dla was. Tak tez i w szkole
sie dzieje. Kto na wszystko bardzo dobrze uwaza, a z che-
cig i pilnie stucha kazdego stowa nauczyciela, ten rodzi-
com, nauczycielom i sobie ucieche sprawi; gdyz wszystko
wiedzie¢ i pamietaé bedzie.

Przy tej sposobnosci powiem wam takze i to, co dla
\VBs osobliwie p6Zniej, bardzo potrzebne bedzie. Jezeli
predzej nauki (z ksigzki) spamieta¢ chcecie, to nie zapomi-
najcie tych 3 uwag, to jest:

I. Najlepiej uczy¢ sie zrana, bo po potudniu juz
dusza zmeczona przez ranniejsze nauki, zabawki, it p.;
a zatem nie bardzo chetnie pani (dusza) przyjmuje, co j$j
stugi (zmysty) przynosza.

Il. Uczcie sie gtosno, bo dwoch stuzacych (zmysty)
wiecej przynie$¢ potrafig swojej pani (duszy); nizeli jeden
t. j. wzrok.
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1. Ktérego stowa nie mozecie sobie pamieta¢, to
osobno na kartce lub tabliczce, i t. p. zanotujcie, albo pod-
kreSlcie, a tym sposobem lepiej sobie to uzmystowicie, i
dtuzej pamietac¢ bedziecie.

Inng razg powtdérzymy to wszystko, co jest na ta-
blicy, i dodam wam jeszcze jeden wyraz.

Stuchajcie dzieci! Méwilismy dawniej, ze i zwierzeta
majg zmysty, to moze P. B6g dat i zwierzetom dusze;
jak myslisz?

Moga zwierzeta mysle¢ i te my$l wyrazi¢ tak, jak
my ? (o e e nije ..-.)

Ale opowiadatem wam przecie o tern, ze pewien
kardynat w Rzymie takg miat papuge, ktéra caty ,,0jcze-
nasz« bez jagkania gadata.

Czy wiedziata ta papuga o tein, co gadata ?

Czyli umiata myslec?

Mogta to wiedzieé, ze jg P. Bdg stworzyt, ze ten
Swiat utrzymuje Bég, ktory wszystko stworzyt, do ktd-
rego sie modli¢, ktérego o zdrowie i wszystko prosi¢, a
ktéremu za odebrane dobrodziejstwa dziekowa trzeba?
Mogta la papuga wiedzie¢, co dobre, a co zte czyli grzech,
chociaz gadata w pacierzu: »ale nas zbaw ode ztego?*
(o. enie )

Stuchaj jeszcze, powiem ci jeden taki przyktad:

Gdyby pies porwat (zjadt) mieso, a kucharz go za to
dobrze wybit, czyli porwatby ten pies znowu mieso, cho-
ciazby je zobaczyt na stole? (¢ ** nie --+-)

Wiec ten pies musiat wiedzie¢ co zte czyli grzech,
a co dobre? (¢ ¢+ nie wiedziat, tylko sie bat kija ----)

Czyli i ludzie dla tego nie czynig ztego (grzcéchu), ze
sie kija bojg?

Przeczytaj teraz ustep z ksigzki na str. 56 §. 33.

Widzicie dzieci: tylko cztowiek mataki gtos sumienia,
bo wi¢, ze P. Bog nas widzi, chociaz my go nie widzimy,
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tylko cztowiek potrafi strzedz sie ztego (grzéchu), chociaz
mu nikt kijem nie grozi, bo tylko cztowiek ma od Boga
rozum. (Nauczyciel dopisuje: rozum).

P6Zniej poméwimy o leni wiecej.

Przeczytaj teraz kawatek 18 na stronie 47, jak go
tez zrozumiesz teraz? Lepiej? i t. p. it p.

Powtorzenie ogdlne.

Przy takiem czytaniu czyli raczej powtarzaniu 6gol-
nem, mozna sie zatrzymac przy kazdej kropce, dodajgc
s%voje uwagi niby nawiasowm n. p.

Uczenn czyta: »Nie tylko widze, stysze, wacham,
smakuje i czuje; lecz wiem takze, co czynie.”

N. Ale wtenczas, gdy uwazam, czyli mysle o tern, co
widze, stysze, wacham, smakuje lub czuje.

U. czyta: »Moge rzeczy od rzeczy odrozniac.“

N. bo nam P. B4g dat zmysty, ktére to wszystko
odnoszg do duszy, a ta pani (dusza) wydaje swoje zdania
czyli sady o tych rzeczach.

U. czyta: ,,Moge rodzicow sobie wyobrazi¢, chociaz
ich tu nie widze.”

NI bo cztowiek ma witadze wyobrazni, i moze sobie
wyobrazi¢ te przedmioty w mysli, ktdre dawniej wddziat
lub o ktérych styszat. Gdyby$s byt tak nieszczesliwym
chtopcem, zeby cie rodzice odumarli wtenczas gdys$ byt
malerikim, natenczas nie miatby$ o swoim ojcu, o0 swojej
matceani wyobrazenia, chyba, Zzeby ci kto opowiedziat
doktadnie jak wygladali.

U. czyta: ,,Moge spamieta¢, coin czytat. Moge przy-
pomnie¢ sobie, com styszat.“

N. bo P. Bog dat ludziom pamie¢. Jakim sposobem
mozna sobie dopomddz, gdy kto stabszg ma pamiec?

U. ,Wiem co dobre, co zte; co czyni¢ trzeba, a co

nie.
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N. A dlaczego? Czy i zwierzetom dat P. Bog rozum?
Czy wiedzg zwierzeta o tern, co to grzech i t. p. (jak
wyz0j).

U. »moge dobre wypetnia¢ a ztego unikac.”

N. bo kazdy cztowiek ma od P. Boga te wtadze du-
szy, ktorag zowiemy wolg. Czy majg takze i dzieci swoje
wole? Czy moga zawaze tak robié, jak im sie podoba, cho-
ciaz majg swoje wole? Dlaczego nie powinny? Kiedy to
jest wola dobra? Kiedy ztg? Co sie to dzieje takim dzie-
ciom, ktore majg ztg wole t. j. kaprysy rozmaite i nieclicg
stucha¢? W jakim celu odbierajg kare od rodzicow?

U. nJa mySle, ja mowie.”

N. Skoncz, reszte ustepu, bo masz tam na to bardzo
piekne zakonczenie.

Przeczytaj ustep 19 w ktérym cztowiek poréwnany
jest z kwiatkiem i ze zwierzeciem (uczen przeczytat).

Poméwimy w innej lekcyi o tych réznicach, ktére
zachodzg miedzy cztowiekiem a kwiatkiem i zwierzeciem
itp.

P Powryzsze 3 lekcye uwazam za podstawe do pogladu
umystowego. W ustepach dalszych nastepujg ¢wiczenia
pogladowe na przemianeg t. j. raz z oddziatu Igo czyli zmy-
stowego, drugi raz: z oddziatu ligo. Uwrazajagc za rzecz
zbyteczng, aby przeprowadzac dalsze uwagi takze w spo-
sobie dyalogicznym; poprzestane zatem tylko na krdtkich
uwagach, odnoszacych sie do ustepow dalszych i tak:

§. 20. str. 48.

Nauczyciel opowiada to samo prozg, objasnia przy-
ktadami stésownemi, i naprowadza na to: ze smutek czto-
wieka (chtopczyka) jest mniejszym, gdy go drugi cztowiek
podziela; rado$¢ za$ wieksza, gdy drudzy z nami to czuja
i razem sie ciesza.

Potem zadaje sie ten ustep na pamiec.

Metodyka czytania i pogladu. 8
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§, 21. sir. 48.

Ten ustep nalezy wiecej do oddziatu iszeqo niz dru-
giego porownywajac plan powyzszy z dzieta ,bie erften
jroei OdjuijaElre." Mozna jednak wspomnie¢ i o lIKi wtadzy
duszy czyli o wbli, wtenczas, gdy jest mowa o niemierno-
§ci wrjedzeniu i piciu, lub o niechetnem zazywaniu lekar-
stwa i t. p.

Wierszyk Kochanowskiego ,,Do zdrowia“ nalezy ob-
jasni¢ prozg (to rozumid sie o wszystkich poezyach Jachowi-
cza i innych) i zada¢ na pamiec.

§. 22. str. 49.

Podobnie, jak wyzej §. 21.

§. 23. sir. 50.

Caty ustep nalezy do pogladu zmystowego, co i po-
wyzsze plany stwierdzajg. Nie wiele tez przy nim moéwié
trzeba, bo dzieci o tem wszystkiem pierwej juz rozma-
wiaty. Moze by¢ skazéwka do zadan pisemnych dlauczniow
klasy wyzszej.

§. 24. str. 51.

Poglad z oddziatu is:eq0 czyli porownanie miasta ze
wsig-na sposob powyzszy.

§8. 25 i 26. str. 53.

Obydwa ustepy zawierajg mysl podobng, ale ustep
25. nalezy do oddziatu Igo, § 26ty za$ do oddziatu dru-
giego. Poezye nalezy znowu objasni¢ proza, i dopiero za-
da¢ na pamie¢; ho niektore pojecia moze sg dla dzieci
niezrozumiatemi; n. p. ,Ptaszki kwilg przez swe pienia-,
ze$ ty jest zyciem stworzenia.“ Objasnienie. Ptaszki $pie-
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wajg swoje piosnki o tern, ze P. Bég' wszystko stworzy!
i utrzymuje i t. p.

88. 27, 28, 29, 30.

nalezg do oddziatu ligo i tak sa przystepncmi dla
dzieci, ze nawet bez objasnienia obejs¢ sie mozna. Cel tych
ustepOw jest ten, aby dzieci nie meczyty zwierzat. Jako
podstawe do takiego rozbudzania uczu¢ mozna przypo-
mnie¢ o llloiej wiadzy duszy czyli o woli. Tym sposobem
przekonaja sie dzieci, ze to od ich woli zalezato meczy¢
lub nie meczy¢, ze chtopczyk meczacy zwierzatka bez po-
trzeby ma serce niedobre; ze nietylko Indzie, ale i P. Bog-
nie kocha takich dzieci ztych; i t. p.

Przy tych ustepach mozna wiele nadmieni¢ o ztosli-
wem psuciu gniazd ptasich, o tapaniu ptakéw, o tak zwa-
nych *miynkach* z chrzgszcza, o obrywaniu skrzydet mu-
chom, motylom i t. p.

Podobne uwagi odnoszg sie szczegOlniej do wsi i
miasteczek mniejszych. W miastach za$ wiekszych, gdzie
zbytnie przywigzanie do zwierzat czestokro¢ do tego sto-
pnia dochodzi, ze je wadg niegodng cztowieka nazwac
mozna, uwagi powyzsze nie bylyby stosowne.

Inaczej zatem rozmawiamy z uczniem wtenczas, gdy
wiemy, ze wybiera ptaki, psuje gniazda, przedaje stowiki,
szczygty i t p.; dusi motyle, chrzaszcze, i bije krowy,
konie, woty, i to bez litosci; a inaczej wtenczas, gdy wie-
my: ze paniczyk kocha pieska lub kotka i t. p. wiecej, niz
swego rodzonego brata, albo: ze widziat, jak to niektorzy
nazbyt szanujg i z macierzyriskg mitoscig pieszczg te po-
kojowe zwierzeta, dajac im takocie i rozmaite zbytkowne
wygddki n. p. jedwabne materacyki, kawe z wyztacanych
filizanek, albo: biorgc je na noc do witasnej poscieli, pod-
czas gdy zebrak pode drzwiami drzacy od zimna, opa-
trzony surowemi stowy, bez datku odchodzi¢ musi.

8*
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Nauczyciel na podobne zdroznosSci patrzacy przez
palce i milczeniem pomijajacy ochydne dziatwy zdroznosci,
nie karcac ztego ich serca, statby sie winnym przeklenswa
Bozego.

88. 31, 32, str. 55, 56.

Te ustepy nalezag do oddziatu ligo. Na celu maja:
objasnienie i wzmocnienie poje¢ moralnych: zgodny, grze-
czny, tagodny, uprzejmy.

8. 33.

Ten ustep jest tak tatwym do zrozumienia, ze po
uwaznem przeczytaniu nawet same dzieci opowiedzg go
prozag, gdy ich Nauczyciel o to zapyta. Do tego ustepu
trzeba sie bardzo' czesto odwotywaé, szczegdlniej wten-
czas, gdy o ztem (czyli grzechu) i dobrem lub o woli mo-
wimy; przekonywujgc uczniow o tej prawdzie: ze kazde-
mu cztowiekowi dat P. Bog taki gtos“sumienia; ze tylko
zli ludzie tego gtosu nie stuchaja; i t. d.

8. 34 38.

Te dwa ustepy majg na celu: rozwijanie pojecia po-
boznosci i zachecanie uczniow do modlitwy. Gdy tosamo
objasnimy proza, co ustep 38my zawiera, mamy juz gotowg
i stosowng nauke do tego, a to nawet bez przytaczania
innych przyktadéw. ,Kosciotek otwartym powinny zatem
umie¢ na pamiec.

W 8. 34 w wierszu drugim od gory zamiast: rw ko-
Sciele” nalezy czytaé: ,wniedzielegdyz to jest omytka
drukowa.

8 35 i 36.
Podobny cel jak wyzej, przy ustepach: 27 do 30.
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8 37 i 44.

naleza do oddziatu ligo j majg tia celu: objasnienie
uczucia litosci i dobroczynno$ci. Dla lepszego rozbudzenia
i zachecenia ucznidw do tego, potrzeba wymieni¢ kilka
innych przyktadoéw z zycia dziecinnego; przytaczajac takze
uczucia przeciwne; n. p. Jak jeden chtopczyk byt litosci-
wym i dawal ubogiemu po kawatku chleba ze swojego
podwieczorku lub $niadania; inny za$§ wyszczut psami tego
samego biedaka, i nicdat mu nawet przyjs¢ do domu, lubo
ten ubogi tylko o to prosit, zeby sie cho¢ troche ogrzac
madgt przy kominie i wysuszyé swoje tachmany po de-
szczu; it p.

Jezeli Nauczyciel zechce powtérzyé nauke o 3ech
gtownych witadzach duszy; moze takowg bardzo tatwo
zastosowac do obu ustepdw. Wiadza 3cba, to jest wola do-
bra czyli dobre serce stuzg za podstawe i to mocna.

§8. 39, 40, 41, 42, 43 az do konca.

Prawie wszystkie ustepy naleza do ligo oddziatu;
bo majg na celu rozwijanie i objasnienie poje¢ moralnych,
jako to: rzetelnoSci, postuszenstwa, yrzecznosci, wdzie-
cznosci, przebaczania urazy, stuchania starszych, mitosci
braterskiej i t. p.

Nawet ustepy: 48, 52, 53 objasnione na podstawie
Illej wtadzy czyli woli, nalezag do pogladu umystowego.
Wszystkie wierszyki nalezy objasni¢ prozg i zadawac na
pamieé; raz: ze obejmujg nauki moralne; powtére: ze pa-
mie¢ potrzebuje ¢éwiczenia.

Piesn poranng ,,Kiedy ranne wstajg zorze« jakotez
i piesn wieczorng ,,Wszystkie nasze dzienne sprawy“ —
nawet Modlitwe przed nauka i po nauce, mozna nauczy¢
dzieci Spiewaé; gdyz jak przystowie méwi: »Kto $piewa,
dwa razy sie modli.“ W tym celu zapewne utozytje autor
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przy koficu Elementarzyka, aby stanowity cze$¢ pajszczyt-
niejszg z poglagdu umystowego. Zbyteczng bytoby rzeczg
przypomina¢ pp. Kolegom, ze wszystkie wtadze réwno-
czed$nie i harmonijnie majg by¢ ksztatcone i w ustawi-
cznym ruchu sie znajdowac. Przy rozwijaniu powyzszym
sposobem witadz wspomnionych, tatwo mdgtby Nauczyciel
zboczyé, t. j. jedne witadze kosztem drugiej rozwijacé i
wzmacniac.

Zakonczenie.
TJwagi ogélne.

lle z tej nauki w jednym roku przedsiebra¢ nalezy,
to Nauczyciel podtug zdolno$ci dzieci osadzi¢ moze. Pra-
wda, ze wszyszy Psychologowie twierdzg, jakoby rozum
az do 7™®roku zycia zasypiat w popiele, i ze dopiero z tym
rokiem mate objawy swego istnienia pokazuje; jednak
dosSwiadczenie uczy: ze T®letnie dzieci z domow wyzszych
wiecéj mysle¢ i sadzi¢ umieja, niz dzieci 10° lub 12® letnie,
ktére z rodzicami nigdy albo mato bardzo ojakich przed-
miotach rozmawiajg. Wedtug tego tez mozna te nauke
zastosowac. Nic ma potrzeby, aby Poglad w pewnych go-
dzinach systematycznie wyktada¢. Kiedykolw iek, po odro-
binie, czeSciowo, osobliwie w godzinach porannych, nie
bedzie bez korzysci. W takich szkotach, gdzie jeden Nau-
czyciel uczy, lub z swoimi uczniami corocznie postepuje,
mozna takg nauke pogladu i na pare lat roztozy¢.
Przez roztozenie nauki pogladu na lat dwa, trzy lub
nawet i cztery rozumiem :
«) Nauczyciel szkoty gtdwnej taczy nauke pogladu
przynajmniej z trzema ksigzkami; to jest:
W klasie Iszej z Elementarzykiein polskim,
n n llgiej z pierwszg ksigzkg do czytania pol-
skiego przeznaczona.
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W klasie IH4j z druga ksigzka do czytania polskiego

przeznaczong.

v n v Z ksigzka polska przeznaczong do czy-
tania, majac na celu stylistyke wiecej
niz poglad, ktéry juz w klasie Hiciej
prawie za ukoriczony uwazac nalezy.

bj Nauczyciel szkoty trywialnej tgczy poglad takze

z kilkoma ksigzkami, ale nie rozdziela go tak, jak
w szkotach gtéwnych, bo ma dwie lub 3 klasy ra-
zem w jednej izbie. To, co odpowiedzie¢ potrafig
dzieci mniejsze, to mogg i powinny napisa¢ dzieci
starsze. Czego Nauczyciel nie wykonczytw klasie 18z<y,
to uzupetnia w klasach wyzszych; przezco nauka
pogladu w Kklasie najwyzszej na ¢wiczenia stitisty-
czne sig¢ zamienia.

Z powyzszych uwag okazuje sie:

1. Nauka pogladu nie jest przywigzang tylko do sa-
mego Elementarzyka, lecz do wszystkich ksigzek polskich
przeznaczonych do czytania.

2. Nauka pogladu jest podstawg do stylistyki. Nie
mamy zatem prawa zada¢ od ucznia, aby swoje mysli
nalezycie napisat, jezeli nie ¢wiczyliSmy go poprzednio
w mys$leniu i dobrem wyrazaniu sie ustnem.

3. Przez nauke pogladu przygotowujemy ucznia do
tatwego pojmowania wszelkich szkolnych przedmiotow
naukowych, a mianowicie: do Religii, Gramatyki, Rachun-
kow, Jeografii it. p. Chlopiec wiejski rzuci z tatwoscig
paniczyka o ziemie, chociazby taki pieszczoszek o kilka
lat byt starszym od niego. Podobny skutek odnoszg takze
N ¢wiczenia umystowe. Uczen, ktory rozwijat i ¢wiczyt
swoje wtadze umystowe przez nauke pogladu, jest pojet-
niejszym i przewyzszy w nauce lego, ktory dopiero wten-
czas mysle¢ sie uczy, gdy nauke Religii, Gramatyki, i t.
rozpoczyna.
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4. Caty zakres nauki pogladu nie jest lak wielkir
aby w dwédch lub 3ech latach skofAczy¢ go nie mozna, cho-
ciaz osobnych godzin szkolnych dla niego nie poswiecimy.

Nie jest takze tak bardzo trudnym, zeby dzieci poja¢ go
nie mogty; jezeli Nauczyciel zastosuje objasnienia do zdol-
nosci i wieku swoich ucznidw.

Niniejszg rozprawke o pogladzie uwazam za catos$¢
wykoriczong, lubo w matych ramkach t j. bez kilku-
set dyalogéw takich, ktére Nauczyciel na podstawie
wyz przytoczonych wedtug potrzeby utozyé moze. Ten
maty zakres powieksza sie w miare, jak uczniowie do
wyzszych klas przechodzg, i nowe ksigzki do czytania
otrzymujg. W ksigzce Iszej i llgiej do czytania majg znowu
ten sam cel wskazany; t. j. rozszerzanie pogladu zmysto-
wego i umystowego, ale juz w zakresie obszerniejszym;
bo do wyz wymienionego planu przybywa jeszcze Grama-
tyka i Stylistyka.

Ta ostatnia uwaga zmusza mie do przytoczenia Kkilku
zarzutdéw, ktore ze strony niektorych Nauczycieli trywial-
nych stysze¢ mozna; i tak n. p.

«katwo pisa¢ teorye, jak uczy¢ mamy; ale trudno
»takowe wykona¢ praktycznie. Wielu teoretykéw’ wielko-
nmiastowych nie pojmuje nawlet tych trudnosci, z ktoremi
walczy¢é musimy w szkotach trywialnych. Majgc dwie lub
n3 klasy w jedndj izbie, mamy sie bawi¢ w jakie$S nowe
«metody wygtaszania; mamy uczy¢ pogladu a to juz w kia-
«sic pierwszej! A kt6z bedzie uczyt za nas w klasie dru-
rgi¢j i trzeciej? CoOz sie stanie natenczas z Gramatyka,
«z Rachunkami i t. p., ktére do wazniejszych przedmiotéw
«szkolnych nalezg? Czyz nie lepiej postaé starszego ucznia
rdo malcow klasy pierw szej, aby z niemi batakat abecadto,
«a potem sylabizowat dopdty, az nareszcie czytaé sie nau-
«czg? it d.“
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Prawda, ze praca Nauczyciela z jedng klasg odoso-
bniong, a praca z wszystkiemi klasami réwnocze$nie, w po-
rownanie iS¢ nie moze. Nie mam tez prawa decydowac:
jaki rozktad godzin ma by¢ w szkole trywialnej; czy Nau-
czyciel moze przeznacza¢ suplenta do Is™g klasy lub nie:
czy to jest dobrze lub Zle, ze uczenh starszy przygotowuje
mtodszych wtenczas, gdy Nauczyciel w wyzszej klasie
uczy; czy Gramatyka przedmiotem najwazniejszym? i t. d.
Sadze jednak, ze powyzsze uwagi pod a. b. jakotez i pod
1. 2. 3. 4. stuzy¢ moga za odpowiedZ na podobne zarzuty.
Chociazby starszy uczen powtarzat czasem lekcye sylabi-
zowania lub czytania w klasie I'lT, czyz Nauczyciel wytgcz-
nie opiece starszego ucznia zostawi te dziatwe-zwycza-
jem ojczyma? Przypusémy nawet, ze Gramatyka nalezy do
przedmiotow najwazniejszych po Religii. Czyz nauka Sty-
listyki t. j. uzdolnienie ucznia do wyrazenia jasnego i nale-
zytego mysli i uczu¢ przez pismo, nie jest celem Grama-
tyki i to najwazniejszym? A czy jest lepsza i krotsza droga
do osiggnienia tego celu (stylistyki), jak nauka pogladu?

Niechcac sie zapuszcza¢ w dysputy dalsze, korcze
uwaga na przestroge dla Nauczycieli zbyt gorliwych o
nauke pogladu; a tgjest nastepujaca:

Pierwszym gtdwnym celem Elemenlarzyka jest: czy-
tanie w potgczeniu z pisaniem poczatkoweni; drugim zas:
poczatki myslenia i ksztatcenie serca.

Wedtug tego wiec niechaj Nauczyciel sie stara oba-
dwa cele potgczyé, a blogie skutki uwienczgjego prace i
mozoty, nietylko w szkotach, ale i w p6zniejszem zyciu
praktycznem.
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