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Vereins-Angelegenheiten.
1. Das Preisausschreiben von 1915.

Die beiden preisgekronten Arbeiten der Herren Oberlehrer Dr. Schmiedeberg und Professor
Dr. Klatt sind jetzt, erganzt durch eine auf den physikalischen Unterricht bezugliche Abhandlung
von Professor Dr. "Wetzstein in Buchform erschienen. Der stattliche Band tragt den Titel:

Die Bedeutung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts
fir die Erziehung unserer Jugend.
@Berlin, Vorlag von Otio Salle, 1917).

Der Ladenpreis betragt M 4.50. Den Vereinsmitgliedern steht das Buch bis zum 1. Januar 191S
unentgeltlich zur Verfigung, wenn sie die Kosten fiir Verpackung und Versendung in Hdhe
von 55 Pfg. auf das Postscheckkonto von Otto Salle, Postscheckamt Berlin Nr. 82 880, einzahlen.

Zu dem Zwecke ist dieser Nummer eine Zahlkarte beigefigt.

Neue Mitglieder, die bis zum 1. Januar 1918 eintreten, genieflen die gleiche Verginstigung.
W ir bitten unsere Mitglieder von dieser Mitteilung als Werbemittel recht ausgedehnten Gebrauch
zu machen.

2. Neues Preisausschreiben.

Der Vorstand des Vereins hat unter Zustimmung des Ausschusses beschlossen, die folgende
neue Preisaufgabe zur Bearbeitung zu stellen:

»Im Hinblick auf die kidnftig noch mehr als bisher erforderliche
Auslese der Begabten erscheint das Rechnen als ein besonders geeignetes
Mittel zur Prifung der Intelligenz der Schiuler. Es soll dargelegt werden,
wi e die Aufnahmeprifung fir Sexta zu handhaben und wie der Rechen-
unterricht in den Klassen Sexta bis Quarta zu gestalten ist, damit dieses
Ziel in moéglichst vollkommener Weise erreicht wird.*
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Von (len Bearbeitern wird erwartet, dal sie Kenntnis von den Methoden und den Ergeb-

nissen der neueren Begabungsforschung haben.

Die Bewerbungsarbeiten miissen in gut. lesbarer

Schrift geschrieben sein und sind bis zum 30. Juni 1918 an den Vorsitzenden des Vereins (zurzeit

Professor Dr. Posk e, Berlin-Lichterfelde W, Friedbergstr. 5) einzusenden.

Sie miuissen mit einem

Kennwort versehen sein; in einem verschlossenen Umschlag, der mit demselben Kennwort bezeichnet
ist, sind Name und Anschrift des Verfassers anzugeben.

Der Preis betragt M 300.—.
Preises an den Verein uber.

Eine Verlangerung der Ablieferungsfrist bleibt Vorbehalten.

Experiment und Analyse in der
Padagogik.
Von Prof. Dr. F. E. Otto Schultze, Privatdozenten
an der Universitat Frankfurt a M.

Tn der modernen Padagogik spielt der Streit
um das Experiment eine wuchtige Rolle. Die
JUnterrichtsblatter fir Mathematik und Natur-
wissenschaften® haben sowohl angesichts der all-
gemeinen padagogischen Bedeutung dieser Frage
als auch wegen der den Naturwissenschaften
innewohnenden Neigung zur experimentellen Be-
handlung wissenschaftlicher Probleme ein beson-
deres Interesse, zum padagogischen Experiment
Stellung zu nehmen. Von diesem Grundgedanken
ausgehend, forderte mich der leider zu frih ver-
storbene Herausgeber, Herr Geb. Rat Bode,
auf, meine Auffassung in diesem Streit Kkurz
darzulegen. Den &auBeren Anlal dazu bot. ihm
eine Reihe von Aufsatzen im Deutschen Philo-

logenblattl. In diesen Artikeln hat es Artur
Buchenau Gbernommen, das Lebenswerk
Meumanns auf seine Fruchtbarkeit fur die

praktische Tatigkeit des Lehrers zu prifen. Es
ist bei der augenblicklichen Lage der Padagogik
durchaus verstandlich, daR Buchenau dieses
Schulbeispiel padagogischen Forschens wabhlte;
denn Meumann hat durch seine Untersuchungen
zweifellos zu den fruchtbarsten Kopfen auf diesem
Gebiete gehdrt. Er ist verhaltnismafRig jung —
mit 52 Jahren aus einer einfluBreichen Wirkungs-
statte durch den Tod herausgerissen; die Haupt-
ergebnisse seines Schaffens sind in einem drei-
bandigen Werke2 vereinigt und auBerdem in
einem kirzeren Buche3 ubersichtlich zusammen-
gefalt. Wenn man in seiner Darstellung auch
keinesfalls die Einheit alles dessen sehen darf,
was die Vertreter und Freunde der experimen-
tellen Richtung in der Padagogik zu ex-reichen
winschen, so ist doch die Denlnveise und das
Ergebnis all dieses Schaffens so wertvoll, daR
es verdient, in weitesten Kreisen bekannt zu sein.

1 Artur Buchenau, DieBedeutung der experi-
mentellen Psychologie und Pé&dagogik fur den Unter-
richt an den héheren Schulen, 1916 Nr. 41 bis 45.

2 Ernst Meumann, V orlesungen zur Einfuhrung
in die experimentelle Padagogik und ihre philosophischen
Grundlagen. Leipzig u. Berlin 1914, 2. Aufl., 3 Bénde.

3 Ernst Meumann, AbriRR der experimentellen
Padagogik, Leipzig und Berlin 1914,

Das Veroffentlichungsrecht geht mit der Zuweisung des

F. Poske.

Es kann an dieser Stelle nicht meine Aufgabe
sein, zu sagen, was alles auf diesem Gebiete
geschaffen worden ist. Dazu ware mindestens
ein Sammelreferat von betrachtlichem Umfang
notig. Nur auf die Stoffllle und die Methoden
mochte ich aufmerksam machen. Man hat die
korpei-liche Entwickelung des Kindes so gut wie
die geistige in ihren Phasen und Schwankungen
zu bestimmen gesucht, zumal der EinfluB des
Schuleintrittes ist. genaueren Untersuchungen
unterworfen worden. Die einzelnen seelischen
Funktionen wie Aufmei-ksamkeit, Wahrnehmung,
Gedachtnis, Phantasie, Gefuhl und Wille sind
behandelt. An der Aufmerksamkeit hat man
den Umfang und ihre Typen (den fluktuierenden,
fixierenden, sinnlichen, intellektuellen, statischen
dynamischen Typ und noch andere mehr!) ab-
zugrenzen versucht; das Gedaclxtnispi-oblem ist
in zahllose Einzelprobleme von zum Teil ge-
waltigem Unxfang aufgeldst: Voi-stellungsscbatz,
Behalten, Vergessen, Lernen, Reproduzieren sind
dadui-cli viel Kklarer geschiedene Begriffe ge-
worden als das fruher der Fall war. Die Phan-
tasie ist in ihren Beziehungen zur Lige und
zur Suggestibilitat gepruft worden. Lesen, Rech-
nen, Schreiben und Zeichnen maégen nur erwahnt
-werden. In den ungeheuer umfangreichen Be-
gabxmgsuntersucbimgen bat man zahllose Metho-
den der sogenannten Intelligenzprifung' mit mehr
oder -weniger Geschick (leider auch nicht stets
mit besondei-s hoher Kritik) ausgearbeitet. Stets
aber war man bemiht, den Forderungen des natur-
wissenschaftlichen Versuches zumal in zahlen-
maRigen Bestimmungen gerecht zu werden. —
Wenn es auch nicht gelungen ist, bereits eine
praktische Organisation zu begrinden, die das
Schulwesen entscheidend beeinfluBt oder gar
(ungestaltet hatte, so sind doch die Ei-gebnisse
fir den Kenner so triebkréaftig, daB sie seinen
Blick in der Ex-fassung der padagogischen Pro-
bleme ganz -wesentlich gescharft haben. Man
sieht nach eingehendem Studium der experimen-
tellen Padagogik (z. B. in Meumanns Dar-
stellung) am kindlichen Denken und Lernen viel
mehr Eigenart und Fehler, als man sonst zu
erkennen gewdhnt ist, xxnd es gelixxgt einem viel
leichter, seine Beobachtungen durch breitbasierte
Begriffe zu begrinden. So bleibt meines Er-
achtens das unbestreitbare Verdienst der experi-
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mentellen Bearbeitung péadagogischer Probleme
bestehen, daBR sie uns der wisse nschaf t-
liehen Grundlegung der Pé&dagogik
von einer (natirlich nur von dieser einen!)
Seite her wesentlich naher gebracht hat.

Angesichts eines solchen Reichtums von
Fragen und Antworten erscheint es nun ver-
wunderlich, daB Buchenau im Wesentlichen
und, wie es scheint, endgultig zu einem ab-
lehnenden Urteil kommt. Das ist grundsatzlich
wichtig, denn er, der historisch Geschulte, bildet
sich nach genauem Lesen der Meumann sehen
Bicher eine Ansicht, die vielfach4 und nicht
blo von Gegnern der experimentellen Arbeits-
richtung geteilt wird.

Mit dieser Gegenlberstellung sind wir an
den Kern unserer Darstellung herangekommen;
die Gegnerschaft, die die experimentelle Psycho-
logie in den letzten Jahren gefunden hat, greift
weiter auf eine Hilfsdisziplin der Padagogik
Uber, weil diese von jener ihre Nahrung bezieht.
Es ist darum die Aufgabe des vorwiegend
psychologisch orientierten Padagogen, den Sinn
seines Arbeitens darzulegen und so eine Ver-
standigung und gemeinschaftliche Ar-
beit zu ermdglichen. Meumanns Tod bietet
hierbei zugleich die Gelegenheit, an der Hand
einer Charakteristik des Schaffens eines bedeu-
tenden Forderers der Padagogik den Lesern der
Unterrichtsblatter den psychologisch-padagogi-
schen Standpunkt ndher zu fihren und sie viel-
leicht auch in seinem Sinne anzuregen.

Wenn ich nun sage, das, was Buchenau
tadelnd zu sagen hat, ist durchaus richtig, so
scheint es, als gébe ich von meinem Standpunkte

aus sofort samtliche Trumpfe aus der Hand.
Wie dem sein mag, auch ich meine: kein Er-
zieher von warmem Herzen kann mit einer

Padagogik, die da meint, alle Probleme experi-
mentell 16sen zu kdénnen, irgendwie neue Grund-
linien aufstellen oder ausgereifte Ergebnisse von
tieferer Bedeutung hervorzaubern. Das Experi-
ment kann ihn wohl anregen und interessieren,
innerlich wird er aber der eigentlichen Er-
ziehungsaufgabe fembleiben missen, zumal, wenn
er sich der Tduschung hingibt, daR die experi-
mentelle Forschung in der Hauptsache bereits
abgeschlossen ist. Die Sachlage ist jedoch etwas
anders, als es zunachst scheinen mag. Tatsachlich
stehen wir erst im Anfang der experimentellen

Durcharbeitung der padagogischen Probleme;
und so ist es nicht richtig, die experimentelle
Arbeitsrichtung ausschlieflich und vor allem

nach ihren inhaltlichen Ergebnissen zu
prifen. Es gibt noch eine andere Art sie zu
wirdigen und von ihr finden wir aber bei

4 In den letzten Tagen hat Ubrigens ein anderer
Padagoge, KarIMuthesius, inWeimar sidi in ahn-
lichem Sinn gedulert, ohne dabei Meumann zu
nennen (vergl. Hilfe 1917).
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Buchenau nichts gesagt. So soll denn vom
Geist der experimentellen Arbeits-

richtung auch endlich einmal die Rede sein.
Man muR jahrelang im Kreise der modernen
experimentellen Psychologen und Padagogen ge-
lebt und gearbeitet haben, damit einem in Fleisch
und Blut iibergegangen ist, was dort Wertvolles
gedacht wird, und man muB es verstehen, radi-
kalen Vertretern gegentiber das Gute an jenem
Denken in Beziehung zu bringen zu dem, was
das historische Denken der Menschheit geschenkt
hatt Um so dem Sinn der experimentellen
Forschung in der Padagogik gerecht zu werden,
wollen wir versuchen, ihre Eigenart aus der Er-
ziehungsaufgabe heraus zu verstehen.

Die Stellung des Experimentes
Padagogik.

in der

Der Erzieher lenkt und fiuhrt den Zdégling
auf seinem Wege, gibt ihm Beispiele und Winke,
er ermdglicht ihm, zu guten Kenntnissen und
Gewohnheiten zu kommen und damit sich zu
dem Wesen auszugestalten, das er werden soll.
Der Erzieher bildet so durch seine MaBnahmen
das Mittelglied zwischen dem jeweiligen Zustand

des Zoglings, und dem Ausbildungszustand, auf
den er abzielt. Biologisch gesprochen hei3t
das: Er muR die Reize auswahlen, bieten, ab-

stufen und femhalten, auf Grund deren der
Zogling sich am schnellsten und leichtesten in
der Richtung auf das gewilnschte Vollkommen-
heitsideal hin entwickeln kann.

a) Beim Erziehen ist fir den Erzieher wissen-
schaftliche Ausbildung nicht nétig. Will man
aber auf wissenschaftlichen Grundlagen erziehen,
so braucht man eine Anzahl von allgemeinen
Begriffen und Satzen. Man mufRl die Tatsachen
des seelischen Lebens keimen, sowohl wie es
sich im einzelnen Fall gestaltet, als auch, wie
es dereinst ablaufen soll; empirische und nor-
mative Erkenntnisse werden erforderlich. Ihnen
beiden ist Folgendes gemeinsam: es widerstrebt
der modernen Auffassung, allgemeine Sé&tze anders
als induktiv zu gewinnen. Beide Arten von
Satzen drangen sich dem Menschen angesichts
der Erfahrung auf; ohne Erfahrung kame er gar
nicht in ihren Besitz; alle unsere Erkenntnisse
bekommen ihre Kraft somit zunéchst durch die
Wucht der Tatsachen; sie dirfen aber nie
einer vernunftgemafen Fligung entbehren,
die sie so ndtig brauchen wie die Eisenbalken
der Bricke die Nieten. Darum steht in allen
Hdéchstleistungen empirischen und normativen
Denkens ein Aposteriori und ein Apriori. Ob
sich dabei das normative Gebilde des Vollkommen-
heitsideales in einer so verhaltnisméaRig einfachen
Weise gewinnen laRt, wie hei der anatomischen
Betrachtung des menschlichen Koérpers, oder oh
es viel Mihe macht wie hei der philosophischen
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Analyse der menschlichen Seele ist im Grund scharf genug trennen. Beide Methoden
gleichgiltig. missen einander entgegenarbeiten, etwa wie

Fir das Verhaltnis der empirischen und nor-
mativen Gesetze und Ideen mufR stets ein wich-
tiger Unterschied festgehalten werden, namlich
der, daB die empirischen Satze hei der Anwen-
dung die Voraussetzung der normativen bilden.
Zwar wird man am ehesten die Ziele und
Normen der Erziehung durch Betrachtung be-
deutender historischer Erscheinungen gewinnen:
Was unSschén und groR erscheint, (vollen wir,
einem natdrlichen Zuge unserer Seele folgend,
auch fur uns und unsere Nachkommenschaft be-
sitzen. — Erst auf einer spateren Stufe der
wissenschaftlichen Entwicklung wird man auf
Grund der naturwissenschaftlichen Untersuchung
der seelischen Struktur des Menschen die For-
derungen, die man an seine Entwicklung stellt.,
noch weiter aushauen. Man wird sich z. B.
Uberlegen: So und so ist die Seele gebaut;
wir wollen die gegebenen Anlagen vervoll-
kommnen. Wie gestaltet muR die Seele sein,
von der wir die hochsten Leistungen verlangen
konnen, und was muR sie alles leisten kdnnen?
Man gewinnt so induktiv ein Vollkommenheits-
ideal, das geeignet ist, als regulative Idee unser
padagogisches Handeln zu lenken. Es steht
hinsichtlich der Art, wie wir es methodologisch
befunden haben, in klarer Parallele zu den philo-
sophischen lIdealen wunseres sittlichen Handelns
und zu den sogar offensichtlich empirisch be-
grundeten Zielen des Diateten, Hygienikers und
Arztes Uberhaupt; der Ausdruck Diatetik der
Seele ist ja auch dem Begriff der Selbsterziehung
aufs innigste verwandt.

Von der Auffindung des Vollkommenheits-
ideales ist es aber ein weiter Schritt bis zu
seiner Verwirklichung. Fir letztere ist es un-
bedingt ndétig, dal man die naturwissenschaft-
liche Kenntnis der jeweiligen Struktur und
Eigenart des Zdglings gewonnen hat, bevor man
das Vollkommenheitsideal seiner jeweiligen Ent-
wicklungsstufe ins Auge faBt. Derjenige, der
glaubt, er konne sein Vollkommenheitsideal
padagogisch allein durch weltgeschichtliche Be-
trachtung und durch die Analyse bedeutender
Maénner verwirklichen und brauche nur dieses
Ziel vor Augen zu haben, um ihm naher zu
kommen, befindet sich im Irrtum. Er sieht
nicht die zahllosen Zwischeninstanzen und Vor-
stufen der Vervollkommnung, die er nach
und nach mit groBerer oder geringerer An-
naherung zu verwirklichen hat. Er ist sonst
in Gefahr, seine Anforderungen zu Uberspannen
und dem Zdégling zu schaden.

h) Fur die theoretische Grundlegung
der Padagogik kanll man nach diesell
Ueberlegllngen die empirische und die
normative Problemhehandlung niclit

zwei Gruppen von Arbeitern, die einen Tunnel
durch einen Berg bohren wollen und von zwei
Seiten her ihre Arbeit beginnen. Anders steht
es in der Praxis des Erziehungsgeschaftes.
Hier kann man diese Unterschiede nicht stets
bewufRt auseinanderhalten. Man macht sich gleich-
falls ein Bild von seinem Zdégling, so wie er im
allgemeinen ist, und so, wie er sich gerade im
Augenblicke erweist. Auf Grund dieses Bildes
findet man aber mehr oderwenigerintuitiv
auf Grund seiner Erfahrungen und wissenschaft-
lichen Kenntnisse den Weg zu dem Bilde dessen,
was man aus ihm macheh will. Wo die Anlagen
schwach sind, spannt man die Forderungen nicht
zu hoch; wo sie gut sind, greift man weiter
aus. Reizung, Uebung und Spannung sind darum
die Hauptweisen der erzieherischen Beeinflussung.
Waéahrend der einzelnen ErziehungsmalBnahmen
heilBt es vor allem aber schnell und klar
handeln; zu langen Ueherlegungen bleibt nicht
viel Zeit, padagogische Einstellung, Erfahrung,
Uebung und Geschicklichkeit sind entscheidend.
Es geht einem ahnlich wie dem Arzt. In der
Verbindung von Diagnose und Therapie ist die
Einzelleistung scheinbar mehr Kunst als
Wissenschaft. VerhaltnismaRig selten hat
man einmal Zeit, in Ruhe einen Fall durchzu-
denken. Man steht ganz anders da, als der
Mathematiker, der sein Problem sorgfaltig auf-
stellt, von allen Seiten beleuchtet und zur Lésung
bringt; anders als der Ingenieur, der seinen
Brickenbau ruhig durcharbeiten und berechnen
kann, anders als der Chemiker, der in seinem
Laboratorium seine Versuche systematisch ansetzt
und durchfuhrt.

¢) lch glaube, dalR der Unterschied zwischen
Theorie und Praxis und innerhalb der Theorie
der weitere Unterschied zwischen empirischer
und normativer Behandlung genigend klar ge-
worden ist, damit wir nunmehr die Stellung
hervorheben, die das Experiment in der Pa-
dagogik hat. Im wesentlichen kommt es nur
fir die empirische Seite der padagogischen For-
schung in Betracht; nur gelegentlich wird ihm
auch das Normative seine Fragestellung diktieren.
Im allgemeinen wird die normative Betrachtung
vorwiegend historisch sein und bleiben, historisch
nicht nur etwa in dem Sinne der geschichtlichen
Betrachtung friherer erziehungswissenschaftlichen
Leistungen, sondern historisch vor allen Dingen
auch in dem Sinne der Untersuchung des Lebens
groBer Manner der Vergangenheit und der Gegen-
wart, die unserer Jugend Vorbild sein kdnnen
und sollen.

Bei aller empirischen Betrachtung lautet die
erste Forderung Klarheit und zwingende
Kraft- der Geda llke 1. Unsichere Einzelfalle
besitzen, mdgen sie noch so geistreich sein, nur
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bedingten Wert. Zuverldssigkeit, Soliditat ist
das Hauptziel wissenschaftlicher Arbeiten.

Um klare Einsicht zu bekommen, miussen
Beobachtungen als Ausgangspunkt gewdahlt wer-
den, die frei von stdérenden Beimengungen sind.
Gibt sie uns der Zufall in die Hand, so sind sie
ebenso wertvoll, als wenn die verwinkeltste Ver-
suchsanordnung sie geschaffen hatte. Dall die
verhaltnismaRig einfachen Bewegungen der Him-
melskdrper sich ohne unser Zutun bieten, miussen
wir dankbar anerkennen ; wir verdanken ihnen
einige unserer tiefsten und exaktesten Erkennt-
nisse. Auch die Geschichte kann auf politischem,
wie auf wirtschaftlichem Gebiete viele klare Bei-
spiele wissenschaftlicher Induktion bieten. Selbst
das Seelenleben hat trotz seiner unendlichen Ver-
wickeltheit eine reiche Fulle sicherster Beob-
achtungen gestattet; vielfach sind sie sogar im
Sprachgebrauch fixiert. Die Erfahrungen der
letzten Jahrzehnte haben aber nun gezeigt,
daR man mit Hilfe des Experimentes und
seiner Vereinfachung des Beobachtungsbestandes
ungleich tiefer in das Seelenleben eindringen
kann, als man das vorher geahnt hat. Seine
Entdeckungen sind an Fruchtbarkeit denen des
Mikroskopes zu vergleichen. Wie in anderen
Wissenschaften so hat sich auch hier gezeigt,
dal das Experiment die Vermutung des For-
schers, die er sich in Arbeitshypothesen zurecht
gelegt hatte, korrigiert oder sichert, daB es
neue Erscheinungskombinationen schafft, auf die
man sonst nicht gekommen ware, daB es der
Beobachtung seihst eine ungleich hdhere Sicher-
heit verleiht, als es sonst mdglich gewesen ware.
Das Experiment ist Mode geworden, nicht, weil
es eine Laune war, sondern, weil es ungemein
fruchtbar und unentbehrlich wurde. Die Be-
deutung des Experimentes reichte in dem letzten
Jahrzehnt vor dem Kriege soweit, dall die Fort-
schritte, die in der Padagogik gemacht wurden,
wesentlich in systematischer Richtuug statt-
fanden und sich so gut wie ausschlieBlich auf
das Experiment grindeten. Natldrlich kam es
in diesen Jahren zu Ueberschatzungen des pada-
gogischen Versuches. Ich glaube, damals als
das Schlagwort ,,experimentelle Pddagogik* eine
kurze Herrschaft fihrte, hat mancher gemeint,

sie ware die Padagogik Uberhaupt. Natirlich
sind solche Fehler leicht verzeihlich, Ueber-
schatzung liegt nun einmal in der Kraft des

Neuen und Jugendlichen. Aber dall einmal eine
so hohe Bewertung des padagogischen Versuches
und noch dazu so schnell gekommen ist, das
ist zum grofen Teil das Verdienst Meumanns.
Er verschaffte dem Experimente in der Padagogik
seine StolRkraft.

Meumanns Art, experimentell-pada-
gogisch zu arbeiten.

a) Innerhalb des eben vorgezeichneten Rahzsjtghr. £ padag. Psvchol. u. exp. Pad.

mens der padagogischen Forschung laBt sich das

Experiment und Analyse in der Padagogik.
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Arbeitsgebiet und die Arbeitsweise Meumanns
leicht bestimmen. Meumann war Psychologe
und Naturforscher, er war trotz reichen histori-
schen Wissens und trotz mancher geschichtlicher
Vorlesung, die er hielt, nicht in eigentlichem
Sinne Historiker. Er behandelte daher das
Empirische, das den Erzieher interessiert, wesent-
lich im Sinne der Elementarpsychologie und
bertcksichtigte dabei naturgemal vorwiegend
die Erscheinungen bei den Volksschulkindern.
Die Altersstufe der spateren Geschlechtsreife, die
fast nur auf den Oberschulen untersucht werden
kann, kam leider zu kurz dabei. — Die nor-
mative Fragestellung fand Meumann wohl mehr
aus seinen Unterhaltungen mit Lehrern, aus ge-
gelegentlichen Schulbesuchen und aus Jugend-
erinnerungen und theoretischen Ueberlegungen
heraus, denn als ein Erzieher, der unter Kindern
lebt (Meumann war nicht verheiratet), oder als
ein Historiker der Padagogik, der in erster
Linie auf die hohen Erziehungsideale der Mensch-
heitskultur eingestellt ist. — Innerhalb dieser
Einschrankung nun zeigte Meumann eine un-
geheure Triebkraft, einen nie versagenden Fleil3
und eine bewundernswerte Ruhrigkeit. Er, der
als junger Doktor der Philosophie aus Tlbingen
nach Leipzig zu Wundt kam und sich von
der Nichtigkeit der experimentellen Psychologie
Uberzeugen wollte6, luvt seine Saulus-Natur ver-
kehrt und entschied bald alle Fragen, die sich
irgendwie experimentell entscheiden lieBen, im
wissenschaftlichen Versuche. Er hatte das un
bedingte Vertrauen gewonnen, das einem die-
jenige Art der Kkritischen Durcharbeitung von
Problemen gibt, die von der Arbeitshypothese
ausgeht, die ihre theoretischen Folgerungen zieht
und dann an der Natur prift, ob sie zurecht
bestehen oder nicht. Er gehdrte so zu den
Forschern, die, wie Marbe sich sehr hibsch
ausdrickt, der Methode des Hin- und Herredens
das Wasser abgraben. Dazu kam sein starker
Sinn fir Aktualitdt und die Fahigkeit, Freude
an Ergebnissen der Erkenntnis zu erleben. Er
gehdrte nicht zu den Bedachtigen, die es leicht
haben, zu bremsen, und zu sagen: ,Warten wir
erst einmal ab, was man in 5 oder 10 Jahren
hierzu sagt!*“ sondern hoffnungsvoll griff er selbst
an und Uberwand spielend die Muhseligkeiten
der Laboratoriumsarbeit. So scheint es auch
kein Wunder zu sein, dall er eine groBe Frucht-
barkeit zutage legt.

Sehr erquickend waren die Unterhaltungen
mit Meumann infolge seiner Vorurteilslosigkeit;
er war es gewodhnt, Vermutungen an der Natur
zu prifen; er hatte es infolgedessen gelernt,
auch eigene irrige Auffassungen zu korrigieren
und die Ergebnisse seiner Beobachtungen als Tat-

3 AV. AVundt, Zur Erinnerung an E. Aleumann.
X\rl. 1915.
S. 212.
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sachen hinzunehmen. Machte man ihm einen
Einwand, so sah er darin weder eine Schwéache
noch einen Fehler seines Gegners, sondern einen
Irrtum, wie er jedem unterlaufen kann, den die
Erfahrung ganz von selbst widerlegt. Sein
glanzendes Gedachtnis half ihm dabei leicht
Uber Schwierigkeiten hinweg. Auf Manner, die
keine selbstandige Stellung in der Wissenschaft
hatten, wirkte diese Art zu reden hinreiRend
und begeisternd; den Fachmann muRte selbst
bei gegnerischer Auffassung solches Denken min-
destens versohnlich und liebenswiirdig stimmen.

b) In wenigen Jahren ist Meuma lllls
dagogische Arbeit aufgebliht; seine Begrifts-
gebdude kommen einem vor, wie moderne Ge-
schafts- oder Warenhauser, in denen es sich
leicht verkehren 1aBt: Allenthalben sind die
Raume licht, die Grundrisse klar und die Be-
wegungsfreiheit ist ungehemmt.

An diese Begriffsgebdude traten nun Histo-
riker und Philosophen heran; sie fanden sie
recht schoén, fragten aber vor allen Dingen nach
dem, was sie personlich interessierte. Die
schwierigen Probleme des Denkens, wie sie
Logik und Methodenlehre der Psychologie ge-
stellt haben, waren nicht gelést. Die ethischen
Probleme nicht behandelt, die &sthetischen nur
teilweise. Man war enttduscht. Man stand vor
den stolzen Geb&uden, schaute sich um und fand
weite Strecken unbeackerten Landes mit tief
zerfahrenen Wagenspuren, wo jeder gehen konnte,
wie er mochte; Arbeitsabfédlle lagen allenthalben
umher. Man merkte, dal man in einer mo-
dernen, pilzartig aufgeschossenen Stadt stand,
wo flaches Feld neben maéchtigen Fabrikbauten
und eleganten Palasten liegt, und es schmerzte
einen der unbearbeitete Acker mehr als einen
die neuen Gebéaude erfreuen konnten, weil die
fruchtbarsten Landereien noch nicht ausgenutzt
waren.

Man mufR zugehen, daB Meumann Pro-
bleme behandelt, hat, die im Verhaltnis zu dem
Uebriggebliebenen verhaltnismaBRig leicht zu
untersuchen sind. Aber es ist eine alte Lehens-
regel, dalR man nicht mit den schwersten Auf-
gaben beginnt. Meumann muBte auf dem
bereits vorbearbeiteten Boden anfangen und dort
erst etwas Brauchbares schaffen, bevor er die
Methoden auch auf schwierigeren Gebieten an-
wenden konnte. Man hat deshalb gesagt, er war
nicht tief. Sicher hat er die Probleme nicht so
gestellt, wie ein Mann der deduktiven Richtung
sie angefalt hatte, oder wie jemand, der es von der
Hoéhe der philosophischen Erkenntnis der Jahr-
tausende unternimmt, sie zu l6sen. Hatte er
das versucht, so ware es vielleicht ,,schén“ ge-
wesen, aber zweckmaRig hatte es sich nicht,
erwiesen. Man vergegenwartige sich, wie es
einem leicht ergeht, wenn man in einer philo-
sophischen Diskussion mit einem Vertreter einer
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andern Richtung Zusammentritt. Sind die Strei-
tenden nicht zu alt, so platzen die Gegensatze
hart aufeinander und alle Probleme werden mit
einer Heftigkeit angegriffen, die des edlen Preises
wirdig ist. Was aber kommt dabei heraus?
Meist zwei heiBe Koépfe mit Kopfschmerzen. - -
Im philosophischen Seminar hat wohl jeder
solches in seinem ersten Semester erlebt; die
Unsterblichkeitsfrage, der Gottesglaube, hei Ge-
reifteren, Kant oder Hegel — das sind die Pole,
um die sich die Geister im Wirbel drehen.
Kommen aber die gleichen Menschen zu Einzel-
so geht der Ausgleich der Meinungen
viel besser; man gewinnt nach und nach ge-
meinsamen Boden und lernt es schlieRlich, sogar
in den hochsten Fragen, die gegenseitigen Mei-
nungen zu verstehen. Aehnlich steht es nun mit
dem Psychologen und Padagogen: Meumann
hat dazu beigetragen, gemeinsamen
Boden zwischen den historisch und den
naturwissenschaftlich Denkenden zu
schaffen: Die gegenseitige Verstandigung kann
beginnen. Natirlich bleibt dabei viel Neuland
zu bearbeiten und man darf nicht zu viel auf
einmal wollen. Fir die weitere Forschung handelt
es sich zuallererst um die einfachen Tatsachen-
fragen; Denken, Fihlen und AVollen sind mit
naturwissenschaftlichen Methoden durchzuarbei-
ten, bis man einmal in eigentlichem Sinne wissen-
schaftlich padagogisch reden kann.

an der

Der Anteil der Psychologie

Padagogik.
(Begabungsproblem — Einfihlung und Analyse).

a) Wo liegen nun die Aufgaben der Psycho-
logie in dem so umschriebenen Gebiet der Pa-
dagogik? Veroffentlichungen reden in der letzten
Zeit so viel vom Begabungsproblem und vom
Aufstieg der Begabten, dalR man meinen kdnnte,
dies seien die Kernprobleme der padagogischen
Psychologie. Zweifellos ist das Ausfindigmachen
der besonderen Veranlagung sehr wichtig, denn
der Begabte produziert unvergleichlich viel
schneller als der Unbegabte ; die Geburtsiinlagen
sind die machtigste Energiequelle alles mensch-
lichen Schaffens. Geldange es nun der AVissen-
sehaft, AVegc zu finden, die sicherer, schneller
und naher an diese Energiequellen heranfuhren,
als man bisher zu ihnen gelangen konnte, so
ware das sehr schén. Buchenau sagt nun,
dalR der praktische Schulmann in dieser Hinsicht
dem Fachpsychologen uberlegen sei. Ich glaube,
er hat darin recht, wenn wir hei dem augen-
blicklichen Stande der Psychologie bleiben; das
braucht aber nicht der Fall zu sein und wird
nicht so bleiben. Zwar hief noch vor wenigen
Jahren die Losung der Begabungsforschung, Teste
(Stichproben) herauszufinden, mit deren Hilfe man
schnell und sicher sagen konnte, ob jemand normal
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und uiltemormal begabt, gescheit oder dumm,
bezAv. schAvacksinnig sei. Hierbei Avurde Ubrigens
Begabung mit Intelligenz gleichgesetzt, also das
Problem fast naiv eingeschrankt. Man hat aber,
Avenn auch erst seit ganz kurzer Zeit, sich daran
gewdhnt, von Hoch- und Hé&chstbegabten und
von Begabungsgraden zu reden, und man hat
auch die Begabung des Willens und des Ge-
mites als Problem aufgestellt. Damit ist der
gleiche Fortschritt gemacht, der vom Unterricht
zur Erziehung, vom Intellektualismus zur echten
Menschlichkeit fuhrt. Wir sind so zu den
schénsten Hoffnungen berechtigt!

h) Das Organ, das Buchenau mit Recht am
Manne der Praxis ruhmt, ist die Einfdhlung.
Auch ich bin der Meinung, es kann jemand ein
wirklicher Psychologe sein, ohne auch nur eine
Ahnung von Avissenschaftlicher Psychologie zu
besitzen. Es kommt eben darauf an, Avas man
Psychologie nennen will. Es sind oft ganz ein-
fache Naturen, die mit geradezu verbliffender
Sicherheit herausfihlen, Avas fur ein Mensch
ihnen gegeniber steht und Avie sie ihn zu nehmen
haben. Solche Einfihlungsstarken und -Tichtigen
sind zumal die feinfuhligen, feinnervigen, zart-
fuhlenden, empfindsamen Naturen, deren Ge-
fuhlsleben fein differenziert ist. Das Gegenteil
von ihnen sind die groben, rohen, derben Unter-
offiziersnaturen. die engherzigen Bureaukraten,
die Priigehneister und Tyrannen, die mit harten
Herzen, in kalter Selbstsucht oder in gesteigertem
SelbstbeAvuBtsein nichts oder Avenig von dem
spuren, Ayas fremdes Seelenleben in ihnen aus-
lésen sollte. Die Einfihlung erleichtert es somit
ungemein, fremde Art, fremde Vorzige, Fehler
und Irrtimer menschlich zu verstehen. Vorzige,
Fehler, Irrtimer und Glanzleistungen sind aber
fur den Erziehungsfortschritt von entscheidender
Bedeutung; sie sind es, bei denen der Erzieher
anfassen muf, um vorwdarts zu kommen. Die
Fehler muB er verstehen und in ihrem Kerne
erkennen, um sie zu vermeiden, ebenso die
Eigenart, um sie zu lenken und zu leiten, um
aus ihr herauszuholen, Avas bei falscher Behand-
lung verkiimmert oder gehemmt bliebe. —

Die Einfuhlung ist auch sonst im Leben von
unschatzbarer Bedeutung. Im alltaglichen
Leben der Freundschaft und Feind-
schaft ist sie unentbehrlich; sie nimmt aller
menschlichen Stellungnahme die Harte, Aweil sie
uns schnell und von selbst darauf aufmerksam
macht, Avas dem anderen peinlich ist. Dazu
kommt, dall alles verstehen so gut ist Avie alles
verzeihen. Und zAvar gilt dies in so hohem
MaRe, dal man nach voll erlangtem Verstandnis
in Schwierigkeiten gerat, gegeniber einer Fehl-
handluug den normativen Standpunkt tberhaupt
noch geltend zu machen. ,,Der Mensch mufite ja
so handeln!* Man nahert sich damit unAvillkirlich
der Art der schAvachen Mutter, die ihr Kind ver-

Experiment und Analyse in der Padagogik. S. 55.

steht, ihm nachgibt und verzeiht und die es laufen
und bis zur Verwdhnung und zum Verderben
gewahren laRt. Der Psychiater ist durch solch
scheinbar allzumenschliches Verstehen sogar viel-
fach in den Ruf gekommen, als fihre er alle
Vergehen auf Krankheit zurick und bestrafe
niemanden. — Auf anderen Gebieten hat die
Einfuhlung nicht mindere Bedeutung. In der
Geschichte, in der politischen Avie in der
kulturellen, ist die Arbeit erst getan, Avenn
einem die untersuchten Vorgange klar, d. h. unter
den gegebenen Bedingungen seelisch notAvendig
und selbstverstandlich erscheinen. Bevor man
dieses Ziel nicht erreicht hat, darf man die
Durchforschung eines geschichtlichen Stoffes nicht

aufgeben, man hat ihn sonst Uberhaupt nicht
verstanden. Hierbei ist Ubrigens zu berick-
sichtigen, daB die Forschung in ihren Darstel-

lungen meist, dabei stehen bleibt, die Einfiihlung
dem Leser zu Uberlassen; sie treibt die begriff-
liche Fassung der Motive und Triebe nicht bis
ins Letzte, da sie hei jedem Gebildeten eine
gewisse Menge menschlichen Verstandnisses als
selbstverstandlich voraussetzen kann. — Vélker-
psychol ogiseh und psyckopathologisch
gelten die gleichen Forderungen: Die krausesten
Gebrauche und die Avunderlichsten Ideen Alerden

uns von dem Einfihlungsstandpunkt aus ver-
standlich ; auch sie dirfen nicht als erklart
gelten, bevor man nicht das Material und die

inneren Zusammenhange geschaffen hat, von denen
aus ein Nacherleben in der Vorstellung maéglich
ist. (Hiermit soll natirlich nicht gesagt sein,
dalR die Einfihlung die einzige Methode psycho-
logischen Verstehens und Erkléarens ist; auch in
der Psychologie gibt es genau Avie in Chemie,
Physik und anderen NaturAvissenschaften objektive
Untersuchungsmethoden, die die Bedingungen
zumal durch lIsolierung und Variation ausfindig
machen).

c) Was Einfihlung ist,
untersucht; nur einiges laRt sich dariber sagen.
Man bedenke zunachst, daR alles seelische Ge-
schehen im Einzehvesen nach auBlen zu vollig
abgeschlossen ist. Das seelenbegabte Individuum
bildet ein geschlossenes dynamisches System, auf
das man von auBen her nur durch die Sinnes-
nerven Avirken kann. Wahrnehmung ist nicht
Vorfinden von Dingen (diese konnen da sein,
sind aber nicht dazu nétig; jedenfalls Averden
sie nicht seihst Avahrgenommen!), sondern un-
AvillkUrliches EntAverfen sinnlicher Bilder und
geistiges Durchdringen derselben. Der Vorgang
der Einfuhlung ist nun in der Hauptsache der-
jenige Fall von Wahrnehmung, in dem schon
die feinsten Regungen des Ausdruckes von Ge-
sicht, Kdérperhaltung, BeAvegung, Sprache oder
Schrift eines Menschen ganz ohne oder ohne viel
heAvufite, gedankliche ZAvischenprozesse das Ver-
standnis herbeifihren und so diejenigen Gefiihle,

ist noch Avenig
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Gedanken, Strebungen, Entschliisse und Hand-
lungen ausldsen, die bei einfiihlungsschwachen
Naturen entweder gar nicht eintreten oder erst
auf Grund von langer Erfahrung sich heraus-
gebildet haben. Von der Einfuhlung in Natur-
objekte sehen wir ab; sie beruht Ubrigens auf
dem gleichen Prinzip.

Der Schwerpunkt solchen Geschehens liegt,
wie das Wort.sagt, im Gefuhl. Wahrnehmungen
und Ueberlegungen 16sen in uns Geflhle aus,
die uns sofort dariber orientieren, wie es mit
dem anderen steht. Vor allem kommen Gefiihle
der Sympathie und Antipathie, der Pein und der
Befriedigung in Betracht; aber auch Liebe und
Hal, das Gefuhl der Kraft, der GroBe, des
inneren Druckes und der Freiheit treten bei
den Einfiihlungsvorgangen auf. Wenn wir einen
Menschen kennen lernen, spldren wir es
gleichsam an unserem Korper, ob er zu
uns paBt oder nicht; in einer neuen Stadt
fahlen wir uns schnell wohl oder unbehag-
lich ; eine Handlung erfassen wir so oft blitzartig
in ihrem sittlichen Wert oder Unwert. Es sind
innere Regungen, die uns so beschleichen;
adhnlich den Gefuhlen innerer Kéalte und Warme
und entfernt den Empfindungen korperlicher
Warme und Kélte &hnlich. Es sind also Wahr-
nehmungen und Splrnisse eigener Art, die in
unserem BewuBtsein auftreten und ihrerseits
wieder in klaren Beziehungen zu den Vorgéangen
des Strehens oder Waiderstrebens stehen und
damit unser Handeln regulieren. Dazu sind keine
Ueberlegungen und Denkakte notig. Wir fuhlen
es eben, woran wir sind. Die Einfuhlung ist
so gleichsam eine Art abgekirztes und sehr
sicheres Verfahren der Stellungnahme des Indi-
viduums zu einem &ndern.

Der Einfuhlungstiichtige ist nun zunachst
dadurch ausgezeichnet, dal bei ihm solche
Gefuhle besonders leicht eintreten

(sog. Feinfuhligkeit). Daneben braucht er eine
gewisse Phantasie, um all die Affektionen
zu erfassen, die der Augenblick erzeugen kann.
Er mufl gewissermalRen befahigt sein, schnell
die Reste friherer Erfahrungen zu reproduzieren
und zu kombinieren, die in dem jeweilig sich
bietenden Falle zusammengefiigt erscheinen.
Neben dieser Kombinationsfahigkeit ist auch
ein gewisser Reichtum an seelischen Er-
fahrungen unentbehrlich. Reste von friheren
Erlebnissen sind im Menschen zuriickgeblieben
und bilden die Verstandnisgrundlage der neuen
Situation. In diesem Gedachtnisvorzug liegt
wahrscheinlich kein neues Begabungsmoment,
denn alle gefuhlsstarken Erlebnisse pragen sich
uns sowieso leichter ein und lassen sich leichter
vergegenwartigen als interesselose und gleich-
giltige Bewulitseinsverlaufe. Wenn also die
Gefuhle erleichtert ausgeldst werden, prégen sie
sich von seihst leichter ein. Abgesehen von einer
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gewissen Phantasie braucht der Einfihlungs-
tichtige somit nur eine Feinheit des Gefuhles
als besonderen Vorzug.

d) An den Einfihlungsvorgang kann
noch ein zweiter seelischer Vorgang anschliel3en :
Wir koénnen wuns uber wunsere Gefuhlsregung
Rechenschaft geben und sie begrifflich
fixieren. Dem einen gelingt dies leicht, dem
anderen schwer, aber die dabei erforderliche ge-
dankliche Scharfe und Klarheit widerspricht
durchaus nicht der Feinheit und dem Reichtum
des Gefuihls. Ein gut organisierter Mensch kann
sehr wohl in beiden Richtungen differenziert
sein. Mit dem Hinzutreten der begrifflichen
Fixierung der Geflhlsreaktionen ist aus der Ein-
fuhlung die psychologische Analyse ge-
worden. Allerdings ist damit nur ein Weg der
Analyse gekennzeichnet; denn wir koénnen be-
obachten, daR auch einfihlungsschwache Naturen
es schlielflich erlernen, psychologisch ganz gut
zu analysieren. Jedesfalls sind aber die Ein-
fuhlungsstarken den Einfihlungsschwachen aus-
gesprochen uberlegen.

Von besonderer Bedeutung ist es nun, dal}
die Einfihlung in hohem MaBe der Uebung
und Schulung zuganglich ist. Es ist keine

Uebertreibung, wenn man sagt, es ist geradezu
schade, wie viel psychologische Fahigkeiten un-
ausgenutzt bleiben, weil ihre Besitzer es nicht
lernen, sich psychologisch auszudricken und tUber
ihre Erfahrungen Rechenschaft zu geben. Mir
ist es oft, z. B. im Verkehr mit Lelirérn vorge-
kommen, daR ich um eine Charakterschilderung
bestimmter Schuler gebeten habe. Die Aus-
kinfte waren zunachst sparlich; aber sobald die
richtige Frage gestellt wurde, war gleichfalls die
Zunge gelést und die wertvollsten Erfahrungen
wurden mir mitgeteilt. Ist solche Analyse auch
nicht streng wissenschaftlich begrindet und for-
muliert, so ist sie doch hdéchst wertvoll. Ange-
borene Meisterschaft in diesem Sinne kann den
Nichtpsychologen (man denke an die Dichter!)
dem Fachpsychologen weit Uberlegen machen.

Die Aufgaben der paddagogischen
Psychologie.

Wenden wir uns nach diesen Ueberlegungen
zu den augenblicklichen Aufgaben der padago-
gischen Psychologie! Soweit ich sehe, kann man
sie in folgender Weise anordnen: Zuerst sind
die psychologischen Vorgange im Zdégling zu
imtersuchen. Welche Prozesse laufen in ihm ah,
wenn er unterrichtet wird, wenn er Fehler
macht oder Vorzige entwickelt, wenn er eine
Schuld auf sich ladt, gestraft wird, Reue zeigt
oder lasterhaft handelt? Entsprechendes gilt an
zweiter Stelle vom Lehr er: Was geht in ihm
vor, wenn er unterrichtet, wenn er den Zdégling
straft, wenn er sich des Sinnes seiner einzelnen
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ErziehungsmaBnahmen bewuBt wird? Wie weit
mischt sich seine Persdnlichkeit absichtlich oder
unwillkdrlich in sein Tun ein? An dritter Stelle
steht die Analyse der beruflichen Leist-
ungen, die der Zbdgling spater zu erfiillen hat.
Es handelt sich also um die Psychologie des
Handwerkers, des Rechtsanwaltes, des Offiziers
und so fort. Wir kdénnen den Unterricht nicht
zweckmafRig gestalten, wenn wir nicht wissen,
worauf wir den Schiler vorzubereiten haben.
Den Beginn der Berufsvorbereitung aber erst
auf den Berufsheginn zu verschieben, ware falsch,
da es sich in der Hauptsache darum handelt, im
Zogling gute Gewohnheiten zu bilden; diese
brauchen aber viele Jahre zu ihrer Entstehung.

All diese Untersuchungen stehen jenseits von
Gut und Boése. Mit vollster Vorurteilslosigkeit,
rein analytisch und kausal missen die seelischen
Strukturen und Vorgange erforscht werden.
Mangel und Vorzige sind fir den Psychologen
gleichwertig, denn sie sind Tatsachen, aus denen
er Schlisse auf die Natur seiner Gegenstande
ziehen kann. Fur ihn gibt es gewissermalen
weder gute noch schlechte Menschen.

Derartige Untersuchungen sind nun durchaus
nichts Neues. Bei auffalligen Gelegenheiten werden
sie immer und immer wieder gemacht, nicht
selten mit genialem Scharfblick. Waren in
dieser Hinsicht keine guten Gedanken konzipiert
worden, so stande unser Unterrichtswesen nicht
auf der hohen Entwicklungsstufe, auf der es
trotz aller Reformbestrebungen steht. Wer es
nicht glaubt, gehe ins Ausland und sehe, was
deutsche Schulung und deutsche Schule heift.
Es kann sich somit nur darum handeln, daR
diese Untersuchungen systematisch durchgefiihrt
werden. Wir haben in allen Gebieten von der
Grindlichkeit und der Umfassungskraft der
wissenschaftlichen Untersuchung so grofRe, vorher

nie geahnte Vorteile gehabt, dal wir keinen
Augenblick daran zweifeln dirfen, dal es auch
in der Padagogik der Fall sein wird. — Die

Neigung dazu ist nicht allenthalben grof3.
Mancher Oberlehrer weist sie in dem Vollgefihl
seiner Praktikerfédhigkeiten glatt von der Hand.
Welcher Lehrer kann heutzutage seine Unter-
richtsmalRnahmen durch eine moderne Theorie des
Denkens erlautern und begrinden! Ja, welcher
der heutigen Psychologen ist in der Lage, als
Fachmann eine solche Aufgabe zu Ubernehmen!
Es sind ganz wenige, die sich dazu bereit er-
klaren wurden, dies auch nur versuchsweise zu
tun. Wir stehen in der Padagogik auf einer
ganz anderen Forschungsstufe, als in der Medizin,
wo die wissenschaftliche Untersuchung des ein-
zelnen Falles fir den Arzt eine wohlgetbte Auf-
gabe ist. — Ja, wir sind von alledem noch so
weit ab, daR einer von den staatlich anerkannten
und wissenschaftlich angesehenen Psychologen
mir vor noch nicht allzulanger Zeit erklarte, er
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hatte trotz allen guten Willens den Fragen der
Padagogik einen haltbaren wissenschaftlichen
Sinn nicht abgewinnen koénnen.

Gelten solche Ueberlegungen zunachst nur
vom Unterricht, so steht es mit den Fragen der
Erziehung noch wesentlich schlimmer. Gibt es
doch manchen Praktiker, dessen Stellung zur
Erziehungsaufgabe der Schule durch die sehr
einfachen Worte charakterisiert ist: ,Fir die
Erziehung sind wir nicht da, die kommt dem
Hause zu!“ Demgegeniiber ist zu betonen, daR
selbst der Lehrer, der nicht erziehen will, viel
mehr fur die Erziehung leistet, als er selbst
zugehen mdochte; er mag sich nur in ein fremdes
Land mit schlechten Volksschulen bemihen; dann
werden ihm die Augen Ubergehen! Ist es zudem
auch richtig, daR die Familie dieser Aufgabe
unbedingt gewachsen ist? In vielen Fallen
zweifellos; selbst die einfachste Mutter und der
schlichteste Vater kénnen vollwertige Erzieher
sein, teils durch ihr Beispiel, teils durch ihre
Unterweisung, die bei aller Volkstimlichkeit den
sachlichen Wert wissenschaftlicher Anleitung be-
sitzen kann. Ich kann mich aber, wenn ich
mich umschaue, eines starken Zweifels nicht
enthalten und muB die Mehrzahl der Eltern als
nur beschrankt fahig zur Erziehung von Kindern
ansehen. Kinder erziehen heilt Menschen bilden;
die Erziehung ist die schwierigste Art der Be-
einflussung von Naturwesen, die wir Kkennen.
Was ist dagegen das Behauen eines Steines oder
ein  Bruckenbau? Der Stein tut, was wir
wollen. Moderne Géartnereien sind Fabrikbetriebe,
in denen die Pflanzen das prompt arbeitende
Rohmaterial bedeuten; was nichts taugt, wird
weggeworfen. Tiere zichten, heiBt sie fett-
machen oder dressieren. Aber Menschen er-
ziehen ist so unendlich viel schwieriger und
verantwortungsreicher, daB jeder gute Erziehungs-
erfolg als nichts, denn als Glickssache betrachtet
AVerden muB. Oft kommt es mir Adie ein Wunder
voi-, dall die Erziehungsergebnisse doch noch
so glnstig sind; aber auch hier hat mich das
Ausland und manche Schiffsreise zum Stolz auf
deutsche Sitte erzogen. Trotzdem besteht fir
mich kein ZAveifel, daB die Erziehungsfalligkeit
unserer Eltern im Durchschnitt auf einer viel
hoheren Stufe stehen muRte, als sie es tat-
sachlich tut. Zumal der auflodemde Freiheits-
drang unserer jetzigen Jugend laRt sich gar
nicht mit der verhaltnismaRig grofRen Geflgig-
keit der Generation vergleichen, die nach dem
siebziger Kriege aufwuchs; sie stellt uns ganz
neue, ich mochte sagen republikanische Er-
ziehungsaufgaben. Zum Gliuck sind die gesunden
Menschen im groBen und ganzen so geartet,
dal eine liebevolle Erkenntnis der Wurzeln
unserer Fehler und Laster zu ihrer Ueberwin-
dung ganz von selbst mit groRem Erfolge bei-
tragt. Uebung in der Einfuhlung, in der psycho-
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logischen und ethischen Analyse wird hier somit
zum Fortschritt verhelfen: Die Eltern missen
sich zunachst Uber die Eigenart ihrer eigenen
Anlage und iber ihre eigenen Fehler Har werden
und mussen sich selbst erziehen; sie miussen
daneben auf Grund dieser Erfahrungen ihre
Kinder zur Rechenschaftsgabe lber eigenes und
fremdes Handeln gewdhnen, natirlich ohne daR
die Klarheit der psychologischen und ethischen
Einsicht durch Moralgeschwatz beeintrachtigt
wirde. Hierbei darf man nicht verkennen, daR
die Grenzen der Erziehungseinflisse stets be-
schrankt sein werden. Faulheit, Bequemlichkeit,
Selbstsucht, Beschranktheit der sozialen Phan-
tasie und andere Seiten niederer Organisation
werden stets am Menschen haften bleiben, wie
auch in Feld und Wald viele Samen nur schwach-
liche Pflanzen erzeugen. Mob, Prostitution, Ver-
brechen, Debilitat sind notwendige Bestandteile
aller Kultur- und Bevdlkerungsschichten. Dabei
braucht es aber nicht zu bleiben, daR die meisten
Kinder im eigentlichen Sinn {Uberhaupt nicht
erzogen werden; das soll heilen, dal} die Eltern
sich im Allgemeinen kaum oder gelegentlich
Rechenschaft Uber ihre erzieherischen Mal-
nahmen gehen. Deshalb missen wir dereinst
unbedingt das groBe Problem ldsen, bereits in
der Schule mehr Zeit und Energie fur die Er-
ziehung frei zu machen; wir missen die Klassen
kleiner gestalten, die Lehrplane beschranken,
aber dafiir um so tiefer graben, und nur auf
Qualitatsarbeit und vor allem auf die sozialen
Seiten der Erziehung (Kameradschaft, Rucksicht-
nahme, gegenseitiges Verstandnis und Duldsam-
keit) bewul3t und zielstrebig achten; dannwird fast
von selbst eine Generation von besser erziehungs-
fahigen Eltern erstehen, als die unsere es ist.

Mit dieser Ueberlegung sind wir abermals

auf eine Hervorhebung von Einfuhlung,
Rechenschaftsgabe und Analyse als
Methoden der Erziehung gestoBen. Die

Forschungsaufgaben der padagogischen Psycho-
logie lassen sich dementsprechend auch nach
den Hauptmethoden bestimmen, die angewendet
werden missen. Grundlegend in jeder Beziehung
ist die Beobachtung in der Schule, im Kinder-
garten, in der Turnstunde, im Gesangsunterricht,
auf der StralRe, beim Spaziergang. Vom Stand-
punkt psychologischer Fragestellung aus mussen
die Beobachtungen ausgewahlt, nach vollstandiger
Einfuhlung beschrieben und analysiert werden;
es ergibt sich damit eine Kasuistik der all-
taglichen und seltenen Falle, die unerschopflich
ist.  Von selbst, ergeben sich daraus im frucht-

baren Kopfe neue Arbeitshypothesen; aus
diesen erwachsen wieder Kkritische For-
derungen* und diese ihrerseits fuhren zu

* Vergl. dazu F. E. Otto Schultze, Systema-

tische und kritische Selbsténdigkeit als Ziel von Stu-
dium und Unterricht. Padagogium. V. Bd. Leipzig 1914.
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weiteren Beobachtungen oder zu Versuchen
im Laboratorium unter dem Gesichtspunkt
der neugewonnenen Fragestellung. Die Gegen-
stdande der Beobachtungen sind naturgemall Zdog-
ling und Lehrer in vorgezeichnetem Sinne. —
Eine zweite Aufgabe liegt in der weiteren
Verfolgung der Lehensschicksale der
Schiler, durch die zusammen mit der Psycho-
logie der beruflichen Leistungen die Erziehungs-
fehler und -Vorzige erst richtig erkannt werden
kénnen; erst durch sie bekommt die Begabungs-
forschung den prognostischen Wert, um dessent-
willen wir sie treiben.

Handelt es sich in diesen beiden Methoden
um empirische Untersuchungen uber Vorgange
und Tatbestande, so tritt jetzt die Gruppe der
normativen Aufgaben hervor. Wir mussen
zu bestimmen suchen, wie die Struktur und

der seelische Haushalt des Volleist-
ungsfahigen, Volldifferenzierten, har-
monisch ausgebildeten Menschen ist,

der in Kraftgenu3, pflichtbewuft und im uner-
schitterten seelischen Gleichgewicht sein Leben
durchschreitet. Eine hohe, herrliche Aufgabe! —
Dazu kommen die anderen normativen Probleme

der Methoden der Erziehung und des
Unterrichtes, durch die wir den Zdgling
seinen Vollkommenheitsidealen annahem und

durch die wir ihn zu der Berufsfahigkeit bringen,
ohne die fiir ihn Lebenserhaltung und Lebens-
genuB und flir den Staat Fortschritt nicht mdog-
lich ist. Weiter gilt es, die Aufgabe der Be-
rufsberatung aus dem gefundenen Material
heraus zu bearbeiten.

Zusammenfassun g.

Die psychologisch-padagogische
Analyse geht in ihrer Wurzel auf die begriff-
liche Erweiterung der Einfihlung zuriick. Sie
ist wesentlicher Verfeinerung und Weiterver-
breitung- fahig. Sie bildet den Hauptweg des
Fortschrittes von Unterricht und Erziehung fir
die nachste Zeit. —

Das Experiment ist nicht allméchtig, am
wenigsten gegentber dem unendlichen Reichtum
der Erfahrungen der alltédglichen Erziehungspraxis;
aber wo man es anwenden kann, muB man es
benutzen. Experiment und Analyse sind Kkeine
Gegensatze. Das Experiment muf vielfach der
Analyse dienen.

Heber die Polaren der Punkte der Ebene in bezug
auf die vier Berubrungskreise des Dreiecks.
Von Jos. Moser (Breslal).

Die Jako bi sehe Kurve dreier Kegelschnitte ent-
halt jene Punkte, fur welche die drei Polaren inbezug
auf die Kegelschnitte durch einen Punkt gehen. Sie
ist vom dritten Grade. Fir drei Kreise zerfallt sie
in die unendlich entfemte CGerade und einen Kreis,
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den Jako bischen Kreis, der mit dem Orthogonal-
kreise der drei Kreise zusamenfallt. IstpP ein Punkt
auf dem Jakobi sehen Kreise, ein Pol, so gehen seine
drei Polaren durch einen Punkt pv den Gegenpol;
dieser liggt auch auf dem Jakobischen Kreise, und
seine Verbindungslinie mit dem Pol, die Linie PPj,
ist ein Durchmesser des Kreises.

Haben inbezug auf ein rechtwinkliges Koordinaten-
system dieMittelpunkte der dreiKreise resp. dieKoor-
dinaten: alt a2i *2>"3l 4 unc® shd die Radien der
Kreise i\) r2;r3, so istdie Gleichung des Jakobischen
Kreises:

a,i,l B 4,1 “ILei2l K 4,Ji2

02,h2,14 v 6221 —X k212l -y «2,421 —i;2d  k2=0,

«i,¢31 «3,¢31 12 4.1 18314) k2
«2+ V — J2= h2

n/ *@2- rf — tP
} ai+ b—rx2—h2
gesetzt E-

Dio vier den Seiten des Dreieckes angeschriebenen
Kreise, 00; 0,; 02; 03 lassen sich in vier Gruppen zu
jJedreien zusammenfassen, 00;0j;02; — 00; 0j;08;— =
00; 02;03;—- 0,; 02; 03 — , undhaben also vier
Jakobi sehe Kreise.

Nimmt man ein rechtwinkliges Koordinatensystem
so an, dal der Anfangspunkt in die Ecke A des Dreiecks
fllt, die a;-Achse mit der Halbierungslinie des inneren
Winkels a, die y-Achse also mit der Halbierungslinie
des Aullenwinkels zusammenfallt, so werden dieKoor-
dinaten der Kreismittelpunkte und die entsprechenden t
folgende:

fur Q,, a0 = — 8= °5 u? = 92002
sin ~
g, 1= 74 &= 0; fR==Slaco2*
sin “
, 0,, ns= 0; b2= -2 ; f2= o,2 tang2“
03, N3= 0; b3— — "3 ;U}= pRtang2“.

Die Gleichungen der vier Jakobischen Kreise
werden dann:

Im =R -Fy — 4r cosP?2 codt=-Y x —
{s3sin“+ o3cos ly + p2a3= 0
JOB==r24 y2— 4r cos2“coJd-~7x4

(s2sin £4 qicosd) 3+ SS= 0

D2B= x?+ y2— |s, cos"— sin x —

4rsik-s i n - pra— 0

4z3 324 f — I*cos“ — qsin “j a—

4r sik~sin—- p— pp,= O.

Hierin sind s; SJ; s2; s3 die bekannten Seiten-
summen .
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Fur die beiden Kreise J 123 und A2 ist die Chor-
dale die Linie a= 0; fur die beiden Kreise J) unh
A3 st sie Y= 0; das sind die Halbierungslinien des
inneren und &uBeren Dreieckswinkels bei A. Ware
statt der Ecke A die Ecke B oder c in dhnlicherWeise
als Koordinatenanfangspunkt gewahlt worden, so hétte
sich die analoge Beziehung der Halbierungslinien der
Winkel inB und c zu den entsprechenden Jakobischen
Kreisen ergeben. Die sechs Chordalen der vier J a-
kobi sehen Kreise fallen also mit den Halbierungs-
linien der Innen- und AuBenwinkel des Dreiecks zu-

sammen, in der W eise, daB
fur 4y, und 4)13 die Linie A gQQOi cChordale ist
noayt2 1 4023 0 n 8 0002 2 t
noo413 8 o023 2 ft C 0003 n it
® 4)12 W 423 n ft O|C op an
4)13 n 423 ft ft 0,8 43 1
nooay3 N4 n 1 o-A o3 n tt

Im ganzen gibt es 12 Punkte, durch dio je zwei
Jakobi sehe Kreise gehen, namlich auf jedem der
vier Kreise seds, und auf jeder der sechs Winkelhal-
bierenden zwei. Sic sind immer reell. Im gleich-
schenkligen Dreieck fallen zwei, iIm gleichseitigen
Dreieck dreimal je zwei zusammen, so daf in diesen
nur 11, rep. neun solcher Punkte existieren. Ist F,
einer der beiden Schnittpunkte der Kreise und
Ji23 (er liegt auf der Halbierungslinie des AuRen-
winkels A), so gehen seine drei Polare in bezug auf
00; 02; 03; (p0. p2, p3) durch den Gegenpol zu F, auf
Jv,3, durch (¢ Seine drei Polaren in bezug auf ol;
4>1 03; (@, p2,p3 gehen durch seinen Gegenpol auf
/13, durch . Die zwei Geraden p,, und p3 gehen
also durch A und durch ji2a Da die beiden Punkte t,
und +2 nicht zusaamcnfallen, so fallen p2 und p3 ihrer-
Its zusammen, und fur den Punkt Fj ergeben sich
in bezug auf die vier Kreise 00; 01\ 02; 03 nur drei
Gerade alsPolaren: p0O, pj, p~, von denen pa fur F, in
bezug auf zwei Kreise O0- und 03 Polare it Sie geht
durch den =zweiten Schnittpunkt der Kreise ./[;13
und JoZ3. Dasselbe gilt von jedem &ndern der obigen
21 F Punkte. Diese zwOIf Punkte haben also in bezug
auf die vierBeriuhrungskreise des Dreieckes nur 36 Po-
laren ; zZw6IF von diesen sind Doppelpolaren. Im gleich-
schenkligen Dreieck fallen znei, im gleichseitigen dreimal
je zwel von ihnen zusammen.

Die sechs Verbindungslinien der vier Mittelpunkte
der Jakobi sehen Kreise bilden die Seiten eines
Dreiecks und seine drei Hohen. Der Mittelpunkt des
Kreises Jvi3 ist der Hohenschnittpunkt. Die Seiten
dieses Dreieckes sind den Halbierungslinien der AuRen-
winkel, die Hohen aber den Halbierungslinien der
Innenwinkel des urspringlichen Dreieckes parallel. Fur
die Fléache dieses Dreieckes gilt die Gleichung:

- T

Sind Fj und F2 die Koordinaten der Schnittpunkte
von (resp. 4 23) 1% der y-Achse (Halbierungslinie
des AuRenwinkels von A) und Aj und A2 die Koor-
dinaten der Schnittpunkte des Kreises Jov, (resp- 9H13)
mit der jr-Achse (Halbierungslinie des Innenwinkels
bei A), so ist nach den Gleichungen der Jako bi sehen
Kreise:

‘y2— — QQi
-4 *a’2= o02€3
ATex2'VYieyz2=-— 00l0203= —F *2

und das Produkt der vier Potenzen von Punkt A in
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bezug auf die vier Jakobischen Kreise= Fi. Was
von A gilt, gilt auch von B und von cC.

Alles Cesagte kurz zusammengcfaldt ergibt: Flr
Jeden Punkt der Ebene (P) gibt es inbezug auf die vier
Berihrungskreise des Dreieckes vier Polaren. Liegt
der Punkt P auf einem der vier Jako bischen Kreise,
so gehen drei seiner Polaren durch einen Punkt, den
Gegenpol zu p. Zwolf Punkte gibt es, fur die nicht
vier, sondern nur drei Polaren vorhanden sind, indem
fur jeden solchen Punkt einmal zwei Polaren zusammen-
fallen (Doppelpolaren). Diese zwdlf Punkte liegen zu
je sechs auf einem Jako bi sehen Kreise, zu je zweien
auf den Halbierungslinien der Dreieckswinkel (Inneu-
und AuBenwinkel). Die zZwolf Doppelpolaren sind den
Halbierungslinien der Drcieckswinkel parallel und jede
geht durch einen der vorher genannten zwSlf Punkte.
Das Produkt der vier Potenzen einer jeden Dreiecks-
ecke in bezug auf die vier Jakobischen Kreise ist
gleich F J.

Einiges aus dem Gebiete des Pythagoreischen
Lehrsatzes.

Von Professor Dr. Oskar Herrmann
(Leipzig-Marienbrunn).
I. Sind a und b die Katheten,

rechtwinkeligen Dreiecks, so ist—a4‘ ¢_b4:_ ==—i.
5-

h die H6he eines
Zu-

nlchst mochte ich zu diesem
inNr. 3 des worig. Jahrg. dieser
Blatter von Prof. Richert
vertoffentlichten Satze eine
Veral lgemeinerung geben.

Tn dem rechtwinkoligenDrei-
eck ABCc (Fig. D ziehe ich
unter beliebigem Winkel rp die
Transversale cb. Dann findot
man durch eine kleine Rech-
nung etwa ausgehend von der Gleichung

jig i,

CB :CD = sin (B -Frp):sinRk
mit Anwendung der Formel fur sin (3 <),
1 sin (9 ocos 9
cD C A ' c B

sin g undcos ip lassen sich nun leidit durch Strecken
ausdriieken, wenn man ino aufco das Lot ro er-
richtet.

Es ergibt sich dann

—_2 = -
cC D 3

|

c P r Cc B cQ
Diese Gleichung bleibst bestehen, wenn a s
gedrent wird. Fallt AB auf PQ, so erhdlt man

@

um o

c A -

cD2 Ccp%t 8% (3)
Das 1ist aber der oben angefihrte ,Pythagoreische
Lehrsatz Uber die reziproken Katheten“ (wie ihn
Richert nent). Fir diesen ist demnach der durch
(@ ausgedrickte Satz eine Verallgemeinerung.
Dreht man A B so weit, dafl es zu einer Kathete
parallel lauft, so folgt aus (2) der Kathetensatz. Dreht
man noch weiter, so wird der eine Summand negativ.

. Es liegt nahe, fir den eigentlichen Pythd2" einen der

goreischen Lehrsatz «2 3= & eine dhnliche Verall-
gemeinerung zu suchen, namlich Wertepaarc r und vy,
fur die

a* Fby — a2J-blL
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Wenn wir diese Gleichung im Sinne der analytischen
Geometrie deuten, so st die Aufgabe ohne weiteres
elost. Die Gleichung er-
gibt eine Gerade, und die

k Koordinaten eines jeden
\ Punktes P dieser Geraden
geben ein Wertepaar x

A und y, so da3 die Summe

der Rechtecke ax und by

gleich dem Quadrate Uber c

Bt Dio Gerade selbst st

sehreinfach bestinmt: sie

geht, da ihre Gleichung

durch x = a, y= b eflllt

wird, durch den Punkt A

~ («]b) (Fig- 2) und stEt,

da der Richtungsfaktor von

OA gleich b:a und der der Geraden gleich — a b
KBt, senkrecht auf O A.

Um die Konstruktion der Rechtecke deutlich her-
vortreten zulassen, habe ich in Fig- 3 das recht-
winkelige Dreiecketwasanders gelegtund das Spiegel-
bild dor Geraden iIn bezug auf die a:-Ackse benutzt.

Als besondere Féalle ergeben sich fur x — a der
Pythagoreische Lehrsatz, fur x ==0 der Kathetensatz,
ebenso firy = 0. —

Nachdem der Satz nun einmal gefunden it
kann man ihn elementar (ohne analytische Geometrie)
recht einfach beweisen. Nimmt x um $zu, so nimmt
y &, etwa um e G Fig-3). Nun istaber r:&6= a:b,
folglich b wr — a w8, d. h. einer Zunahme des einen
Rechtecks entspricht eine gleiche Abnahme des andem.
Wenn demnach der Satz fur eine Lage von P bewiesen
Kt so gilt er allgerein. Als eine solche Lage kann
drei obengenannten besonderen Falle
nehmen.

(Ein zweiter Aufsatz folgt)
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Kegelschnitte, die die Seiten eines gegebenen
Dreiecks berihren.

Von Oberlehrer Dr. Krusche (Liuben i Shl.)

In der elementar-synthetischen Behandlung der
Kegelschnitte finden die Tangenten ausgiebige Ver-
wendung besonders auf Grund des Satzes: der Gegen-
punkt des einen Brennpunktes in bezug auf eine Tan-
gente liggt auf dem Leitki-eise um den andern Brenn-
punkt. Interessante Lagenbczichungen am Dreieck er-
geben sich unter Benutzung dieses Satzes bei Losung
der Aufgabe, Kegelschnitte aufzusuchen, die die Seiten
eines gegebenen Dreiecks zu Tangenten haben. Hierbei
enpfiehlt es sich, einen Brennpunkt beliebig anzu-
nehmen und den zweiten zu bestimmen. _J nach der
Lage des Brennpunktes r, erhdlt man verschiedene
Arten der Kegelschnitte.

1. /i liggt innerhalb des Dreiecks.

Die drei Gegenpunkte zu i in bezug auf die
Dreiecksseiten bestimmen den zu - . gehdrigen Leit-
kreis. Da r . innerhalb dieses Kreises liggt, so st
der entstehende Kegelschnitt eine Ellipse.

2. Fy lieggt auf einer Seite des Dreiecks.

s 2 Tkt in die gegenuberliegende Ecke, und
der Kegelschnitt ist zur Verbindungsstrecke beider
Punkte geworden. Es handelt sich also um eine
Ellipse, bei der die Summe der Absténde ihrer
Punkte von den Brennpunkten +, und . gleich
der Strecke Fy F2 ist; die Hauptachse hat die
Lange /7j/2, die Nebenachso die Lange Null:
die Ellipse hat sich auf die doppelt zu z&hlende
Strecke r 1 r . zusammengezogen.

3. K liggt aulerhalb des Dreiecks, aber innerhalb
des Urkreises.

Da 1<\ aulRerhalb des Leitkreises K., liggt, so
entsteht eine Hyperbel.

4. ¢ liggt auf dem Umkreise des Dreiecks.

Die FuBpunkte der von r, auf die Seiten ge-
fallten Lote liegen auf einer Geraden (der Simp-
sonschen Geraden). Dasselbe gilt daher fur die
Gegenpunkte von ry in bezug auf die Dreiecks-
seiten :© der Leitkrois« : wird zur Leitlinie, - arickt
ins Unendliche, und als Kegelschnitt ergibt sich
die Parabel. Die Simpson sehe CGerade ist fur
sie Scheitcltangente.

5. .1 liegt aulerhalb des Urkreises.

In diesem Falle liggt Fy wieder innerhalb des

Leitkreisesk 2, und man erhélt wieder eine Ellipse.

Sonderfalle.

1 ry fallt mit dem Hbhenschnittpunkte H zusammen.
Da die Gegenpunkte zu r: iIn bezug auf die

Seiten auf dem Umkreise liegen, so wird der Um -
kreis zum Leitkreise « 2. und > falkt in den Mittel-
punkt M des Umkreises. Die Ellipse hat also die
Eul ersehe GCerade zur Hauptachse und den
Mittelpunkt des Feuer hach sehen Kreises zum
Mittelpunkt. Da der Radius von « . die Lange «

v
hat, so ist die halbe Hauptachse -. Der Feuer-

bach sehe Kreis ist somit Scheitelkreis der Ellipse.
2. ¢y T in den Punkt O.

Die Gegenpunkte zu ry, iIn bezug auf die
Seiten liegen auf einem mit dem Inkreis kon-
zentrischen Kreise: . fillt ebenfalls mit 0 zu-
sammen, und die Ellipse wird zu dem uns be-
kannten Inkreise. Das Entsprechende gilt, wenn

Kleinere Mitteilungen.
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ein Brennpunkt mit dem Mittelpunkte eines der
Ankreise zusammenfallt.

3. Wo Hiegen die Brennpunkte der Hyperbel, welche
die Seiten ¢+ und cs zu Asymptoten hat?

Der Mittelpunkt der Hyperbel istc. die Haupt-
achse st die Winkelhalbierende des Winkels » ¢ s
Da die Tangente . s auf den Asymptoten Stiicke
von dem konstanten Produkt € abschneidet, so
iste= CA-CcB, d. h. e ist die mittlere Propor-
tionale zu den Seiten CA und cB. Die Hyperbel
berthrt die Seite » s in der Mitte.

Diese Verhédltnisse vereinfachen sich ratiirlich
wesertlich, wenn man der Untersuchung besondere
Dreiecke zugrunde logt

Kleinere Mitteilungen.

Die geometrische Aufgabe.
Von Oberlehrer Dr. A. Krusche (Luben L Shl.).

In den Vorbemerkungen zu den ,Vorschlagen zur
Vereinheitlichung der mathematischen Bezeichnungen
im Schulunterricht” ist alsZweck derselben angegeben,
,,}da der Schiuler beim Uebergange von einem Lehrer
zum andern nicht gezwungen sein darf, von Grund aus
umzulemen.* Ich glaube, dal man allgemein mit
Beifall diese Vorschlage aufgenommen hat. Allerdings
mag mancher Amtsgenosse in dom Verzeichnis die eine
oder andere Bezeichnung wvergeblich gesucht haben.
So vemiltHerr C h. Meyer- Lennep die eineitliche
Bezeichnung fur die Winkel an Parallelen (Zeitsdr.
. math. u. naturw. Unterricht, 47. Jahrg., S. 103).
Ich machte bei Beginn des Schuljahrs die Wahrnehmung,
dal’ mit den verschiedenen neu aufgenommenen Schulern
auch neue Bezeichnungen fur die Teile der geometri-
schen Aufgabe ihren Einzug in die Klasse hielten.
Da traten neben Analysis und Konstruktion Ldsung
und Zeichnung auf. In schriftlichen Aufzeichnungen
sind die ersteren gewbhnlich noch mit mehreren ortho-
graphischen Fehlem behaftet. Sollte es denn keine
geeignetere Ausdrucksweise geben fur dss, was man
mit den Namen Analysis und Konstruktion bezeichnen
will? Den fremden Ausdruck wird man beibehalten,
solange es keinen kurzen deutschen gibt, der sich mit
ihm vollkommen deckt. Gilt das von der ,,LOsung“?
Analysis bedeutet wohl mehr Auflésung, Zergliederung,
und nicht dss, was wir gewdhnlich unter Losung ver-
stehen. Die Losung einer Aufgabe begreift meines
Erachtens alles in sich, Analysis, Konstruktion, Beweis
und Determination. (Wie werlassen mag sich der
deutsche ,,Beweis* unter seinen fremden Genossen Vor-
kommen Y) Danach ist also die Losung nicht neben-,
sondern Ubergeordnet der Zeichnung; die Zeichnung
ist ein Teil der Losung. Die Bezeichnungen Ldsung
und Zeichnung scheiden somit als ungeeignet as.
Man gelangt dagegen sofort zum Ziele, wenn man sich
die Frage vorlegt: Was wird denn in der Analysis ver-
langt? Sie hat fur die geometrische Aufgabe dieselbe
Bedeutung wie der Plan fur einen Bau. An der Hand
des Planes denkt man sich den ganzen Verlauf der
Ausfuhrung durch : man entwirft eben einen Plan. Thm
folgt dann erst die Ausfihrung. So bieten sich die
beiden Namen von selbst dar, und ich glaube, daR
unter dem Plan der Schuler — auch der, welcher noch
nichts davon weil? — sich mehr wird denken konnen
als unter der Analysis, und er bringt nicht schon in
der Ueberschrift Fehler. Die Bezeichnungen ,,Plan“
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und ,Ausfihrung*“ gehen klar und deutlich an, was iIn
ihnen verlangtwird, und — passen auch besser zu dem
deutschen ,.Beweise*. Und was folgt auf die Aus-
fuhrung des Baus? Etwa die Determination desselben?
Nun, die SchluRbetrachtung oder Priifung des Ganzen.
Vielleicht &3t sich auch eine bessere Bezeichnung
finden.

Man <oll nicht etwa glauben, daR ich das allge-
meine Streben, dieFremdworter auszumerzen, nun auch
auf das wissenschaftliche Gebiet ausgedehnt wissen will;
aber wo die deutschen Namen geeigneter sind und die
Sache besser kennzeichnen als die fremden, sollte man
ohne weiteres mit ihnen aufraumen.

Zur Unterrichts- und Schulreform.

In den ,Artilleristiscen Monatsheften* Nr. 121,
Januar 1917, gibt der Herausgeber, Generalleutnant z.D.
H. Rohne, die Leitsétze des Vereins zur Forderung
des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unter-
ridits auszugsweise wieder und stimmt ihnen durchaus
21. Insbesondere hebt er die Forderung, die Be-
ziehungen 2zwischen der theoretischen und praktischen
Seite der Mathematik erhohtes Gewicht beizulegen und
die formalen Ueliungen zuriuickzudréngen, henvor. Die
Behauptung, dal} sich die alten Sprachen vorzugsweise
zur Erziehung der Selbstandigkeit im Denken und in
der Arbeit eignen, erklart Rohne fur ein weit ver-
breitetes Vorurteil; nach seiner Ansicht leistet der im
Ceiste der Leitsdtze erteilte mathematische Unterricht
das gleide. FuUr ihn ist ein moderner Artilleriecffizier
ohne eine gewisse mathematische Schulung des Ceistes
nicht recht denkbar. Daher erhebt er die Forderung,
dal}, wie vor 30 .Jdhren, von jedem sich zum Eintritt
bei der Artillerie meldenden Fahnenjunker der Nach-
weis einer den Durchschnitt uUberragenden mathema-
tischen Bildung zu verlangen =i Schw.

Englands Kampf um den naturwissenschaftlichen
Unterricht.

Wie sehr der Krieg auch auf das englische Volk
aufruttelnd gewirkt bat, konnen wir aus einer Schrift
erkennen, die von Prof. Dr. H. GrolR mann, Privat-
dozent au der Universitit Berlin, als Sonderausgabe
aus der Sammlung chemischer und chemisch-technischer
Vortrage (Stuttgart, Enko) herausgegeben worden Kt
und die dio Ueborsetzung einer in der ,,Times* am
2. Februar 1916 verSffentlichiten Denkschrift, betitelt
,,Die Vernachlassigung der Naturwissenschaften*, und
die Wiedergabe der Verhandlungen einer am 3. Mai
1916 in London abgehaltenen Versammlung bringt.
Die Versammlung, die unter ungeheurem Andrang
stattgefunden hat, hatte es sich zur Aufgabe gemacht,
durch die Besprechung und die Annahme einiger Re-
solutionen fur die Notwendigkeit einer groReren Er-
weiterung und Geltung des naturwissenschaftlichen
Unterrichts in England Propaganda zu machen, dessen
Vernachlassigung beklagt und fur viele Fehler in der
englischen Verwaltung verantwortlich gemacht wird.
Dabei fallen dann scharfe Schlaglichter auf die Ruck-
standigkeit dos englischen Bildungs- und Universitats-
wesens, aber auch auf die Art, wie die Englénder
solche Erzichungsfragen anfassen.

Wahrend bei uns durch den Krieg die lebhaftesten
Debatten Uber Erziehungs- und Unterrichtsfragen ent-
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brannt sind, in denen der Wert der verschiedenen
Unterrichtsfacher doch wesentlich unter dem idealen
Gesichtspunkt ihrer geistigen und sittliden Bedeutung
fur deutsche Erziehung und humane Bildung ertrtert
wird, sehen wir hier eine von nichternstem Nitzlich-
keitsstandpunkt und von praktischem Geschaftssinn ge-
tragene Verhandlung, in der trotz der Teilnahme vieler
hochbedeutonder M&nner kaum ein Wort fallt Uber
Wert und Unwert der modernen oder der klassischen
Facher, die bekanntlich in England noch einen sehr
breiten Raum einnehmen. Nur von dem Gesichtspunkt
des Nutzens gehen die meisten Redner aus, und schon
der Begrunder der ersten Resolution riugt die MiR3-
ogriffe, die vorgekommen seien und will zu deren Be-
seitigung mehr Naturwissenschaft im Unterricht der
Schulen. Dal} kein Ausfuhrverbot fur Baumwol le nach
Deutschland erlassen worden =i, dal man die Zufuhr
von Fett nach Deutschland nicht hinderte, aus dem
Glyzerin erzeugt wiirde, fihrte er alsBeispiele fur die
schlechite naturwissenschaftliche Bildung der Beamten
an. Und nur deshalb werde die Naturwissenschaft auf
den Schulen so vermachlassigt, weil sie bei den Staats-
prufungen nicht verlangt wirden. Und ein anderer
Redner sagt: ,,Das Volk, das die Notwendig-
keit naturwissenschaftlicher Bildung er-
kennt, wird vorwérts kommen, dasV olk,
das die Naturwissenschaften nicht aner-
kennt, wird uUberholt werden.“ So wertvoll
diese Feststellung auch fur uns sein mu3, echt englisch
bleibt cs doch, die Pflege der Naturwissenschaft nur
unter dem GCesichtspunkt des nationalen Nutzens zu
betrachten.

Nur der Leiter des Universititscollege in Oxford,
ein Hellenist, fand aus seiner Wissenschaft wertvollere
Gesichtspunkte. Er wies auf das Beispiel der Griechen
hin, die vier Elemente inder Erziehung gekannt hatten :
Die gymnastische Erziehung, das Studium der Natur,
das Studium der griechischen und nicht einer baby-
lonischen, phiunizischen oder einer anderen Sprache
und schlieBlich dio Achtung vor den Gottem. Und
von diesem Beispiel ausgehend, stimmte er einer
Aeuderung der Lehrpléne zu, weil doch dio ethische
(religits=) und gymnastische Erziehung das Mal3gebende
und diese in England vorhanden si. Mit welchem
Erfolg sich diese religitse Erziehung im politischen
Handeln des Volkes bemerkbar macht, haben wir ja
freilich zur Genluge erlebt.

Um die Einfuhrung der Naturwissenschaften im
Unterricht zu fdordem, werden praktische Vorschlage
gemacht. Sie sollen bei den Aufnahmeprifungen in
Oxford und Cambridge Prifungsgegenstand sein, und
sie sollen bei den Priufungen fur den Verwaltungs-
dienst verlangt werden. Ferner sollen die Kandidaten
bei der Aufnahme in Sandliurst (Offizierschule) einige
Kenntnisse der Naturwissenschaft nachweisen. Die Ver-
sammlung war der Ansicht, dal nur so eine Aendc-
rung in der Haltung der Schulen und Colleges gegen-
Uber den Naturwissenschaften zu erreichen si. Kein
Wort von dom inneren Erziehungswert der Natur-
wissenschaften ! Sie sind notwendig gegen die deutsche
Konkurrenz, also muf3 die Einfihrung von Staats-
wegen erzwungen werden ! Seltsame Aufschliisse Uber
die Zopfigkeit englischer Schul- und Priufungsverhalt-
nisse finden sich in den Reden zur Begrindung dieser
Vorschldge. ,Das englische Volk und naturgemal
auch die englische Regierung entschlieffen sich nur
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schwer und langsam zu einem weiten, umfassenden
Plan, <ei es bei der Rekrutenwerbung, sei es bei der
Steuererhebung oder bei irgend einem anderen Ziel.
Wir konnen sic nur antreiben durch irgend eine be-
sondere Bewegung, bei der sie das Ziel zu sehen
glauben, aber iIn der Tat nichts schon. Sio belieben
dies praktisch zu nennen.* So spottet der Direktor
der Sherborme-Schulo. Und der Astronom Turner
weist auf die Kostspieligkeit des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts hin. Man misse daher verlangen,
daf} die EItern mehr zahlten, und dazu sei als Anreiz
die Umgestaltung der Prifungen notig.

Das ist furwahr ein anderer Ceist, der aus solchen
Reden spridit, wie er in Deutschland vorherrschend
zu sein pflegt. Aber wir wollen unseren ldealismus
nicht zu hoch und die englische Nuchternheit und
Ausdauer nicht zu niedrig einschétzen. Geht doch iIn
einem der angefigten Zustimmungsschreiben der frihere
Vorsitzende des fron-und Steel-InstituteR ob. Hedfield
soneit, ein Ministerium fur Naturwissenschaften neben
dem Unterrichtsministerium zu verlangen. Niemals
hétten die Deutschen, so meint er, die Stellung er-
rungen, die sio jetzt im Wettwerb mit England ein-
nehmen, wenn fur die naturwissenschaftlichen Fragen
ein berufenes Haupt dagewesen ware. Er sieht aber
die Ueberlegenheit Deutschlands nicht in der allge-
meinen naturwissenschaftlichen Bildung des deutschen
Volks, sondern in der Kkleineren Anzahl der wissen-
schaftlich grundlich Ausgebildeten und der durch sie
geplRegten Anwendung der Naturwissenschaften auf die
Industrie. Darin dirfte er recht haben. Nur dafl
diese Auslese naturwissenschaftlich Gelehrter nur in
einem Lande moglich H, wo die Naturwissenschaften
auch eine breite Basis in der Schulbildung haben, weil
sich nur auf solcher Basis das Interesse fur die Natur-
wissenschaft und die Neigung, sie zu studieren, in
weiterem Umfang entwickeln kann.

So kann uns auch die tatkréftige, grof3zigig
organisierte Agitationsarbeit in England nur mahnen,
unseren naturwissenschaftlichen Unterricht, unsereLehr-
methoden und vor allem die wissenschaftlich-pada-
gogische Ausbi ldung unserer Lehrer immer grindlicher
zu betreiben, damit wir den Vorsprung bewahren, den
wir darin besitzen. Und um so eher werden wir dbs,
wenn wir zugleich den hohen inneren Bildungswert
der Naturwissenschaften erkennen und zu pllegen uns
angelegen sein lassen. Mr .

Eine Kundgebung zur Schulreform.

In der Ueberzeugung-, daR nach den Erfahrungen
des Weltkrieges die Lehrplane unserer héheren Schulen
sich in mancher Hinsicht als ungeeignet und unzu-
reichend erwiesen haben, ist im wvorigen Jahre eine
Anzahl groRler technischer Verbénde mit Faehvereinen
des hoheren Schulwesens zu einer Beratung zusammen-
getreten, um eine zeitgemélie Neuordnung anzubahnen.
In der Besprechung waren vertreten:

der Verein Deutscher Ingenieure,

der Verein Deutscher Chemiker,

der Allgemeine Deutsche Realschulménnerverein
— Verein fur Schulreform,

der Deutsche Ausschuf3 fur Erziehung und Un-
terridit,

die Gesellschaft fur deutsche Erziehung,

der Verein fur das lateinlnse héhere Schulwesen,

Zur Unterrichts-

und Schulreform . S. 63.

der deutsche AusschulR fur mathematischen und

naturwissenschaftlichen Unterricht

und der Geschéaftsfihrer des Vereins zurWahrung

der gemeinsamen wirtschaftlichen Interessen
in Rheinland und Westfalen und der Nord-
westlichen Gruppe dos Vereins Deutscher
Eisen- und Stahlindustrieller.

Einstimmig wurde beschlossen, dieWinsche dieser
Vereine in eirer Immediateingabe an S. M. den Kaiser
niederzulegen und die Veranstaltung einer Schulkon-
ferenz anzuregen, an der nicht nur PaAdagogen,
sondern auch Vertreter des wirtschaftlichen
Lebens teilnehmen sollten. Eine dhnliche Ein-
gabe, die ungeféhr 22000 Unterschriften erhielt, hat
bekanntlich die Schulkonferenzen von 1890 und 1900
veranlait.

Tn dieser Eingabe wird verlangt:

1. Verstarkung des deutschen Unterrichts;

2. Verstarkung des Geschichtsunterrichts unter
Berucksichtigung der neueren und neuesten
Geschichte (nicht nur der deutschen Ge-
schichte ), weniger Auswendiglernen von Ge-
schichitszahlen als vertiefte Kenntnis der Ver-
fassungsgeschichite, in erster Linie des eigenen
Landes;

3. Ausgestaltung des geographischen Unterrichts
nach der heimatkundlichen, wverkehrspoliti-
schen und wirtschaftlichen Seite;

4. Ausdehnung und verstéarkte Beto-
nung des naturwissenschaftlichen
Unterrichts, der, abgesehen von dom
durch die jingste Vergangenheit vor aller
Augen erhdrteten Nitzlichkeitswerte, auch
hohe ideale Werte in sich schliet und in
dieser Beziehung dem sprachlichen Unterricht
in keiner Weise nachsteht;

0. Forderung der Gestaltungskraft (Ausbildung
von Auge und Hand), in erster Linie durch
das Zeichnen;

0. vermehrte Pflege korperlicher Uebungeu im
Zusammenhang mit der Schule.

Zur Begrindung von 4) wird angefuhrt:

,,Die Anwendung der Naturwissenschaften hat im
Kriege wahrhafte Triumphe gefeiert : ohne die grof3-
artigen Fortschritte der Technik hétten wir die gewal-
tigen Erfolge unserer Waffen nie und nimmer erringen
kénnen. Neben dem Nutzlichkeitswerte des sich auf
Anschauung und praktische Uebungen stiitzenden Un-
teridits in den Naturwissenschaften mufl aber auch
auf seine hohen idealen Werte hingewiesen und nach-
dricklich betont werden, wie die \ertiefte Natur-
erkenntnis immer mehr ein wesentlicher und unent-
behrlicher Bestandteil wahrer und echter Bildung ge-
worden st

Wenn auch der Verein zur Férderung des mathe-
matischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts unter
den Veranstaltern nicht vertreten B, so begrifen wir
doch das Eintreten der Veranstalter der Eingabe fur
die Hebung des naturwissenschaftlichen Unterrichts,
indem wir auch auf die vorstehende Mitteilung ver-
weisen. Wir freuen uns insbesondere der Anerkennung
des idealen Bildungsiertes, der Naturwissenschaften und
bitten unsre Mitglieder sich an der Sammlung der
Unterschriften zu beteiligen. Die Eingabe kann von jeder
der genannten Cesellschaften bezogen werden. Mr.



Persdnliche Nachrichten.

Von Herrn Gehcimerat Prof. Dr. Felix Klein
ist uns auf seine Ernennung zum Ehrenmitglied unsres
Vereins folgende Antwort zugegangen:

Geehrte Kollegen und Freunde!

Anl&Rlich des bald zu erwartenden endgultigen
Abschlusses der Deutschen IMUK-Arbeiten haben
Sie mir durch die Herren Gutzmcr und Poske,
welche die umstandliche Reise nicht gescheut haben,
zu meinem Geburtstage eine préchtige Adresse und
die Ernennung zum Ehrenmitgliedo des Forderungs-
vereins Uberreichen lassen. Nehmen Sio fur lhre
freundliche Gesinnung, die sich auch in vielfachen
personlichen Gluckwinschen aussprach, meinen auf-
richtigen Dank. Eine lange Periode gemeinsamer
Arbeit lieggt hinter uns, die wir in friedlicher Zeit
begannen, und wir hoffen trotz aller Note des Augen-
blics, daR diese Arbeit nicht vergeblichwar, sondern
weiterhin fur dio notwendige Wiederaufrichtung und
Neugestaltung unserer Unterrichtsbetriebe sich als
tragfahige Unterlage erweisen moge. Zweierlei haben
wir, denke idh, indieser Hinsicht riditig getroffen. Zu-
nachst, dal? der mathematische Unterricht seine wolle
Aufgabe nur erfullen kann, wenn er sich bewul3t in
die Gesamtzwecke der Schule einordnet. Sodann aber,
dal das Unterrichtswesen Uberhaupt als ein Orga-
nismus begriffen sein will, dessen samtliche Teile
miteinander in notwendigem Zusammenhang stehen.
Salus publica suprema lex osto. — Die wissenschaft-
lide Grundlegung aber behalt im Rahmen dieser
Auffassung ihren notwendigen Platz.

Wir sind Uber unseren Bemiuhungen alle dlter
geworden und mancher von uns wird das Neuland,
das sich vor uns auftut, nicht mehr selbst betreten.
Moge sich ein leistungsféhiger jugendlicher Nach-
wmchs finden, der in die entstehenden Licken oin-
tritt, und unsere alten ldeale neuer siegreicher Aus-
gestaltung entgegenzufihren hilft

He de minden, Ende April 1917.
F. Klein.

Mit dankbarer Freude werden unsere Mitglieder von
der vorstehenden Antwort des Herrn Geheimerats Prof.
Dr. Klein Kenntnis nehmen. Von den in den Mit-
teilungen und Abhandlungen des deutschon Unter-
ausschusses der I MUK enthaltenen Arbeiten werden
wir in den Unterrichtsblattern noch ausfihrlich zu
sprechen haben. Der Wert dieser Arbeiten wird fur
uns bestehen bleiben; auch des, was an Nutzbarem
das Ausland beigesteuert bat, wird fur uns nicht ver-
loren sein, weil Uber allen feindlichen Hal? hinaus die
Gemeinsamkeit der geistigen Interessen der Menschheit
dauern mu3. Wir sehen den unverlierbaren Wert der
Arbeiten der IMUK darin, da sie durch die Dar-
stellug des mathe.mathischen Unterrichts in der Ver-
gangenheit und Gegenwart die beste Grundlage schaffen
fur seine weitere Entwicklung in der Zukunft.

Es darf aber dabei gewif3 nicht Ubersehen werden,
daR der mathematische Unterricht nicht der blofl3en
Fachausbi ldung dient, sondern ein Glied des gesamten
Unterrichts ist, dem er sich nach Mal3gabe seirer Be-
deutung fur die geistige Bildung Uberhaupt einzuordnen
hat. Wenn wir diese Bedeutung auch hoch anschlagen
und mit aller Warme fur die Geltung unserer Fécher
eintreten werden, so wollen wir das doch mit der
Weite des Blickes tun, der die Gesamtzwecke der

rINTERRICHTSBLATTER.

Jahrg. XXIII. No. 4.

Schule umfa3t. Hier befinden wir uns mit Herrn Ge-
heimerat Klein in vollkommener Ueboreinstimmung.

Und wenn er zum Zweiten darauf hineist, daf3
das Unterrichtsw®esen Uberhaupt als ein Organismus
begriffen sein will, dessen sémtliche Teile miteinander
in notwendigem Zusammenhang stehen, so werden wir
ihm auch darin zustimmen, indem wir den Nachdruck
auf die organische Einheit legen. Die Einheit liegt in
dem groRen erzieherischen Zw"eck aller Schularten, aus
der deutschen Jugend deutsche Ma&nner und Frauen
von sittliderWahrhaftigkeit, sozial-ethischer Gesinnung
und staatsbirgerlicher Urteilsféhigkeit zu machen. In
dieses Erziehungsziel gliedem sich, organisch verbunden,
alle Schulen, jede nach ihrem besonderen Zweck in
sich ein Organismus, der seine Gestaltung aus dom Ziel
gewinnt, das er erreichen <l

Dabei steht dio Pflege der reinen Forschung an
erster Stelle. Aber wir entnehmen auch gern aus den
Worten Herrn Kleins, da er die Universitit als
Schule in den Gesamtorganismus einbezieht, die neben
der Pflege der reinen Forschung auch durch die Aus-
bildung tiichtiger Personlichkeiten fur die Bedurfnisse
des Staates und der birgerlichen Gesellschaft dom
offentlichenWoh1 zu dienen hat. Fur die philosophische
Fakultat kommt hier wesentlich dio Ausbildung der
Lehrer an héheren Schulen in Betracht. Und gerade
dieser Aufgabe hat Herr Klein soviel Nachdenken
und Arbeit gewidmet, dall wir ihm hierin zu beson-
derem Danke ‘erpfliditet sind. Er ist dabei Uber die
altere Ansicht hinausgegangen, die in der wissenschaft-
lichen Spezialarbeit den ausreichenden Weg auch fur
die Berufsbildung sehen wollte. Er will der wissen-
schaftlichen Grundlegung ihren notwendigen Platz er-
halten, aber er stelit sie in den Rahmen der salus
publica.

Auch wir wollen nicht an die wissenschaftliche
Strenge der geistigen Bildung rihren, wir wollen sie
auch im Unterricht der hoéheren Schulen als grund-
legend angesehen wissen, wie das noch eben in den
Leitsétzen des Vorstands festoestellt worden Kt Aber
wir wollen uns auch nicht in formale Abstraktionen
verlieren, sondern die Schule mit dem Leben in Ver-
bindung bringen.

Wissenschaftliche Grundlegung im Rahmen der fur
das Leben erforderlichen Bildung, wissenschaftliche
Strenge als Erziehung zur sittliden Personlichkeit!
Herrn Klein aber danken wir fur sein gutes in die
Zukunft weisendes Wort. Mr.

Blucher-Besprechungen.

Zehnder, Prof. Dr. L., Der ew’ige Kreislauf des
Weltalls. Nach Vorlesungen Uber physikalische
Weltanschauungen an der K. Technischen Hoch-
schule Berlin. Mit 214 Abbildungen und einer
Tafel. X. u.408S. Braunschweig 1914, Fr. Vieweg
& Sohn. M 10,%0.

Ungefahr die Halfte des Buches ist eine gemein-
verstandlich geschriebene Astronomie, deren Kklare
Sprache zusammen mit den wvorziglichen Abbildungen
einen erfreulichen Eindruck macht und Kenntnis und
Verstandnis fordert. Den Uebergang zu dem Teile des
Buches, der offensichitlich dem Verfasser am meisten
am Herzen liggt, bildet eine langere Erdrterung Uber
unsichere Hypothesen: Uber den Bau des\\eltalls, Uber
die Entstehung unseres Sonuensystems mit seinen zahl-
reichen auffallenden Regelmdligkeiten und Uber den



1917. No. 4.

Zustand aller Weltkdrper, Sonne, Mond, Planeten,
Kometen. Es werden hier alle bedeutsamen Annahmen
einer kritischen Wirdigung unterworfen, dabei mischen
sich allméhlich mehr und mehr des Verfassers eigene
hypothetische Ansichten hirein. Der eingehenden Dar-
legung seirer eigenen Ansichten hat Zehn der im
dritten Teil seines Buches einen breiten Baum gegbnnt,
dabei hat er, um gemeinverstandlich zu bleiben, auf
die Benutzung des mathematischen Ristzeuges ver-
zidhtet. In seinen Hypothesen geht er von einem Chaos
as, das in unermellich feinen und gleichmdlig ver-
teilten Gasmasson besteht, die in ithreAtome aufgeltst
sird. In diesem Chaos <0ll die absolute Temperatur
Null herrschen. Infolge der allgemeinen Gravitation
erhalten die einzelnen Atome Geschwindigkeiten, sie
prallen aufeinander und — Elastizitit der Atome vor-
ausgesetzt — bewegen sich infolgedessen wirr durch-
einander. Mit der Zeit bilden sich im ganzen Chaos
Uberall Atomaggregate. Durch Haufung immer neuer
Annahmen, physikalischer und chemischer, kommt
Zehnder von der Zusammenballung der Atome zum
kosmischen Staub, zur Bildung von Meteoriten, zur
Entstehung der Sonnen und zur Umwandlung eines
Spiralsystems aus zwei zusammenstirzenden Sonnen in
ein Planetensystem. Das Ende dieser Entwicklung, die
wesentlich in der Konzentration aller wagbaren Masse
besieht, wirde die Vereinigung aller Materie zu einer
einzigen Zentralsonne sein. Dabei wirden ungeheure
Einlaufsgeschwindigkeiten — schatzungsweise gleich der
doppelten Lichtgeschwindigkeit — auftreten, und alle
wagbaren Substanzen wirden den grof3ten moglichen
Betrag an kinetischer Energie gewinnen, so dafl sich
alles in Atome aufitsen miBte. Bei diesem letzten,
gewaltigen Zusammenbruch <ll die unwagbare Masse
des atomistisch gegliederten, endlich begrenzten Aethers,
dessen unregelmélRige Atombewegung das <el, was wir
Elektrizitit nennen, — Analogie zwischen Warme und
Elektrizitit: ,,Ein elektrisierter Korper ist je nach dem
Vorzeichen seiner Elektrisierung in bezug auf seine und
die ihn umgebende Aetheratombewegung heil3 oder kalt,
d. h. die Aetheratombewegung in ihm ist grof3er oder
kleirer als in seiner unmittelbaren Umgebung* — ,der
Aether aullen an der Grenze der Aetherkugel <
Vollig unelektrisch™ — , bei diesem letzten Zusammen-
bruch soll die Einwirkung des Aethers so ungeheuer
stark werden, es <oll die Elektrisierung der Zentral-
sonnenatome so gro werden, dafl ihre gegenseitige
elektrische Abstofung ihre Anziehung vermdge der
Gravitation Uberwiegt; dann stiebt alles wieder aus-
einander, bis der Urzustand des Chaos erreicht H,
und das Spiel von neuem beginnen kann.

Die Uberaus zahlreichen einzelnen Annahmen néher
darzulegen werbietet hier der Raum. Sie haufen sich
um somehr, je weitpr dasBuch fortschroitet.  Sio sird
sehr interessant zu lesen, aber sie lassen den Leser
unbefriedigt. Hypothesen haben nur dann einen wirk-
lichen Wert, wenn sie Aussicht auf einen Fortschritt
bieten; das zu erkennen, istdem Berichterstatter nicht
moglich gewesen. 1hm fie ein alter Spruch ein: Die
Halfte ware besser gewesen als das Ganze.

R. Winderlich (Oldenburg L Gr.).

* *
*

Timerding, H. E., Die Analyse des Zufalls.
Die Wissenschaft Bd. 5. X u. 168 S. mit 10 Ab-
bildungen. Braunschweig 1915, Fr. Vieweg & Sohn,

geh. M 5~ ,geb. M 580.

Bilucher-Besprechungen.

S. 65.

Timording sucht in seiner ,,Analyse des Zufalls*
unter Vermeidung allorMetaphysik und unter Aufwand
von moglichst wenig Mathematik zur Klarheit Uber
das Wesen und Wirken der Zufallsereignisse in ihrer
Gesamtheit zu gelangen. Nach Sichtung und Prifung
des Wichtigsten, was bisher Uber den Begriff Zufall
gesagt worden i, beschrankt Timerding diesen
Begriff auf solche Ereignisse, furwelche alle erfahrungs-
maRig feststehenden Unstéande selbst bei Ergénzung
der Erfahrung durch Analogie nicht ausreichen, um
das Geschehen ursdchlich zu bestimmen. Dio gewisse
innere Gleichartigkeit, welche die Zufallsercignisse er-
kennen lassen, fuhrt zu der Grundfrage, wio sich
trotz der Unbestimmbarkeit und anscheinenden Regel-
losigkeit der einzelnen Falle mit Hilfe der statistischen
Methode feste, inZahlen ausdrickbare Zusammenhange
fur die Gesamtheit ergeben kdnnen. Um diese Grund-
frage nach dem sogenannten Gesotz der grofien Zahlen,
fur das keirerlei befriedigende Erkléarungen vorliegen,
der Losung nadher zu bringen, wendet er sich zur Be-
trachtung der Glicksspiele, weil fur ihre Ereignisse
die Art des Zustandekommens durchsichtig und klar
ersceint. Er zigt, dal mit einem Zurickgehen auf
das Schema der gloichmoglichen Falle keine Einsicht
zu gewinnen KL, dafll uns nur ein gangbarer Weg ubrig
bleibt, die statistisde Methode. Diesen Weg sind dio
Lebensversicherungen schon gegangen, sie haben die
subjektive Festlegung der Wahrscheinlichkeit als MaR
unserer Erwartung aufgegeben und durch dio dbjektive
Tatsache einer gloichbleibenden relativen Hiaufigkeit
=zt

Die mathematische Untersuchung der stationdren
Reihen und des besonderen Falles des Umensehemas,
wobei Tim erding dio zahlreichen, weit verstreuten,
verwickelten und umfangreichen Ableitungen der
Wahrscheinlichkeitsrechnung und KollektivmalRlehre
verarbeitet und vereinfacht hat, fihrt ihn zu einer
stationdren Theorie des Zufalls. An einer statt-
lichen Anzahl von Beispielen wird die Uberraschend
gute Uebereinstimmung der wirklichen statistischen
Ergebnisse mit der GauBschen Verteilungsfunktion
gezeigt. Aber den statistiscen Methoden fehlt der
Hauptwort mathematischer Ableitungen; sie vermdgen
dio Vorgéange nicht genetisch zu erkléren. Es bleibt
das Bedurfnis nach einer Losung der Frage bestehen,
wie die als typisch fur die Zufallscreignisse angesehene
Verteilung auch auf einer inneren Uebereinstimmung
der Ereignisse beruht. Dieser genetischen Erklérung
fur den Ausgleich in der Gesamtheit der Erscheinungen
bei aller Zufalligkeit und Unberechenbarkeit der ein-
zelnen Ereignisse strebt T im erding zu, aber er
vermag sie nicht zu finden, und sie st mit unsem
Mitteln wohl Uberhaupt nicht zu finden. So bleiben
die Untersuchungen des Buches scheinbar erfolglos,
doch sind sie es keineswegs, denn sie bringen eine be-
deutsame Klarung wichtiger Grundbegriffe, und sie
fiuhren den Nachweis, dall auch die zufalligen Ereig-
nisse nicht die Regelmdligkeit und Ordnung des all-
gemeinen Geschehens durchbrochen, eine Erkenntnis,
die in der Physik und Chemie fur die Betrachtung der
Molekularvorgénge geradezu Voraussetzung Bt

R. Winderlich (Oldenburg L Gr.).

*

Smalian, Prof. Dr., Karl, Oberlehrer zu Hannover,
Anatomische Physiologie der Pflanzen
und des Menschen. Nebst vergleichenden Aus-
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blicken auf die Wirbeltiere. Mit 107 Textabbil-

bildungen, 2. unveranderte Aufl. Leipzig 1914,

G. Freytg. M 1,40.

Das fur die Oberklassen hoherer Lehranstalten be-
stimmte Buch enthélt in gedrangter Darstel lung die wich-
tigsten Tatsachen der in Frage kommenden Gebiete.
Die Auswahl aus der vorhandenen Stoffmengo zeugt
von der Besonnenheit und dem praktischen Blick, die
klare und anschauliche Fassung des Textes von der
Gewandtheit des Darstellers. DafR die physiologische
Betrachtung mit der anatomischen vereinigt wird, ent-
sprichit den natiirlichen Bedirfnissen des Unterrichts
ebenso wie der Natur der Organismen.

. Grér&tz (Frankfurt a. M.).
.

Landsberg, Bernhard, Streifziige durch Wald
und Flur. Eine Anleitung zur Beobachtung der
heimischen Natur in Monatsbildem. Finfte Auf-
lage, wollsténdig neu bearbeitet von Dr. A. GlUnt-
bart und Dr. W. B. Schmidt. Mit zahlreichen
Originalzeichnungen und Abbildungen. Leipzigund
Berlin 1916, B. G. Teubner. M 5.40.

Landsbergs liebenswirdiges und verdienstwolles
Buch ist nach dem Tode seines Verfassers von Gunthart
und W. B. Schmidt grindlich umgearbeitet worden,
ohne daR es dabei seinem Wesen nach ein anderes
geworden ware. Der Stoff erscheint nicht mehr, wie
friter, auf drei Jahreskurse \erteilt, sondern auf zwolf
Monatsbilder, wodurch der stetige Wechsel der Natur
im Laufe des Jahres besser zur Geltung kommt. Allent-
halben, besonders im Systematischen und Padagogischen,
aber auch im Theoretischen, wie in den der Darwin-
schen Lehre gewidmeten Betrachtungen, ist der wan-
delnde Einflud einer fortgeschrittenen Erkenutnis zu
spuren. Aehnliches gilt von der Bildausstattung, die
neben den friuheren Zeichnungen viele gute Abbil-
dungen aus neueren Werken des Teubnerschen Ver-
lages bringt, so ausHesse-Dofleins ,,Tierbau und Tier-
loben*, aus Kraepelins Buchern, aus Kirchners ,,Blumen
und Insekten* und aus Graebners ,,Vegetationsschilder-
ungen‘. So durfen wir die wohlbekannten und doch
neuen ,Streifzige” dankbar willkommen heilfen, Uber-
zeugt, dal sie viele neuen Junger und Schuler zur
forschenden Beobachtung und zur vertieften Naturfreude
geleiten werden. Grantz (Frankfurt a. M.).

* > ¥

Lampe, Prof. Dr., Felix, GroRRe Geographen.
Bilder aus der Geschichte der Erdkunde. Leipzig
und Berlin 1915, B. G. Teubner. Prof. Dr. Bastian
Schmids naturwiss. Bibliothek, Serie A. geb. M 4,— .
Ich begriRe diesen Band mit besonderer Freude.

Er erfullt den langgehegten Wunsch, neben den

Quellenschriften, den wissenschaftlichen Einzelwerken

und den Gesamtdarstellungen der Geschichte der Erd-

kunde ein kleineres Buch zur Hand zu haben, das in
wissenschaftlich zwerlassiger Weise das Wertwollste
und Wissenswerteste vom Entwicklungsgang der Erd-
kunde, von ihren grofen Entdeckern und Forschem,
ihren Leistungen, Wandlungen und Fortschritten er-
zhit. Lebendig und anschaulich ist das wil lkommene

Buch geschrieben. Nach einem Ueberblick Uber die

Geographen des Altertums und des Mittelalters &3t

der Verfasser einen stattlidhen Gestaltenzug voruber-

ziehen = Marco Polo und Heinrich den Seefahrer, die
portugiesischen Entdecker des Ostweges nach Indien,

Kolumbus und die Konquistadoren, Magellau, die Geo-

Unterrichtsblatter
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graphen des Humanismus, Varenius, die Bahnbrecher
des Nordost-und des Nordwestweges, Cook, Humboldt,
Ritter, dio Afrikareisenden, Richthofen, die Polar-
fahrer. Zum Schlul halt er gute Umschau in der
wissenschaftlichen Geographie der Gegenwart. Auf den
deutschen Forschergeist fallt dabei wolles Lidit.

Das Buch kommt der deutschen Gegenwart, die
nach des Verfassers Wort ,,geographisches Wissen als
Bildungsnotwendigkeit empfindet*, doppelt gelogen.

Grén\t/z (Frankfurt a. M.)

Nalepa, Regierungsrat Dr., Schwaighofer, Realschul-
direktor Dr., Tertsch, Realschulprofessor Dr.,
Burgerstein, Regicrungsrat Dr., Methodik des
Unterrichts in der Naturgeschichte.
Wien 1914, A. Pichlers Witwe u. Sohn. geh.
K 5,70 (M 4,90); geb. K 6,20 (M 5,40).

Dieses Buch, ein Glied der von Seheindier in
Wien herausgegebenen ,Praktischen Methodik fur den
héheren Unterricht”, vereinigt gediegeno Grundlichkeit
mit anregender Vielseitigkeit und verdient dio Beach-
tung aller Naturgeschichtslehrer, wenn auch seine sich
in kleinste Einzelheiten verzweigenden Lehren zunéchst
fur den Anfanger bestimmt sind. Besonders anregend
ist der von Nalepa verfaidte allgemeine Teil, der von
der Aufgabe, dem Ziel und dem Lehrverfahren des
naturgeschichtlichen Unterrichts handelt. Sehr ausfihr-
lich behandelt Burgerstein den zoologischen, Schwaig-
hofer den botanischen, Tertsch den mineralogischen
und geologischen Teil. Man wird, trotz abweichender
Meinung in Einzeldingen, keinen Abschnitt ohne me-
thodischen Gewinn lesen.

Grantz (Frankfurt a. M.).

¥ * ¥

Hayek, Dr. Edler von, August, Privatdoz. £ st
Botanik a. d. Univ. Wien, Die Pflanzendecke
Oesterreich-Ungarns, auf Grund frem-
der und eigener Forschungen. L Band,
5. Lieferung. Leipzigund Wien 1916, FranzDeuticke.
K 6,- =M 5— .

Das grolangelegto, mit einem Druckkostenbeitrag
der kaiserlichen Akademie der Wissenschaften in
Wien herausgegebene Werk unternimmt zum erstenmal
eine Gesamtschilderung der Osterreichisch-ungarischen
Pflanzendecke, die fur den Geographen wie fur den
gebildeten Pflanzenfreund gleich wertwoll zu werden
verspricht.

Die vorliegende, den ersten der beiden Biinde ab-
schliellende Lieferung enthélt auBer einem ausfuhrlichen
Vorwort und einer Inhaltsiibersicht zundchst den Schluf3-
teil einer pilanzengeographischen Schilderung der Kar-
pathen und ein sehr reichhaltiges Verzeichnis der
Horistischen und pflanzengeograpbischen Literatur tber
dieses Gebirge. Daran schliet sich eine Darstellung
derPflanzendecke des ungarischen Tieflandes. Es werden
zuerst die klimatischen Bodenverhédltnisse in ihren Be-
ziehungen zur Vegetation, sodann die Pflanzengenossen-
schaften des Cebietes behandelt. Hierauf folgt der
Hauptteil, eine eingehende pflanzengeographische Schil-
derung der Tiefebene. Ein Literaturverzeichnis und
mehrere Register machen den Beschlul3.

Viele gut ausgefihrte Pflanzcnzeicbnungen und
vorzigliche pflanzengeographischc Aufnahmen unter-
stiitzen den Text aufs winschenswerteste.

Grantf (Frankfurt a. M.).

*
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Schmeil-Fitschen, Flora von Deutschland. Mit

1000 Abb. 15. Aufl. Leipzig 1915, Quelleu. Meyer.

M 3,8.

Die wvorliegende neue ist ein unveranderter Ab -
druck der dreizehnten Auflage. Das Buchlein, das
seine Brauchbarkeit langst erwiesen bat, unterscheidet
sich von seiner friheren Gestalt vor allem darin, daf
es zahlreichere die Bestimmung der Pflanzen erleich-
termde Abbildungen hat und daf dio Tabellen zum
Bestimmen nach einfachsten Merkmalen, die einen
guten Teil seinesWertes ausmachen, neu bearbeitet sird.

Es =i allen Anfangern weiter empfohlen.

Grantz (Frankfurt a. M.).
* * ¥
Lichtblau und Knotta, Methodik des Rechen-

Unterrichts. Zugleich ein Hilfsbuch fur den

Unterricht in der ersten Seminarklasse. Unter

Mitwirkung von Seminaroberlehrer B. Wiese

bearbeitetvon W. Li chtbl au ,weil. Seminar-Ober-

lever, und A. Knotta, Seminarlehrer. Mit 40

Figuren im Text. Zweite, durchgesehene und er-

weiterte Auflage. Breslau 1913, Ferdinand Hirt,

Konigliche Universitits- und Verlagsbuchhandlung.

Obwohl dieses Werk fur den Volksschulunterricht
berechnet i, also der ganze Aufbau des Rechenunter-
ridits von anderen Gesichtspunkten beherrschtwird als
der der hoheren Schulen, kann doch die Methodik von
Lichtblau und Knotta auch unseren jungen Amts-
genossen warm empfohlen werden.

Das Werk beginnt mit einem knappen geschicht-
lichen Ueborblick, der aber alles Wissenswerte gut
heraushebt und durch eine Reihe von Beispielen aus
alten Rechenbuchern belebt wird. Allerdings st das
Uber Logarithmen und Differentialrechnung Gesagte
doch etwas zu kurz gekommen (S. 36); es multe ent-
weder weiter ausgefihrt oder fortgelassen werden.
S. 13 ist die Fig. 2 verkehrt gestellt und S. 14 dio
Bemerkung uber den Kolumnon-Abakus miRverstand-
lich ; denn dieser soll schon 600 v. Chr. in Gebrauch
gewesen ein.

Der zweite Teil gibt die allgemeine Methodik und
vertritt auch hier recht gesunde Gesichtspunkte. Dal
<elbst jede Rechenstunde eine Deutsehstundc sein oll,
kann gamicht oft genug hervorgehoben werden.
Dal} nicht in der Regel, sondern in der Begrindung
das geistbildende Moment liggt, dal? also der Schuler
imstande seinmuf3, wenn ndtig auch ohne die Regel seine
Aufgabe zu I6sen, ist zwar <selbstwerstindlich, ohne
deshalb bisher allgemeine Beachtung gefunden zu haben.

Der dritte Teil, die spezielle Methodik geht stets
vom GCesichtskreise des Kindes aus und bietet eire
Menge Beispiele aus dem téglichen Leben; selbst das
Rechnen mit Wertpapieren und das volkswirtschaftliche
Rechnen wird eingehend behandelt; insbesondere unser
Versicherungswesen und die Haushaltplane.

Das Buch, im ganzen betrachtet, ist auch fur die
hoéhere Schule nicht wertlos und sollte hier ebenfalls
die verdiente Beachtung findon.

H. Keller, Chemnitz (&)-

¥ ¥

*

Spilger, Dr., L., OCberlehrer, Biologische Beob-
achtungsaufgaben. Im Anschlul? an das na-
turwissenschaftliche Unterrichtswerk von Prof. Dr.
0. Schmeil und zu selbstandigem Gebrauche be-
arbeitet. 132 Seiten. Leipzig 1914, Quelle u.
Meyer. M 2,80,

Biucher-Besprechungen. S. 67.

Der aullerordentlich rihrige Verfasser, dessen Ar-
beiten schulbiologischer Art wir in Aufsdtzen z B. in
den ,Monatsheften fir- den naturwissenschaftlichen
Unterricht aller Schulgattungen, herausgegeben von
Prof. Dr. B. Schmid“ begegnen, hat in diesemWerke eine
Sammlung von biologischen Beobachtungsaufgaben aus
dem Pflanzen- und dem Tierreiche, die ohne viele Miihe
mit geringer Ausristung von Lehrern und Schilern im
Utterrichte, im Freien und iIn besonderen Uebungs-
stunden im biologischen Laboratorium geldst werden
konnen, zusammengestellt; die grolle Zahl der Auf-
gaben, die nach den verschiedensten Gesichtspunkten
die Pflanze, das Tier oder nur Teile oder Organe
derselben, ihre Lebensverhdltnisse durch Messungen
oder durch Versuche zu erkldren oder zu deuten
streben, \erbietet, im Einzelnen zu erortem; es isteine
Fille von Stoff, der jahrelang ausreichit, den Unter-
richt zu beleben; hirnweisen will ich noch, dafl
die Pflanzen- und Tierklassen systematisch behandelt
werden; jede Pflanzen- beziehungsweise Tierfamilie oder
Klasse gibt Material fur Beobachtungsaufgaben; auch
die allgemeine Botanik, die Morphologie, Anatomie
und Physiologie der Pflanzen sind bertcksichtigt
worden; schliellich auf den letzten Seiten des Buches
das Knochen-, Muskel-, Nervensystem u. a vom
Menschen. Derjenige Lehrer, der die Selbsthetétigung
der Schuler im biologischen Unterricht fordem will,
wird sich des zusammengetragonon Materials gern be-
dienen ; ihm =i das Werk angelegentlichst empfohlen.

Prof. Dr. W. Hirsch @@erlinLichterfelde).

¥ * *

Volk, Carl G, Geo logi schesWan derbuch. Ein
Weggenosse fur fahrende Schiler und junge Natur-
freunde. Zweiter Teil mit 269 Abbildungen im
Text, einer Orientierungstafel und einem Titelbild,
294 Seiten. M 4,40. Aus: Prof. Dr. B. Schmids
naturwissenschaftlicher Bibliothek, Serie A. Fur
reifere Schiler, Studierende und Naturfrounde.
Leipzig und Berlin 1915, B. G. Teubner.

Dieses prachtige Buch, ein reich illustrierterFihrer
durch Deutschlands geologische Vergangenheit, <olite
in keiner Schillerbibliotbck fehlen; noch besser gehdrt
es in den Rucksack jedes deutschen Jungen, der plan-
malRig Deutschlands Gaue durchwandert; der erste
Band ist der Begleiter auf den Wanderungen durch
die deutschen Mittelgebirge, die die Zeugen der altesten
Erdgeschichte aufweisen; der zweite Band fuhrt in die
Gegenden Deutschlands, in denen das Mesozoicum und
die Neuzeit bis zum ersten Auftreten des Menschen in
Europa Spuren hinterlassen haben. In frischem Er-
Zzéhlcrton weist der Fuhrer auf all die geologischen
Tatsachen hin, die an Ort und Stelle zu beobachten
sind; Rick- und Ausblicke, unterstiitzt durch Geléande-
skizzen, photographische Aufnahmen und Profile, Ab-
bildungen und Erklarungen der gesammelten Ver-
steinerungen tierischer und pflanzlicher Art, fassen die
Beobachtungen zu einem Gesamtbild des Aufbaues und
der Umwandlung deutschen Bodens zusammen.

In der Reihe der Bé&nde der naturwissenschaft-
lichen Bibliothek Bastian Schmids gehdrt Volks Geo-
logisches Wanderbuch zu den besten, die bis jetzt
erschienen sind.

Prof. Dr. W. Hirsch @@erlin-Lichterfelde).

* *
*
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Schneider, Adolf, Oberlehrer und Schneider, Wil-
helm. ord. Lehrer, Praktikum der mikros-

kopischen Anatomie der Wirbeltiere

und 6 rundziige der mikroskopischen

Technik fir das Selbststudium bei der

Portbildung des Lehrers, fiUr Seminare

und hohere Lehr an stal teil sowie zur

Einfuhrung fur die Studierenden der

Zoologie. Mit 73 Abbildungen im Text, 111 S.

Wien und Leipzig 1915, E. Tempsky u.G. Freytag.

51 2,— -

Im allgemeinen Teil wird das Handwerkszeug des
Mikroskopikers, welches er unbedingt bositzen mui3, be-
handeltund 1hm Anweisungen zur zweckentsprechenden
Benutzung gegeben ; fermer werden die gebrauchlichsten
Methoden fur das Téten der Tiere, das Fixieren (Re-
zepte fur Fixierungsnittel), Einbetten, Schneiden mit
dem Rasiermesser oder mit dem Mikrotom und Farben
der Schnitte, fur die Fertigstellung des Dauerpraparates,
das Mazerieren mitgeteilt.

Im speziellen Teil werden die Orgausystemo (Stitz-
end Bewegungsorgane, die Haut, die Verdauungs-
organe, die des Blutumlaufs und der Atmung, das Uro-
genitalsystem, das Nervensystem und die Sinnesorgane)
erortert; die Verfasser geben Winke fur die Material-
beschaffung, machen aufmerksam, wie das lebende
Material am ginstigsten fur die Herstellung von Pra-
paraten zu behandeln ist und deuten durch Text und
Abbildungen dss, was die Studierenden am Préparate
sehen sollen. Die Erklarung der Einzelheiten, die das
Praparat zeigen <oll, K, soweit ich mich Uberzeugt
habe, wissenschaftlich eirnandsfrei, den Textabbi Idungen
ware ein klarerer Druck dienlich, um das Verstandnis
zu erleichitern; als Einfuhrung in die Anatomie der
Wirbeltiere und in die Grundzuge der mikroskopischen
Technik ist das Werk fur die Kreise, fur die es be-
stimmt ist, zu empfehlen.

Prof. Dr. W. Hirsch @erlinLichterfelde).

£
Bernau, K., Tierkunde. Auf Grund der Bestim-
mungen vom 12. Dezember 1908 fur hohere

Madchenschullen mit 321 Abbi ldungen u. 18Farben-

tafeln, 247 Seiten. Zweite, verbesserte Auflage.

M 3,50. Aus: K. Smalians Naturwissenschaftliches

Unterrichtswerk f. hdhere Madchenschulen, Lyzeen

und Oberlyzeen. Systematische Bearbeitung. Teil Il.

Leipzig 1915, G. Freytag.

Eine genauere Durchsicht der zweiten Auflage der
Tierkunde zeigt, dafl der Text Verbesserungen erfahren
hat; auch Zusatze finden sich gelegentlich; Abschnitte
sind ungestcllt; die Zahl der Abbildungen hat sich
um zwei vermehrt ; das Gehirn eines Frosches und der
Schadel eines Neugeborenen sind binzugekommen. Als
Anhang zur Korperlehre vom Menschen gibt der Ver-
fasser Anweisungen zur Gesundheitspflege; die Tier-
kunde st streng systematisch gehalten; die Korper-
merkmale und Eigenschaften der Tierklassen werden
an einem besonders typischen Beispiele beschrieben
und erklart, die Lobensgowohnheiten knapp und Kklar
dargestellt; es <oll den Schulerinnen der hoheren
Klassen als Nachschlagebuch bei Wiederholungen des
Lehrstoffes dienen ; fur diese Zwecke istes ein durchaus
brauchbares, empfehlenswertes Schulbuch.

Prof. Dr. W. Hirsch @@orlinLichterfelde).

UNTERRICHTS-BLATTER.
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Schmid, prof. Dr., Bastian, Biologisches Prak-
tikum fir hohere Schulen. Zweite, stark
vermehrte und werbesserte Auflage mit 93 Ab-
bildungen im Texte und 9 Tafeln, 78 Seiton.
Leipzig und Berlin 1914, B. G. Teulmer. M 2,50.
Die zweite Auflage des Praktikums ist sowohl in

bezug auf den Text als auf die Abbildungen vielfach

verbessert und nicht unwesentlich erweitert worden;
ein Vergleich mit der ersten Auflage stelit fest, daR
viele Beobachtungsaufgaben und Versuche neu aufge-
nommen worden sind. — Das inFachkreisen geschitzte

Work <=el Lehrern der Naturwissenschaften wie Schillern

reiferen Alters, die sich im biologischen Laboratorium

betatigen wollen, angelegentlichst empfohlen.
Prof. Dr. W. Hirsch (erlin-Lichterfeldo).

Verzeichnis
der zur Besprechung eingegangenen Biicher.

NB. Die Verpflichlung zu einer Besprechung von unaufgefordert
eingehenden Werken kunn nicht Gbernommen werden; auch
liegl cs nicht in der Mdglichkeit, solche zuriickzusenden.

Archiv Itir Rassen- und Gesellschafts-Biologie. 12. Band, I.Heft.
Le|p2|?|1016/1917 Teubner. M5—.

Bard ey artens tein, Arlthmetlsche Aufgaben 1. Teil.
Ausgabe A. 10. Aufl. Ebenda, geb.

Bardey-Seyffarth, Sammlung von Aufgaben aus der Ele-
m%n'tar -Arithmetik fiir Lehrerseminare. 1. Aufl. Ebenda,
geb. M 3.—

Barth, P.. D|eGeschlchtederEmehung 2. Aufl. Leipzigl916,
Reisland. geh. JI 1350.

Barthol, Ernst, Archltektonlk der Kegelschnitte. StralRburg

1916. Selbstverlag

Behrendsen, O. und Gotting, E., Lehrbuch der Mathe-
matik. Oberstufe Ausgabe B. 2 Aufl. Mit 287 Fig. geb.
M 4.—; Unterstufe Ausgabe 1 3. Aufl.  Mit 357 Fig.
Leipzig 1915 Teubner. geb. M 3.20.

Bericht Gber die Tétigkeit der Kénigl. PreuB.Hauptstelle fiir den
naturwissenschaftl. Unterricht fur die Zeit vom 1. Oktober
1914 bls zum 1. Oktober 1916. Leipzigl917, Quelle & Meyer,

eb. M 1.25,

Berichte und Mitteilungen veranlaRt durch die internationale

mathematischeUnterrichtskommission. Leipzig 1916, Teubner

M1

Biologische Schularbeit.
fur Erziehung und Unterricht.
Quelle & Meyer, geh. JI 8.—.

Bjerknes, Y. Ueberthermodynamische Maschinen, die unter
Mitwirkung der Schwerkraft arbeiten. Des XXXV. Bandes
d. Abhdlg. d. mathem. physik. Klasse d. Kgl. séachsisch.
Gesellsch. d. Wissenschaften™ Xr. 1. Mit4Fig. Leipzig 1916,
Teubner. JI 1.60.

Braun, G. Jlittelcuropa und seine Grenzmarken. Jlit zwei
Kartenbeilagen (Aus «Wissenschaft und Bildung®, Bd. 141).
Leipzig 1917, Quelle & Meyer, geb. JI 1.25.

B dttcher, Alle Yollmondtage seit dem Jahre 1582 nach
gregorischer Durchschnittsrechnung. Geisler &
Wunder. M -.50.

Btitzberger, F., Lehrbuch der ebenen Trlgonometrle 6. Aufl.
Zirich 1916, Art. Inst. Orcil FiiRli. geh. Fr 2.—
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