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Seria: JEZYKI OBCE z. 1 Nr kol. 284

STANISLAW ZABAWSKE

NAUCZANIE GRAMATYKE NA LEKTORATACH JEZYKOW OBCYCH

Aby nauczy¢ sie jezyka obcego trzeba pozna¢ jego struktu-
re. Prowadzi do tego opanowanie gramatyki. Nie chodzi tu oczy-
wiscie o tzw. ’'gramatyke tradycyjng”, oparta na kategoriach
jezyka tacinskiego, lecz o gramatyke wyabstrahowang z po-
szczegOlnych aktdow mowienia w danym jezyku i obejmujgcg wszyst-
kie systemy danej struktury jezykowej w planie semantycznym
tzn. systemy: morfologiczny, stowoty;6rczy, syntaktyczny i w
planie ekspresji obejmujacy systemy: fonetyczny, akcentuacyj-
ny, rytmiczny i intonacyjny.

Ale gramatyka to jeszcze nie jezyk, to tylko nauka o jezy-
ku a zatem poznanie regut gramatycznych nie jest jeszcze opa-
nowaniem jezyka. Aby opanowa¢ jezyk trzeba poznane konstruk-
cje jezykowe zmechanizowaé¢ tzn. przenie$s¢ je w podswiadomosc,
przeksztatci¢ naprzéd w umiejetnos$ci, a potem w nawyki. U ko-
go proces ten juz sie dokonat, ten potrafi moéwi¢ ptynnie je-
zykiem obcym, nie zastanawiajac sie nad regutami. Kto jeszcze
nie zmechanizowat regut, ten moze w najlepszym razie moéwic¢ je-
zykiem tamanym, musi bowiem ciggle przypomina¢ sobie potrzeb-
ne w danej chwili reguty, aby nie wykroczy¢é przeciw poprawno-

SCle
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Srodkiem prowadzacym do przeksztalcenia wiedzy gramatycz-
nej w umiejetnosci i nawyki sg ¢wiczenia ustne polegajgce na
powtarzaniu wiekszg ilo$§¢ razy tych samych konstrukcji jezy-
kowych (np. zdaniowych).

Dlatego w btedzie byli zwolennicy skrajnie pojetej metody
bezposredniej gdy nie uznawali potrzeby nauczania gramatyki.
Wedtug nich proces nauczania jezykéw obcych miat by¢ zupeinie
podobny do procesu uczenia sie jezyka ojczystego przez dziec-
ko lub do procesu uczenia sie jezyka obcego przez cztowieka
dorostego w $rodowisku obcym.

Do zdobycia poprawnosci jezykowej wystarczy¢ miato wg nich
podswiadome dziatanie analogii. Uczniowie mieli uczy¢ sie gra-
matyki tylko intuicyjnie. Ten sposéb rozumowania byt reakcja
przeciwko panujgcej dotychczas wszechwtadnie metodzie grama-
tycznej.

Przeciwko ternu stanowiska przemawiajag nastepujgce wzgledy;

1. Uczenie sie jezyka przez dziecko odbywa sie nieswiado-
mie réwnoczed$nie z jego rozwojem umystowym i procesem ucze-
nia sie myslenia. Dziecko uczy sie mysle¢ w jezyku ojczystym.
Moze wiec nie uczy¢ sie gramatyki, zastepuje jg bowiem pod-
Swiadomie dziatajgce poczucie poprawnosci jezykowej, ktore po-
woli wytwarza sie u niego. Uczac sie jezyka ojczystego z tru-
dem poznaje jego strukture. Ale nie zna jeszcze struktury zad-
nego innego jezyka, dlatego nie moze by¢ mowy o interferencji
tj. o ujemnym wptywie innego jezyka na poprawnos¢ w jego je-
zyka ojczystym. Roéwniez wiec i z tego powodu moze nie uczyc

sie gramatyki.
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2. Uczenie sie jezyka obcego przez cztowieka dorostego w
sSrodowisku obcym prowadzi dopiero po diugim czasie pobytu za-
granicg do powstania u niego poczucia poprawnos$ci jezykowej i
to tylko w zakresie najczesciej uzywanych zjawisk jezykowych,
w zakresie zycia codziennego. 0 wytworzeniu poczucia popraw-
nosci jezykowej w takim zakresie w jakim istnieje ono w jezy-
ku ojczystym nie moze by¢ mowy - chyba w wypadkach wyjatko-
wych zdolnos$ci jezykowych jakie spotykamy u Conrada Korze-
niowskiego» Na przeszkodzie stoi interferencja od strony je-
zyka ojczystego, ktdrego strukture przyswoit sobie jako dziec-
ko.

3. Jeszcze wieksze trudnos$ci powstajg w nauczaniu szkolnymi
jezykéw obcych, ktére przeciez odbywa sie catkowicie w warun-
kach sztucznych* Przy tym uczen zaczyna sie uczy¢ jezyka ob-
Cego juz po przyswojeniu sobie struktury jezyka ojczystego.
Dziatajgca od tej strony interferencja w wysokim stopniu utru-
dnia mu przyswojenie struktury jezyka obcego. Stad wyptywa
whniosek, ze nauczanie gramatyki jest koniecznoscig dydaktycz-
na w procesie nauczania jezykéw obcych w szkole. Nie wystar-
czy podswiadome dziatanie analogii, nie wystarczy intuicja.
Gramatyki uczniowie musza sie uczy¢ Swiadomie, aby poznaé re-
guty, ktore nastepnie muszg zmechanizowac,aby skutecznie zwal-
czy¢ ujemne dziatanie interferencji od strony jezyka ojczys-

tego.

Po uzasadnieniu konieczno$ci Swiadomego nauczania gramaty-

ki nalezy zastanowi¢ sie nad zagadnieniem w jakim zakresie

jej uczyc.
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Ze wzgledu na nauke mowienia jezykiem obcym zwlaszcza na
tematy z zycia, codziennego,. zakres zjawisk gramatycznych, kté-
re nalezatoby przerobi¢ z uczniami moégiby byé bardzo ograni-
czony i przyswojenie go sobie przez ucznidow nie wymagatoby
v;iele czasu, mozna bowiem, jak wiadomo, méwi¢ poprawnie ope-
rujgc stosunkowo mata ilodciag zjawisk gramatycznych. Inacze]j
przedstawia sie sprawa, gdy chodzi o nauke <czytania tekstéw
obcojezycznych z peinym zrozumieniem. Poniewaz nawet w tla-
twych tekstach oryginalnych wystepuja tu i Owdzie trudne zja-
wiska gramatyczne, nalezy przyja¢ jako zasade, ze uczniowie
powinni pozna¢ gramatyke jezyka obcego, ktéorego sie uczg w
catosci, a to wymaga juz znacznie wiecej czasu i jest znacz-
nie trudniejsze do przeprowadzenia. Pod wzgledem sposobu prze-

rabiania nalezy wyr6zni¢ dwie grupy zjawisk gramatycznych:

1. Zjawiska potrzebne w moéwieniu oraz
2. Zjawiska wystepujace tylko v/ tekstach przeznaczonych do

czytania.

Zjawiska potrzebne w mdéwieniu powinny by¢ opanowane czyn-
nie, powinny by¢ zmechanizowane, powinny sta¢ sie nawykami.
Zjawiska natomiast wystepujgce rzadko lub nie wystepujgce w
ogo6le w mowieniu, a potrzebne przy czytaniu moga by¢ opanowa-
ne tylko biernie, a nawet bez mechanizacji, tj. tak, aby je
mozna rozpozna¢ i zrozumieé, gdy sie pojawiag w teksScie prze-
znaczonym tylko do czytania.

Nastepnym zagadnieniem, ktéore wymaga omowienia jest zagadnie-
nie kolejnosci, w takiej poszczegdlne partie materiatu grama-
tycznego powinny wystepowa¢ w nauczaniu jezyka. Porzadek ten

nie moze mie¢ oczywiscie nic wspdllnego z abstrakcyjno-teore-
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tycznym uktadem podrecznikéw gramatyki. Podyktowany on byé po-
winien wzgledami metodycznymi, a wiec musi to by¢ uktad meto-

dyczny. Decydowa¢ o nim powinny dwa czynniki:

1. Praktyczna uzyteczno$¢ przerabianych w danej chwili par-
tii gramatycznych i

2. Stopniowanie trudnosci.

Wedilug pierwszej zasady zjawiska powtarzajgce sie czesciej
w jezyku, a wiec potrzebniejsze powinny i§¢ przed zjawiskami
rzadziej sie powtarzajacymi, a wiec mniej potrzebnymi. We-
diug drugiej zasady zjawiska tatwiejsze powinny mie¢ pier-
wszenstwo przed zjawiskami trudniejszymi. W razie powstania
konfliktu miedzy obu tymi stanowiskami potrzebny jest jakis
rozumny kompromis. W zadnym jednak przypadku nie mozna poda-
waé uczniom m ateriatu gramatycznego do ktérego nie dorosli

pod wzgledem stopnia przygotowania jezykowego.

Przechodze obecnie do omdéwienia metody nauczania gramaty-
ki. Podczas wszechwtadnego panowania metody gramatycznej, gra-
matyki. uczono dedukcyjnie. Podawano wiec uczniom gotowe re-
guty gramatyczne a uczniowie musieli je stosowa¢ w praktyce
jezykowej.

Reguty gramatyczne przedstawiatly im sie jako normy poste-
powania, jako prawo, do ktdrych musi sie stosowaé jezyk. Nor-
my te wygladaty jak przepisy jakiejs gry. Uczniowie przyjmo-
wali je jak sie przyjmuje np. przepisy drogowe czy kolejowe,

a wiec co$ narzuconego nie zdajac sobie sprawy z tego, ze s3g
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one syntetycznym ujeciem stanéw istniejacych w jezyku,. Przyj-
mowali je na wiare jako zto konieczne. W ten sposdb nie mozna
uczy¢ gramatyki. Jedynym racjonalnym sposobem podawania jej
moze by¢ tylko indukcja. Uczniowie na podstawie wiekszej ilo -
Sci przypadkow szczego6towych dochodzi¢ muszg sami do uogol-
nien jezykowych. Wtenczas nie bedag ich uwaza¢ za niepotrzebny
balast nie majacy nic wspélnego z jezykiem. Przeciwnie do-
szeditszy wtasng pracg do regut beda zdawali sobie sprawe z
tego, ze nie sg one niczyim wymystem, lecz ujeciem stosunkow
faktycznie panujgcych w jezyku.

Ale indukcja stosowana w nauczaniu gramatyki nie jest réw-
noznaczna z indukcjag naukowg. Indukcja naukowa wymaga nie tyl-
ko nagromadzenia faktow szczegoétowych, ale takze doktadnej
analizy ugrupowania, wediug podobieiAstw i réznic, porownywa-
nia, rozrézniania w kazdym fakcie tego co istotne i tego co
nieistotne i przypadkowe, zestawiania z faktami w ktérych da-
ne zjawisko jezykowe nie wystepuje. Jest to postepowanie trud-
ne i ma na celu odkrywanie praw. Dlatego taka indukcja nie na-
daje sie do celéow nauczania szkolnhego, w ktérym przeciez cho-
dzi nie o odkrywanie, lecz o zrozumienie praw, W szkole sto-
suje sie indukcje znacznie prostszg, indukcje, kté6rg mozna by
nazwa¢ indukcjg dydaktyczng. Jest rzecza zrozumiala, iz we
wszystkich przypadkach, w ktérych w szkole stosuje sie induk-
cje dydaktyczng, musiat juz przedtem ktos$ inny dokona¢ in -
dukcji naukowej. Nauczanie gramatyki przebiega przez nastepu-

jace fazy:

1. Przygotowanie indukcyjne.
2, Wypisanie na tablicy i wpisanie do zeszytow celowo do-

branych przyktadow.
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3. Analiza i objasnienie nowego zjawiska gramatycznego na
podstawie wypisanych na tablicy przyktadéw.

4. Uogodlnienie w postaci regut gramatycznych.

Ad. 1

Zgodnie z zasadg indukcyjnego nauczania gramatyki nowe zja-
wisko gramatyczne musi wystepowac¢ kilkakrotnie w réznych po-
staciach w tek$cie w zwigzku z ktérym ma nastgpi¢ objasnienie.
N ajlepiej bedzie, je $li nowe zjawisko jezykowe pojawi sie nad-
to choéby w niewielkiej ilo$sci przyktadéow juz w kilku po-
przednich tekstach. Nalezy uzywac¢ je rowniez we wprowadzeniu
do tekstow, a potem w analizie tj. w pytaniach nauczyciela i
odpowiednich uczniow i w syntezie tj. reprodukcji tresci,teks-
tu w formie ciagtej wypowiedzi. Im czeSciej nowe zjawisko wy-
stapi w tekstach i w moéwieniu, tym przygotowanie indukcyjne
bedzie petniejsze. Aby uczniowie rozumieli co czytajg i sty-
szg, aby umieli nadto w odpowiedziach na pytania nauczyciela
stosowaé nowe zjawiska gramatyczne, nauczyciel musi objasniac
je wstepnie. Objasnienie takie ma charakter leksykalny, tzn,
nauczyciel podaje tylko znaczenie nowej formy morfologicznej
czy tez nowego zdania pobocznego lub innej konstrukcji syn-
taktycznej, nie wdajgc sie w dalsze juz czysto gramatyczne ob-
jasnienia.

Juz w samych poczgtkach nauki uczniowie muszg opanowaé¢ szyk
wyrazéw w zdaniu pojedynczym w trzech formach: twierdzacej,
pytajacej i przeczacej. W przeciwnym razie powstana u nich
btedne nawyki, ktéore bedzie trudno wykorzeni¢. Aby temu zapo-

biec musi sie na pierwszych lekcjach nauki uzywaé¢ tych sa-
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mych najprostszych konstrukcji zdaniowych. Powtarzanie ich w
rozmowach nauczyciela z uczniami i ucznidow pomiedzy sobg za-
bezpieczy przed niebezpieczeistwem powstania btednych nawy-
kow. Potrzebna tu jest oczywiscie wielka czujnos¢ ze strony
nauczyciela. Aby proces mechanizacji przyspieszy¢, mozna jesz-
cze przed objasnieniem i uogOlnieniem, a wiec jeszcze w ra-
mach przygotowania indukcyjnego przeprowadzi¢ <¢wiczenia ust-

ne.

Ad. 2

Po zakonczeniu przygotowania indukcyjnego nauczyciel wypi-
suje na tablicy stosownie dobrane przyktady. Moze to by¢ wzor
w zakresie fleksji lub przykiady na jaka$ konstrukcje syntak-
tyczna.

We wzorze fleksyjnym podkresla koncéwki, przegtosy i inne
zmiany wystepujace w temacie. Je$li chodzi o konstrukcje zda-
niowe np. o jakie$ zdanie poboczne powinien tak dobraé¢ przy-
ktady, aby ilustrowaty wszystkie strony nowego zjawiska gra-

matycznego.

Ad. 3

Po napisaniu przyktadow odbywa sie analiza. A wiec je $li
chodzi o zjawiska z zakresu fle ksji, uczniowie odczytujg konh-
cowki i inne zmiany w odmienianym przyktadzie. Je$li chodzi o
zjawisko sktadni nauczyciel stawia odpowiednie pytania na kto-
re odpowiadajg uczniowie. Tego rodzaju analiza wutatwia zro-
zumienie nowego zjawiska i przygotowuje do wyciggniecia wnios-

kéw w postaci regut.
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Ade 4

W wyniku w ten sposéb przeprowadzonej analizy uczniowie
zrozumiejg w catej peini omawiane zjawisko gramatyczneO Nie
bedzie im nawet trudno wyciggna¢ wnioski» Najtrudniejsze be-
dzie sformulowanie wynikajgcych z catego tego procesu myslo-
wego regut gramatycznych* W razie potrzeby trzbba im nieco po-
moc i skorygowac ich propozycje, mimo to ostateczne sformuto-
wanie powinno by¢ wynikiem ich samodzielnej pracy mysSlowej»
Nie ulega watpliwosci, ze tak pojete nauczanie gramatyki dziar

ta¢ musi na ucznidow ksztatcgco rozwijajgc ich zdolno$ci umy-

stowe«
> * *
*
Na wyciggnieciu wnioskbw z analizy i sformutowaniu regut

konnczy sie nauczanie gramatyki jako nauki o jezyku. Jest to
niezbednym, ale nie wystarczajgcym jeszcze warunkiem naucze-
nia sie jezyka»

Aby takze i ten cel osiggnagc¢, trzeba jak juz wiadomo wie-
dze gramatyczng zmechanizowa¢ za pomocg odpowiednich ¢wiczeh,
trzeba jg przenies¢ w podswiadomos¢ i zamieni¢ w umiejetnosci
i nawyki. Ma sie to sta¢ w ostatniej fazie nauczania gramaty-
ki, w fazie bez ktdérej opanowanie jezyka bytoby niemozliwe.

Jak juz wspominatlem nie wszystkie zjawiska gramatyczne mu-
szg by¢ zmechanizowane, Dotyczy to tylko tych zjawisk, ktére
potrzebne sa w mowieniu. Inne zjawisko gramatyczne, ktorych
znajomos¢ jest warunkiem rozumienia czytanych tekstow moga

by¢ opanowane tylko biernie tj, tak, aby je mozna byto roz-
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pozna¢ i zrozumieé¢ gdy wystgpig w lekturze. Z tego wynika ko-
niecznos¢ stosowania 2 rodzajow c¢wiczen:
automatyzujgcych i refleksyjnych

Cwiczenia automatyzujgce polegaja na powtarzaniu wiekszg ilo$¢
razy tych samych konstrukcji jezykowych (np. zdaniowych) przy
czym jest rzecza wazng, aby je uczen styszat i wygtaszal.

Wspomniane ¢wiczenia powinno stosowaé¢ sie tylko wtedy, gdy
chodzi o zwalczanie dziatania interferencji od strony jezyka
ojczystego. Gdy nie ma tego niebezpieczenstwa, uprawianie ta-
kich ¢wiczen bytoby stratg czasu.

Cwiczenia refleksyjne np. na

Uzupetnianie brakujgcych wyrazow lub form.

Odpowiedzi na pytania.

Przerébki gramatyczne zdan.

Tworzenie zdan z podanych elementow wg podanego wzoru.

Przerdobki zdan.

o o A W N B

Tlumaczenie z jezyka ojczystego na jezyk*obcy.

Stosowaé¢ je nalezy tam gdzie interferencja od strony jezyka
ojczystego mogtaby doprowadzi¢ do polonizmdéw w jezyka obcym.

Dlatego ttumaczenie z jezyka ojczystego na jezyk obcy po-
lega na Swiadomym poréwnywaniu obu jezykdw. Stosowac¢ sie je
powinno w zwiazku z przerabianymi w danej chwiili zjawiskami
gramatycznymi, odbiegajgcymi zasadniczo od analogicznych zja-

wisk w jezyku ojczystym.
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Na koniec: zagadnienie stosunku ucznidow do nauki gramaty-
ki. Wiadomo powszechnie - nie jest on pozytywny. Przyczyny te
go stanu rzeczy lezg w abstrakcyjnym charakterze gramatyki i
jakze czesto nieodpowiednim sposobie jej podawania. Obowigz-
kiem nauczyciela bytoby zatem zlagodzenie jej abstrakcyjnego

charakteru.

W tym celu nalezy ztaczy¢ nauczanie gramatyki z innymi
dziatami nauczania jezyka w organiczng catosc¢. Dotyczy to
zwtaszcza Scistego powigzania jej z lekturg i ¢éwiczeniami w

mowieniu. Wymaga tego zresztga indukcyjny charakter nauczania
gramatyki. Nadto nalezy jg przez odpowiedni dobé6r przyktadow,

zblizy¢ do zycia, zwtaszcza do zycia uczniow.
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