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Streszczenie. Wartykule przedstawia sie poglad
na stosowanie przektadu Jako jednego z wielu $rod-
kbw nauczania jezyka obcego i podwaza sie poglad me-
todykow traktujgcych przekiad wytgcznie jako test.W
dalszej cze$ci artykutu rozwaza sie, czy mozliwe jest
petne wyeliminowanie z umystu uczgcego sie podswia-
domie towarzyszacego procesowi mowienia i  myslenia
przektadu na jezyk ojczysty.

Wwielu wspétczesnych metodykach nauczania jezykéw ob-
cych przektad uwazany jest za test sprawdzajgcy nabyte
przez uczacego sie wiadomosci oraz umiejetnosci jezykowe i
w tym charakterze ma on w dydaktyce stosunkowo czeste za-
stosowanie. Natomiast liczni metodycy nie uznajg ttumacze-
nia jako $rodka dydaktycznego, ktory jako jeden z chwytow
metodycznych prowadzitby do opanowania jezyka obcego.
(L. Grochowski).

Oile z jednej strony nie ulega watpliwosci, ze tluma-
czenie z jezyka obcego na ojczysty daje moznos$¢ szybkiego
sprawdzenia stopnia biernego opanowania danego jezyka,za$
przektad z jezyka ojczystego na obcy dowodzi czynnej je-
go znajomosci, o tyle z drugiej strony zepchniecie prze-
ktadu w procesie dydaktycznym jezyka obcego wytacznie do
roli srodka sprawdzajgcego zuboza jego faktyczng wartosé
dydaktyczng. (Z. Chotyniecki).
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Istniejg podstawy, oy sadzi¢, ze jest to reakcja na me-
tode gramatyczno-ttumaczeniowg. Wtym wypadku - podobnie
jak i wszeregu innych postulatach nowoczesnego nauczania
- btednie odczytano stuszng tendencje odrzucenia metody
gramatyczno-ttumaczeniowej w jej skrajnej postaci. Odrzu-
cajac analize form gramatycznych jako podstawy nauczania,
chodzito o ozywienie jezyka w jego funkcjonalnosci. Nie
oznaczato to przekre$lenia potrzeby intelektualnego opano-
wania jezyka jak i catkowitego odrzucenia przektadu jako
srodka dydaktycznego. Istniejg bowiem zakresy jezyka, gizie
do petnego opanowania konieczny jest zasob wiadomosci gra-
matycznych, a w innych wypadkach wymagany jest przektad
dla witasciwego kojarzenia i zapamietania.

Przy metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej celem naucza-
nia "byto przyswojenie uczniowi gramatyki, a zadanie nau-
czyciela polegato na jej objasnianiu" (A. Szulc, str. 33).

Podstawg nowej metodyki nauczania jezykéw obcych wedtug
A. Szulca jest "strukturalno-behawiorystyczny punkt widze~
nia reprezentowany przez Bloomfielda - stanowigcy - osno-
we klasycznej amerykanskiej (i europejskiej) lingwistycz-
nej dydaktyki jezyka obcego".

Jako gtowne zasady pogladéw Bloomfielda na jezyk
A. Szulc wymienia cztery'punkty, ktére w skrécie mozna
sprowadzi¢ do nastepujgcych stwierdzen*

1) Jezyk jest zespotem nawykow, jako okreslony typ spo-
tecznego zachowania sie, z czego wynika koniecznos$¢é nasla-
dowania, powtarzania, ¢wiczenia i wdrazania.

2) Nie nalezy uczy¢ o jezyku, lecz jezyka. "Widzimy wiec,
ze metoda jezykoznawdza nauczania jezyka zrywa konsekwent-
nie z tradyojg nauczania poprzez gramatyke, gdzie informa-
cje metajezykowe wyprzedzajg materiat jezykowy". Powyzsze
hasto nie jest atakiem na samg gramatyke, lecz okresla jej
role jako informacji metajezykowej w procesie dydaktycz-
nym, jest $rodkiem do celu, a nie celem samym w sobie.
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3) Kazdy jezyk stanowi osobng strukture i ma wiasny sy-
stem. A. Szulc zwraca uwage na to, ze "realizacja tego po-
stulatu uwidocznita sie zniknigciem z podrecznikbw amery-
kanskich nieprzygotowanych tiumaczen na jezyk obcy jako
zbyt trudnych nawet dla bardzo zaawansowanego ucznia.W to
miejsce wprowadza sie tam "objasnienia sytuacyjne" (sti-
muli), polecajgce uczniowi odpowiednig reakcje (response)
w jezyku obcym".

4) "Jezyka uczy¢ nalezy w naturalnych, autentycznych sy-
tuacjach jezykowych. Uczeh powinien uczy¢ sie takiego je-
zyka, jakim mowig przedstawiciele danego spoteczenstwa,nie
za$ takiego, jakim, zdaniem niektdrych gramatykéw»powinni
moéwic. Warto tu przypomnie¢, ze tak czesto wySmiewana sztu
cznos$¢ jezyka czytanek w podrecznikach typu tradycyjnego
(gramatyczno-ttumaczeniowego) wynikata stgad,iz 6w mate-
riat jezykowy stanowit nie tyle zbidér odpowiednio dobra-
nych wypowiedzi sytuacyjnych, co raczej ilustracje okre-
Slonych regut gramatycznych" (A. Szulc, str. 34-38).

Jak z powyzszego wynika,eliminujgo ttumaczenia z proce-

su dydaktycznego chodzito o odrzucanie tekstéw sztucznych
stuzacych jako ilustracja zasad gramatyki, gdyz nie dawa-
ty one smaku "systemu jezyka".
My, méwiac o potrzebie stosowania przekiadu jako formy na-
uczania, mamy na mys$li utrwalenie wyzej wymienionego po-
smaku systemu bycia danego narodu i jego jezyka. JesteSmy
przy tym zdania, ze odpowiednio ¢wiczone tlumaczenia moga
wywoltywaé¢ w odpowiednich sytuacjach spontaniczne reakcje
jezykowe. Biorgc w obrone przektad jako jedng z form nau-
czania jezyka obcego nie many zamiaru postulowaé¢ powrotu
do metody gramatyczno-ttumaczniowej, lecz chcemy wykazac,
ze stosowanie tlumaczenia w dydaktyce jezyka obcego nie
jest wytacznie testem, ani nie stanowi zbrodni przeciwko
nowoczesnos$ci nauczania.
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Uwazamy, ze przekitad jest jednym z waznych Srodkéw me-
todycznych nauczania jezyka obcego, szczegdlnie na szcze-
blu zaawansowanym, bez ktérego peine opanowanie niekto-
rych partii materiatu jezykowego w warunkach szkolnych jest
watpliwe lub przynajmniej prowadzi do btednych skojarzen.

Warto$¢ dydaktyczna przektadu polega miedzy innymi na
automatyzowaniu sytuacyjnosci catych zdan pod warunkiem,
iz bedzie to jezyk naturalny, zywy, a nie ilustracja nie-
typowych regut gramatycznych. Stosowanie przektadu jako
testu znajomosci jezyka pomimo woli uczacego stanowi réw-
noczesnie C¢wiczenie automatyzujgce biegto$¢ rozumienia lub
uzywania odnosnych struktur jezykowych. Przeklady czes$cio-
wo przygotowanych diuzszych tekstow ciagtych wymagajg ko-
rzystania ze stownikdéw i siegania do wiadomosci z gramaty-
ki, co dodatnio wplywa na przyswajanie jezyka obcego.

Dos¢ duza czestotliwo$¢ powtarzajacych sie w tekscie
zjawisk jezykowych prowadzi do trwatego ich zapamietania
i biegtosci uzywania. Jest rzecza jasna, ze w takiej
sytuacji trudno odméwi¢ przektadowi waloréw dydaktycznych
wykraczajgcych daleko poza test. Wnaszych rozwazaniach na
temat wartosci przektadu mowiliSmy o ttumaczeniu co naj-
mniej zdan lub diuzszego tekstu ciggtego, wramach ktére-
go szczegOlne miejsce moze zajmowac tekst ukierunkowany
- specjalistyczny. Nie poruszaliSmy natomiast zagadnienia
przektadu przy objasnianiu nowego stownictwa, poniewaz pra-
wie wszyscy metodycy (przynajmniej w niektérych sytua-
cjach) dopuszczajg postugiwanie sie przektadem. Roéwniez i
w tym wzgledzie nie od rzeczy bedzie zwr6ci¢ uwage na nie-
ktére aspekty zagadnienia przy nauczaniu dorostych. Wszel-
kie chwyty metodyczne objasniania stownictwa najlepiej sto-
sowac¢ przed przystgpieniem do bezpos$redniej pracy z tek-
stem.

Wczasie czytania tekstu zbiorowo lub indywidualnie.je-
zeli nie jesteSmy w stanie objasni¢ stowa znanym juz syno-
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nimem lub bezposrednio pokazem,najlepiej stosowac przektad
(podajac ekwiwalent jezykowyj jako najoszczagdniejszyi naj-
pewniejszy spos6b objasnienia. Nelezy przy tym pamietac,ze
szczegO6lnie dorosSli nie lubig odrywaé¢ sie mys$lag od zasad-
niczego tematu, na ktéorym skupili swojg uwage.

Obecnie przeanalizujemy rézne sytuacje, ktére podwaza-
ja zasade petnego wyeliminowania przektadu jako S$rodka dy-
daktycznego. L. Zabrocki w pracy pt."Jezykoznawcze podsta-
wy metodyki nauczania jezyk6w obcych" udowadnia, ze jezyk
jest kodem, tzn. porozumiewajgc sie miedzy sobg kodujemy
i dekodujemy interesujgcg nas rzeczywisto$¢ - tres¢.W spo-
s6b uproszczony wyglada to tak, ze nadawca chcac wyrazic
swojg mysl nadaje jej forme stéw - zdan, czyli koduje. Je-
zeli porozumiewanie sie jest ustne, to réwnocze$nie odby-
wa sie nadawanie komunikatu. Odbiorca stuchowo przyjmuje
zakodowany w stowa komunikat i przetwarza go w dopowiednie
mys$li - tres¢ itd. Dopoki mamy do czynienia z jezykiem oj-
czystym lub obcym, ale doskonale znanym, proces ten prze-
chodzi btyskawicznie i niemal pod$wiadomie. Mdwigcy-ko-
iujgcy dobiera automatycznie stowa i formy, przy  pomocy
ktérych najtrafniej i najpoprawniej bedzie mogt przedsta-
wi¢ swojg mys$l. Odbierajacy-dekodujgcy analizuje tres¢
komunikatu i na ogd6t wylapuje wady i potkniecia jezykowe
nadawcy. Dowodzi to, ze kodowanie wymaga okre$lonych za-
sad, ktérych w sposéb drastyczny naruszy¢ nie mozna, gdyz
odkodowanie natrafi na powazne trudnos$ci, a nawet moze
dojsé¢ do mylnego odszyfrowania zakodowanej mysli. Jak juz
powiedziano wyzej, sprawa jest stosunkowo prosta przy du-
zej biegtosci postugiwania sie danym kodem obu stron.Kto-
poty zaczynajg sie wtedy, kiedy bodaj jedna strona nie jest
zbyt biegta w kodowaniu i dekodowaniu. Przy czym doswiad-
czenie uczy, ze biegtos¢ i poprawnos$¢ nie zawsze idg w pa-
rze, jak rowniez ze nie sg one wylgcznym rezultatem tej
czy innej metody (bezposredniej czy posredniej). Przed o-
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siggnieciem odpowiednio wysokiego stopnia znajomosci jezy-
ka kodowania i dekodowania bedzie przebiegato przez pryz-
mat jezyka ojczystego, tj. szybszego lub wolniejszego prze-

ktadu bez wzgledu na to, czy rozmawiajgcy w petni zdaje
sobie sprawe z tego, czy nie. Nawet wtedy, gdy mamy do czy-
nienia ze spontanicznym wiadaniem jezykiem obcym i tzw.

mys$leniem kategoriami jezyka obcego, nie jesteSmy absolut-
nie wolni od réwnolegtego lub posredniego, moze nawet pod-
Swiadomego, btyskawicznego, ale podwdjnego kodowania i de-
kodowania. Dowodzi tego istniejgca na kazdym szczeblu wia-
dania interferencja-oraz czeste wspomaganie sie jezykiem
ojczystym w momentach, kiedy brakuje nam odpowiedniego
zwrotu lub stowa automatycznie siegamy do arsenatu jezyka
ojczystego. Podobne sytuacje zachodzg, kiedy w jednym ze
znanych nam jezykéw znajdujemy celniejsze okreSlenie dla
danego zjawiska, anizeli okresSlenie w jezyku,w ktérym pro-
wadzimy monolog lub dialog. Poligloci szczegdlnie czesto
operujg roéwnolegle wielojezycznymi okreé$leniami na to sa-
mo zjawisko. Powyzsze dowodzi, ze nie ma takiego wiladania
jezykiem ani systemu obcojezycznego myS$lenia, ktéry abso-
lutnie wytgczatby pozostate znane systemy jezykowe. Dlate-
go trudno jest z calg stanowczos$cig wykluczyé posrednie
lub réwnolegte formy kodowania i dekodowania w jezyku oj-
czystym wtedy, kiedy mamy do czynienia z jezykiem obcym.
System jezyka ojczystego jest tak gteboko zakorzeniony w
umysle kazdego cztowieka, ze odnosi sie nie tylko do Swia-
domosci, lecz réwniez do podswiadomosci.

B. A. Jankowski wksigzce pt. "Nauka jezyka obcego" ww-
réznia (umownie) dwa zasadnicze poziomy czynnosci jezyko-
wych: pierwszy na poziomie petnej swiadomosci, drugi na
poziomie petnej automatyzacji. Poziom $Swiadomosci Kieruje
trescig wypowiedzi, a nizszy poziom automatyzacji nadaje
forme jezykowa tresci.
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Jankowski przyznaje, ze sa momenty nawet w jezyku o0j-
czystym, kiedy moéwigcy ma kiopoty z petng automatyzacjg wy-
powiedzi, pomimo znanej mu tresci. Wtedy mowiacy szukajac
wiasciwej formy kieruje na nig catg uwage Swiadomosci wy-
petniajac luke czasowg tzw. podpérkami jezykowymi w rodza-
ju: witasnie, ze tak powiem, wiesz, no itp.

Chociaz Jankowski dopuszcza dowolng ilo$¢ pozioméw
swiadomosci, to w czynnosciach jezykowych wyr6znia tylko
dwa zasadnicze, stuszne z punktu widzenia jezyka ojczyste-
go, ale niewystarczajgce w postugiwaniu sie jezykiem ob-
cym. Kiedy mowimy jezykiem obcym, absorbujgc trescig naj-
wyzszy poziom $wiadomosci, poziom automatyzacji pozostaje/
ale jest to automatyzacja tylko czeSciowa, zarezerwowana
dla jezyka ojczystego, za$ pomiedzy poziomem Swiadomosci
i automatyzacji pojawia sie bardzo szeroki intensywny po-
ziom formy jezykowej obcojezycznej. Mozna zatozy¢, ze ni-
ze] potozony poziom automatyzacji jest poziomem podswiado-
mego przekiadu na jezyk ojczysty i zrodiem do pobierania
odpowiednich form jezykowych obcojezycznych. Mozna by po-
stawi¢ pytanie, w jakim stopniu osiggalna jest automatyza-
cja obcojezyczna pojeciowa, a w jakim przektadowa. Prak-
tyka dowodzi, ze tylko niektdre osoby osiggajg taka znajo-
mos$¢ jezyka, aby wystarczyto absorbowanie najwyzszego po-
ziomu Swiadomosci tres$cia nie klopoczgc sie sprawg formy,
pozostawiajgc jg poziomowi automatyzacji. Podobne wilada-
nie jezykiem jest nieomal na poziomie petnego witadania je-
zykiem obcym, jezeli nie w planie ekspresji, to przynaj-
mniej w planie semantycznym.

Zjawisko towarzyszenia jezyka ojczystego na poziomie au-
tomatyzacji moze nie by¢ wyraznie zauwazalne, dlatego ze
umyst cztowieka daje sie trwale programowaé¢ na pewne naka-
zy i zakazy, ktére odgradzajg od Swiadomosci zjawiska nie-
pozadane lub zaprogramowana $wiadomos¢ paralizuje odruchy,
np. odruchy fizyczne. Podobnie programowane sg klamstwa,
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gdzie cztowiek pomimo innej Swiadomosci wypowiada odmien-
ne treéci. Pewne dziatania i odruchy mogg by¢ dos$¢ trwale
programowane, inne na krotki okres czasu, ale z ogromng
skutecznoscia.

Wszystko to, co zwykliSmy wkiada¢ do szufladki podswia-
domosci, réwniez bodZce odbierane za pomocg zmystow ukta-
du nerwowegojsg rezultatem dziatania odpowiednio zaprogra-
mowanych komodrek czuwajacych,np. reakcja na uktucie, ha-
mowanie samochodu w momencie niebezpiecznym itp. W wymie-
nionych wypadkach czynnos$ci nastepujg niejako automatycz-
nie, a szybkos$¢ ich dziatania jest tak wielka, ze odnosi-
my wrazenie, iz dziato sie to bez naszej woli i poza na-
szg Swiadomoscig, gdyz czynnos¢ powtornej Swiadomej anali-
zZy niezaprogramowanej nastepuje dopiero po fakcie. Jednak
w kazdym dziataniu tkwita wczesniej zaprogramowana $wiado-
ma dziatalno$é oparta na systemie alarmowym naszych zmy-
stow. Wnormalnych warunkach nasza $wiadomos$é jest. trwa-
le zaprogramowana na unikanie bélu z powodu uktucia, opa-
rzenia itp. wzglednie okresowo na pewne dziatania zwigza-
ne z okre$lonymi sytuacjami; stad wyptywajg btyskawiczna
reakcje odruchu. Réwnocze$nie wiemy, ze Swiadomos$¢ naszg
mozeny zaprogramowac¢ na powstrzymanie niektorych odruchow,
np. na uktucie igty zastrzykowej, obojetnie czy moment u-
ktucia bedzie zasygnalizowany poprzez zmyst wzrokowy, czy
tylko dotykowy. Znane sg rowniez  fakty zaprogramowania
wstrzymania o wiele boles$niejszych i przerazajgcych odru-
chéw: oto wstodole w stomie ukryli sie partyzanci, wrdg
przeszukuje puszczajgc serie z automatu, sg ranni, ale nikt
nie zdradzit obecnos$ci okrzykiem bdlu. Ukrywajgcy sie wie-
dza, ze, jezeli zdradza swojg obecnos$é, zging wszyscy. Za-
programowanie byto tak mocne, ze zdato egzamin.

Podobnie cztowiek moze zaprogramowaé¢ moéwienie i mysSle-
nie w jezyku obcym osiggajgc w tym wysoki poziom dyscypli-
ny, ale petne wyeliminowanie z nizszego poziomu Swiadomos-
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ci systemu jezyka ojczystego jest niemozliwe tak samo,jak
odpedzenie wszystkich mysli dodatkowych* Skoro istnieja
powazne przestanki, ze towarzyszenie jezyka ojczystego w
procesie postugiwania sie jezykiem obcym jest nieuniknio-
ne, mozna by pokusi¢ sie o analize sytuacji, kiedy stoso-
wanie przektadu jest pozyteczne - wskazane, potrzebne,nie-
odzowne, a kiedy przeciwskazane.

Z dosSwiadczenia dydaktycznego wiadomo, ze osoby stabo
wiadajgce jezykiem obcym czesto operujag tzw. kalkag jezy-
kowa, tzn. uzywajg systemu myslowego jezyka ojczystego,np.
mowigcy zna wyrazy rosyjskie Mbcebs, exaTB, Hano, noe3*,
hh$t, 3Ta*, zna ich formy gramatyczne, zna liczebniki i
przyimki itp* Jako zadanie otrzymuje polecenie: przettu-
maczy¢ na jezyk rosyjski nastepujace zadania: Do  Moskwy
jechalismy pociggiem.Na dziewiagte pietro trzeba jecha¢ win-
da. Wymienione dwa zdania nie musza by¢ poleceniem prze-
ktadu, moga po prostu ilustrowaé potrzebe zakodowania my-
§1i podanych tu w formie powyzszych zdan. Jezeli moéwia-
cy nie zna systemu jezyka w zakresie wyrazenia wyze] wy-
mienionej mys$li, to prawdopodobnie zdania otrzymajg naste-
pujacg forme:JU> Mbckbh noeay noesnou. Ha jnecHTufi 3Taz Ha-
HD noexaTt jih$tou.

Zamiast: B MocKBy a noeay Ha noe3se0 Ha secHTtifi 3Tax heeo
NOXHHTLCH Ha JWt>Teo

Stwarzanie w dydaktyce jezyka sytuacji, kiedy uczen be-
izie sie postugiwat kalkg, jest przeciwskazane. Nie zda
tu réwniez egzaminu niekierowane ttumaczenie jedno-
kierunkowe na jezyk polski, bo w drugim zdaniu pozo-
staje mozliwos¢ popetnienia btedu, a tym bardziej nie moz-
na dopusci¢ do niekierowanego przekiadu na jezyk obcylPrze-
ktad powinien by¢ kierowany przynajmniej wzorcowg struktu-
rag i jako $rodek dydaktyczny nalezatoby stosowa¢ go dwu-
kierunkowo: jezyk rosyjski na polski i powtérne ttumacze-
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nie na jezyk rosyjski. Z Chotyniecki w "Zasadach i wska-
z6bwkach metodycznych do éwiczeh laboratoryjnych" postulu-
je stosowanie poszczegélnych przekladéw w ujeciu etapowym,
tj. kolejnego ogniwa metodycznego tej samej lekcji. Do
sytuacji wymagajgcych przekiadu zalicza on zdania zawie-
rajace wyrazy o roznych ekwiwalentach w innym jezyku w
zaleznos$ci od uzytego kontekstu. Jezeli w zdaniach rosyj-
skich wystepuje stowo, ktére w zaleznos$ci od kontekstu mm
rézne odpowiedniki polskie, stosujemy przekiad na jezyk
polski i odwrotnie - zdania polskie zawierajgce wyrazy
0 wielu ekwiwalentach rosyjskich nalezy zaczg¢ od ttuma-
czenia na jezyk rosyjski pamietajgc rownoczes$nie, ze jest
to trudniejsza forma wymagajaca od ucznia lepszego przy-
gotowania w zakresie ¢wiczonego materiatu jezykowego. Do
sytuacji wymagajacych obowigzkowego stosowania w
dydaktyce przektadu nalezy zaliczy¢é wystepowanie
zwrotow idiomatycznych i przystow. 0 kierunku ttumaczona
zadecyduje fakt, w ktorym jezyku zwrot jest idiomem, za-
wsze dazymy do znalezienia odpowiednika dla idiomu,a nie
odwrotnie. Istniejg sytuacje,w ktérych idiomy jednego je-
zyka posiadajg odpowiedniki idiomatyczne w innym jezyku
1 wtedy kierunek przektadu moze by¢ dowolny w zaleznosSci
od potrzeby. Wodniesieniu do zwrotow idiomatycznych w
zasadzie istnieje zgodno$¢ co do Kkoniecznosci stosowania
odpowiednich wymiennikéw idiomatycznych innego jezyka lub
opisowego ich ttumaczenia i dlatego idiomy pozostawimy bez
ilustracji, natomiast popatrzmy na niektore wyrazy, ktdre
zmieniajg znaczenie w zaleznos$ci od kontekstu poiciggajac
za sobg potrzebe stosowania odpowiednich ttumaczen (nale-
zy zwréci¢ uwage na wyrazy podkre$lone):

A) Kierunek przektadu - z jezyka rosyjskiego na polski.

non BCTpetie... - Przy spotkaniu
lipa lleTpe llepBoii 6buia nocTpoeHa KpenocTb Ha HeBe. - Za
Piotra Pierwszego zostata zbudowana twierdza na Newie.
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Ona H3yqaeT HCTopmo. - Ona studiuje historig.

(Ohs HaytiaeT odcTaHOBIcy. - Ona bada okolicznosci

9to PenHH Hanacajt 3TO nncbMO. - To Repin napisat ten list.

9to PenHH Hanacaji 3Ty KapTHHy,- To Repin namalowat ten
obraz.

B) Kierunek przektadu - z jezyka polskiego na rosyjski.

To byto diugie przemowienie, - 9to Otuia jjiHHga-g pens.
WspominaliSmy go dtugi czas. - Mu BcnoMHHajm ero jojiroe
BpeuH.

Przyktadow nieodzownos$ci stosowania ttumaczenia jako je-
dynego sposobu prowadzgcego do poprawnej percepcji syste-
mu jezykowego mozna przytoczyé nieskoniczenie duzo, lecz
celem autora jest jedynie zasygnalizowanie réznych oko-
licznosci, w ktorych przektad spetnia wazna rolg ksztat-
cacg. Prdécz wymienionych juz sytuacji, przektad jako spo-
s6b nauczania jgzyka obcego moze znalez¢ réwniez szerokie
zastosowanie w ¢wiczeniach laboratoryjnych i nauczaniu
programowanym jako pewnego rodzaju algorytm.Szczegdlnie w
laboratorium jezykowym jego zastosowanie znajduje paine
uzasadnienie.
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IIEPEBOfl KAK OfIHA H3 40PM OEyUiHMH MHOCTPAHHOMy H3HKYy
(H3 NPAKTMHH OEyHEHMH pyCCKOMy £L3HKY)

Pe8b me

B CTaTbé H3«araeTca B3raa* Ha npaMeHeHae nepeBoxa Kaa
osHoro as mhothx cpejucTB odyveHaa HHocTpaHHOMy s3HXy a
ynpeaaeTca MeToaacTOB b tom, vto ohh cbo”st poab nepeBO-
*a acKBBHHTeabHo k npoBepo”HOMy TecTy, flaree oCcya”™aeTca,
B0 3M0OXHa aa saaMHHanaa a3 co3HaHaa yvaneroca noflCO3HaTeln>-
ho conyTCTByBnero nepeBO”a Ha poflHoii H3hk b nponecce to-
bopeHaa a MKmaeaaa.

TRANSLATION AS A FCRM OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING
(FROM THE AUTHOR'S EXPERIENCE IN TEACHING RUSSIAN)

Summary

The article presents the author's view on using trans-
lation as one of the numerous means in the foreign langu-
age teaching and shakes the opinion of these linguists for
whom translation is only a test. The further part of the
article tries to solve the problem if it is possible o e-
liminate fully from the student’s mind the translation
process which accompanies the process of speaking and thi-
nking in human subconsciousness.



