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UWAGI O CZYNNIKACH KSZTAETUJACYCH "WYNIKI NAUCZANIA
I UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH

Streszczenie. Wartykule podano kilka uwag i su-
gestii dotyczacych nauczania jezyka angielskiego.
Zwrécono uwage na ponownie wzrastajgca role nauczy-
ciela jako elementu wiodacego i decydujgcego o ja-
kosci procesu nauczania. Podkreslono role funkcji ko-
munikatywnej jezyka i tgczgcej sie z tym waznosci/na-
uczania sytuacyjnego oraz podkreslono koniecznos¢ u-
wzglednienia elementu twérczego w formutowaniu wy-
powiedzi jezykowych. Sprawg istotng jest rowniez ak-
tywnos¢ uczacych sie, humanizacja procesu nauczania
i jego indywidualizacja oraz rola motywacji jako wa-
runku powodzenia procesu dydaktycznego.

Wmiare jak coraz powszechniejsza staje sie znajomosc¢
jezykdw obcych, problem doskonalenia studentéw w tym za-
kresie zyskuje na waznos$ci. Dla nikogo nie ulega watpli-

wosci

ze nauczanie jezykéw obcych przezywa swego rodza-

ju rewolucje, bedaca reakcja na stabe na ogét wyniki szkol-
nego nauczania tego przedmiotu i to- na catym bez wyjatku
Swiacie. Wchwili obecnej obserwujemy po prostu zalew co-

raz to

innych metod oraz srodkéw nauczania, z ktérych jed-

nak nie wszystkie dotarty do szkdét i sal wyktadowych uni-
wersytetow, znajdujagc przewaznie zastosowanie jedynie na
kursach specjalnych. Posrod tych gwattownych polemik nie
wykrystalizowata sie dotychczas "klasyczna” metoda. Nale-
zatoby raczej moéwi¢ o tendencjach ogdlnych niz konkret-
nych catosciowych opracowaniach nowych idei psychologicz-

nych

jezykoznawczych.
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Jedng z tych tendencji jest przyznanie jezykowi funkcji
prymarnej jako $r odk a Komunikacji, cow
spos6b jednoznaczny zdeterminowalo obecng metodyke naucza-
nia jezykéw obcych. Proces komunikacji jezykowej organizu-
je sie od samego poczatku nauczania. Od pierwszej lekcji
studenci powinni rozmawia¢ z lektorem badZz miedzy soba,
postugujac sie jezykiem w sposOb znaczgcy, ¢wiczac wypo-
wiedzi, ktdére majg jakis pretekst sytuacyjny, sugerujace
jakas$ potrzebe zakomunikowania takiej czy innej tresci.
Rozwijanie sprawnosci moéwienia jako wiodgcej na pewno sta-
wia nauczycielowi duze wymagania, daje jednak uczacemu sie
podstawy aktywnego podejscia do jezyka, ktdére najczesciej
stajg sie czyms$ statym. JesSli osoba ta nie bedzie nawet
przez pewien czas podtrzymywata osiggnietych sprawnosci i
W znacznym nawet stopniu zapomni to, czego sie nauczyita,
to jednak powrdt jej do ponownego aktywnego stosowania je-
zyka bedzie o wiele szybszy i tatwiejszy niz osoby, ktéra
zna jezyk tylko biernie i zmuszona jest do przestawienia
sie na czynne jego uzycie. Wtym ostatnim przypadku moga
nawet nastgpi¢ pewne opory natury psyc-hologicznej catkowi-
cie uniemozliwiajagce podobne przestawienie sie. Najrozsad-
niejsze jest zatem, z punktu widzenia interes6bw uczgcego
sie, wyrobienie ogdélnej aktywnej postawy, co mozliwe jest
do osiggniecia jedynie poprzez zachowanie prymatu sprawno-
Sci moéwienia.

Rola nauczyciela w Swietle tej teorii
wydaje sie obecnie wieksza i wazniejsza. Zadna, maszyna
nie zastgpi komunikacji jezykowej zywego cztowieka z dru-
gim zywym cztowiekiem i to przy pomocy znaczacych wypowie-
dzi, uzaleznionych w swej tresci i formie od istniejgcej
w chwili méwienia sytuacji. Rozw6j techniki pozwala wpraw-
dzie opanowac¢ podstawy jezyka samodzielnie przy pomocy kur-
s6w nagranych na ptyty lub tasmy, natomiast dalsze poste-
py wymagajg pomocy specjalisty. Bledem jest przypisywanie
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zbyt wielkiego znaczenia pomocom mechanicznym, jak row--
niez laboratoriom jezykowym. Ich gltbwne wartosci to zwie-
lokrotnienie kontaktow z jezykiem moéwionym i umozliwienie
¢wiczen w rozumieniu jezyka obcego. Wielkie nadzieje wig-
zane poczatkowo z mechanizacjg procesu nauczania nie spet-
nity sie. Doniesienia zagraniczne o niepowodzeniu w sto-
sowaniu aparatury elektronicznej wynikajagcym z braku kon-
taktu miedzy nauczycielem a uczniem - prowadzacym i prowa-
dzonym - znajduja potwierdzenie w naszych obserwacjach.Zy-
wy nauczyciel jest i pozostanie elementem wiodgacym i decy-
dujagcym o jakosci procesu nauczania. Nie ulega kwesti, ze
zarobwno poczatkujgcy, jak i zaawansowani chetnie korzy-

stajg z opieki lektora. Nie wolno nam nie docenia¢ czyn-
nika humanistycznego w procesie nauczania, ktdory jest dtu-

gotrwaty. Stuchacz potrzebuje nie tylko informacji i kon-
troli. Wrdéwnej mierze potrzebna nmu jest opieka i zacheta.
Nie widzi konca drogi, ktdérg idzie, i nie potrafi zazwyczaj

oceni¢ nie tylko, z jakag szybkos$cig posuwa sie naprzdd,
ale nawet czy si8 w ogoéle posuwa. Nie mozna go pozbawiaé
kontaktu z cztowiekiem, ktory potrafi zacheci¢ go do wy-
trwania w podjetym wysitku, ktdry rozumie jego trudnosci i
zyczliwie ocenia osiggniecia.

Sterowanie pracg grupy nalezy do najwazniejszych obo-
wigzkéw lektora. Warunkiem powodzenia jest tu zorganizowa-
nie wyrdwnanego poziomu, co lektor moze osiggng¢ starajac
sie stabszych podciagng¢ do poziomu bardziej zaawansowa-
nych studentéw i przesuwajgc zbyt stabych do innych grup
jezykowych, Nowe tendencje w nauczaniu wysuwaja na plan
pierwszy problem indywidualizaci]j.i na-
uc zani a,twierdzgc,ze jest on warunkiem prawdziwie do-
brych wynikéw. Ze wzgledu na swoje indywidualne skionnos-
ci, zdolnosci i warunki/zewnetrzne kazdy cztowiek sam mu-
si zadecydowac¢, jakie sposoby nauki bedg w jago praypadku
najbardziej skuteczne i najekonomiczniejsze. Sprawa lekt®-
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ra natomiast ¢;jest, aby pomoégt znalez¢ te sposoby i takto-
wnie a konsekwentnie prowadzit studentéw ku giebszemu, do-
skonalszemu opanowaniu jezyka. A wiec lektor jest zobowig-
zany doktadnie pozna¢ swoich studentdéw, ich mocne i stabe
strony, cele i zainteresowania, problemy, a nawet stabost-
ki. Woparciu o takg znajomos¢ moze prowadzi¢ zajecia w
spos6b wciaggajgcy wszystkich do pracy, przezwyciezajac na-
turalng niesmiatos¢ jednych i - co réwnie wazne - eliminu-
jac lub neutralizujgc jednostki nazbyt elokwentne, Kktoére
dgzg do zmonopolizowania zajec¢. Poprzez zachecanie jed-
nych i delikatne a stanowcze powstrzymywanie drugich o-
sigga sie jednakowe zaangazowanie wszystkich w zajeciach.
Postulat a ktywizacij.i uczagcego sie
ma wteorii pedagogicznej bogatg tradycje i jest na pewno
jednym ze sposobdéw podniebienia efektywnosci ksztatcenia.
Nalezatoby daz~¢ do aktywizacji studentéw wedtug modelu
zajec¢, gdzie informacje przynosi student "ze sobg" i pod
kierunkiem nauczyciela czyni je operatywnymi (prymat komu-
nikatywnosci). Niestety w wielu przypadkach model zajec
nma charakter pasywny. Studenci oczekuja od lektora przeka-
zania im pewnej ilosci informacji, sami za$ zadajg sobie
niewiele trudu, by przygotowaé¢ siebie do ich przyjecia i
petnego wykorzystania. Rytmiczno$¢ oraz intensywnos$¢ pra-
cy w przygotowaniu sie do zaje¢ jest w Scistej korelacji z

efektami pracy studenta.

Inng tendencja w ogdélnym konglomeracie idei psycho-
lingwistycznych i jezykoznawczych jest h u maniz a -
cja poglagdow na jezyk i proces jego
uczenia sie i wynikajgce z niej akcentowanie funkcji komu-

nikatywnej jezyka. Mamy peine prawo uwazaé, ze sam proces
uczenia sie jezyka obcego jest giteboko ksztatcacy bez
wzgledu na jego wynik ostateczny. Jes$li przyjmiemy jako
aksjomat Swiadome i tworcze postugiwanie sie kodem jezyka
dla generowania sensownych wypowiedzi, to d&w sens wypowie-
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dzi, ich znaczenie, trzeba w nauczaniu akcentowad. Stad
istotng sprawag ¢jest skierowanie naszego zainteresowania
na studenta, na jego mozliwosci uczenia sie, na to, jakre-
aguje na metody, ktére stosujemy.

Z postulatem humanizacji procesu nauczania taczy sie

podkreslenie roli motywacj i uczacego sie, a
tym samym przesuwanie w metodyce akcentu problemu naucza-
nia na problem uczenia sie. Jesli uznamy, ze zdobywanie

znajomos$ci jezykowych jest procesem intelektualnym, proce-
sem, w ktorym umyst bierze czynny udziat, to uzna¢ musimy
tym samym zasadniczg role uczacego sie. Aby proces ucze-

nia sie zachodzit, niezbedna jest cheé, motywacja. Po-
wszechnie wiadomo, ze najlepszy podrecznik i najlepsza ne
toda zawodzg, jes$li student nie ma ochoty uczy¢ sie. Na
lektoratach, gdzie uczestnictwo jest obowigzkowe, brak

motywacji najwyrazniej przejawia sie w niechetnym lub w
najlepszym przypadku biernym uczestniczeniu W lekcji je-
zyka obcego. Przymus chodzenia na lektorat jezyka obcego,
jak rowniez stawianie oceny niedostatecznej, nalezy zali-
czy¢ do rodzaju motywacji bardzo zawodnej. Motywacja po-
wszechng, ktéra moze by¢é wykorzystana z pozytkiem, jest
che¢ uzywania jezyka w kontaktach z cudzoziemcami, chec
zasiegniecia niezbednej informacji zwigzanej z praca Ilub
zainteresowaniami - i to gtéwnie ze Zzroédet drukowanych -
- badz mozliwos¢ ulatwionego wyjazdu za granice, wzgledy
ambicjonalne i wiele innych bodzcow mniej lub wiecej szla-
chetnych.

Najcenniejszg motywacjg jest ta, ktdéra prowadzi do gite-
bokiego i trwalego zamitowania i checi opanowania jezyka.
W warunkach lektoratu jedynym rozsadnym i skutecznym ro-
dzajem motywacji jest atrakcyjnos$¢ samych lekcji prowadzg-
ca do zainteresowania i znajdywania przyjemnosci w przed-
miocie jako takim.
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Motywacja lub jej brak moga w zasadzie decydowaé¢ o tym,
czy godziny przeznaczone na nauczanie jezyka beda wykorzy-
stane z pozytkiem, czy tez beda w wysokim stopniu stra-
ta czasu«

Praca nad motywacjg stanowi nieodtgczng czes$é¢ skiadowa
procesu uczenia sie, a nauka jezyka obcego ze wzgledu na
swojag diugoterminowos$¢ wymaga szczegdOlnie trwatych bodz-
coOW>

Znajomos¢ wynikéw wiasnej pracy podnosi efekt uczenia
sie. Przy uczeniu sie konieczne jest, aby uczgacy sie Sle-
dzit wiasne wyniki i stale uwzgledniat je w
dalszej pracy. Jes$li uczacy sie zna wyniki swojej pracy,
przy$Spiesza to wyraznie jego postepy. Sytuacje, w Kkto-
rych uczacy sie odnosi powodzenie, zdajg sie odgrywaé¢ o-
gromng role pozytywng, aczkolwiek niepowodzenia w uczeniu
sie spetniajg czasem role dodatnig. Dzieje sie to przede
wszystkim wtedy, gdy pojawiajg sie one rzadko i nie sa
zbyt duze.

Poréwnanie wynikéw rzeczywistych z wynikami zamierzony-
mi nazywa sie kontrolg wynikéw. W praktyce ksztattuje sie
system kontroli wynikbw w postaci testow i egzamindw. Te-
stowanie informuje nauczyciela o wynikach nauki i tym sa-
mym umozliwia korekty procesu nauczania.

Podsumowujgc rozwazania o czynnikach ksztattujgcych powo-
dzenie w nauce jezyka, nalezy zwr6ci¢é uwage na funkcje ko-
munikatywna jezyka i taczgcag sie z tym waznos¢ nauczania
sytuacyjnego, konieczno$¢ uwzglednienia elementu twodrcze-
go w formutowaniu wypowiedzi jezykowych. Sprawag bardzo i-
stotng jest humanizacja procesu nauczania, skierowanie na-
szego zainteresowania na ucznia, na jego potrzeby i mozli-
wos$¢ uczenia sie, na to, jak reaguje na metody, ktére sto-
sujemy. Wreszcie podkreslenie roli motywacji jako warunku
powodzenia procesudydaktycznego oraz wigzacy sie z tym
postulat indywidualizacji nauczania. O skutecznos$ci naucza-
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nia decyduje wiele czynnikéw, ale do podstawowych naleza:
taczne stosowanie réznych metod oraz aktywnosé uczacych
sie i nauczyciela.
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3AVE9AHMS O $SAKTCPAX,$OPMAPYI)MKX PE3yJIbTATH OEyREHHH
HHOCTPAHHHM E3HKAM M HX VByREHHH

B crtaTfce npesctaBBeHo HecKoatHo 3aMe*iaHHft UnpeflmoxeHHFI,
Kacarmaxca o6y«eHKa aHrjmACKOMYy astMcy» O fipa“aeTca BHHMaaie
Ha bhobt BOBpacTauayij po*t yHHTeaa XAZ Besymero $aitTopa,
pemaonero o xa”ecTBe npogecca oOyneHHa. lloarepKHyTa poat

KOMMYHHKaTHBHOiIl $yHSIJHH aSHKa E CBasaHHOU ¢ »THM BS8IHOCTE
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CHTyaTHBHoro obyveHjia, a Tarace noavepKHyra Heofixofl[HMocTt
yvéTa TBop”~ecKoro aaeweHTa b $opuyjmpoBaHHH peveBioc BHCxa-
BUBaHH"« CyqgecTBeHHoit aBJiaeTca, xpoMe Toro, ektkbhoctb
yiamia:cat ryMaHB3axiHa nponecca obyveHiia a ero HHHHBHinyaaH-
sanaa, a Tasze poai> uoTHBai®aa aaa ycaoBna ycnexa .nHsaa-
THvecaoro nponecca.

REMARKS ON AGENTS INFLUENCING THE RESULTS IN THE TEACHING
AND LEARNING THE FOREIGN LANGUAGES

Summary

The paper deals with some remarks and suggestions re-
garding the teaching of the English language. Special at-
tention nas been turned towards the increasing significa-
nce of the teacher nowadays as the cutting figure in the
process of teaching. The communicative function of the
language facilitates the acquiring of a linguistic sKkill
as well as the creative power worked out by the learner
himself in view of individual differences. To increase the
efficiency of teaching the basic rules must be followed:
the activity of the learners (keep speaking, stir up emo-
tions, and he aware of the situation), the humanization of
the teaching process and the significance of motivation in

learning foreign languages.



