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Przedmowa do polskiego wydania

Ksigzka Claparede’a, ktorej przektad polski ukazuje
sie obecnie, nie jest jedyng w stvoim rodzaju. Istniejg mia-
nowicie juz dosS¢ liczne podreczniki, ktdére, podobnie jak
ksigzka genewskiego psychologa, wprowadzajg czytelnika
w teorje i praktyke badan testowych, przytaczajac réwno-
cze$nie najwazniejsze rodzaje testow wraz z odpowieclnie-
mi instrukcjami i komentarzami. Ale mimo ze tak jesti ze
ta ksigzka nie jest tez najnowszg z istniejgcych i nie moze
przeto uwzglednia¢ prac z lat ostatnich, zastugiwata ona
wiasnie w catej peini na to, azeby by¢ wybrang dla przy-
swojenia jezykowi polskiemu. Utwierdzitem sie w tern
przekonaniu, przegladajac przektad, azeby doda¢ do niego
nieco krotkich informacyj i wyjasnien, gdzie one przydac
sie moga czytelnikowi do dalszego studjum lub tez usungc
ewentualne nieporozumienie pomiedzy autorem a czytelni-
kiem jego ksigzki, wynikie ze specjalnej terminologji.1

Zadaniem niniejszej ksiazki jest wprowadzenie w pew-

1 Z podrecznikoéw, ktore podobnie jak ksigzka Claparede’a wpro-
wadzajg czytelnika na teren badan testowych, a ktore stuzy¢ moga jako
uzupetnienie jego dzieta, wymienimy przykladowo na tem miejscu:
O. Decroly et R. Buyse La pratique des tests mentaux, Paris,
1928. — Frank N. Freeman, Mental Tests, London (bez daty). —
Bronner, Healy, Lowe, Shimberg, A manual of individual
mental tests and testing, Boston, 1929. — Erich Hy 1la, Testprifun-
gen der Intelligenz. Eine Einfihrung fir P&adagogen. Berlin-Hamburg,
1927. — J. Jotey ko, Metoda testow umystowych i jej wartos¢ nauko-
wa, Warszawa, 1924.
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ng dziedzine psychologji stosowanej, ktdéra, zapoczatko-
wana mniej wiecej przed okoto 40-tu laty, doszta w chwili
obecnej do niezwykiego rozkwitu. Psycholog, Kktory
uprawia t. zw. ,praktyczng psychologje* a zwiaszcza
»psychotechnike”, musi sie z ta dziedzing zapoznac,
gdyz ona wiasnie daje mu pod postacig wszelkiego
rodzaju testow powazne narzedzie poznawania uzdolnien
i sktonnos$ci ludzkich. A ze jest to dziat, jak juz wspo-
mniano, bardzo bogaty, a rownocze$nie zawity i trudny,
wiec umiejetne Avprowadzenie na jego teren staje sie rze-
cza bardzo pozadang, zwiaszcza dla poczatkujgcych.
Rzecz jasna, ze wprowadzenie takie nie moze i nie po-
winno dazy¢é do mozliwie najkompletniejszego wyczerpa-
nia dziedziny, do ktdrej czytelnika wprowadza. Usitowa-
nie takie doproAYadzitoby do pobieznosci lub do chaosu,
ktory utrudnitby czytelnikowi wszelka orjentacje. Zreszta,
gdy chodzi o dziedzine testéw, jest ona w chwili obecnej
juz tak obfita, ze uwzglednienie wszystkich najwazniej-
szych pomystow testowych nie datoby sie zamkng¢ w jed-
nym tomie. Lecz nie to jest zadaniem propedeutyki testo-
wej. Powinna ona, jezeli, nie przecigzajagc zbytnio czytel-
nika, ma osiggng¢ cel istotny, ograniczyC sie do zazna-
czenia punktow istotnych, do wskazania rzeczy naprawde
waznych i Sciesni¢ sie w przytaczaniu faktycznego ma-
terjatu do rzeczy naprawde niezbednych.

Tak pojete zadanie spetnia ksigzka Claparede’a w spo-
sob prawie ze doskonaly, lepiej i trafniej anizeli dzieta
innych autor6w podobnego pokroju. | z tego wiasnie
wzgledu raczej niz inne ksigzka ta zastuguje na przettu-
maczenie, mimo wzmiankowanych juz nieodzownych luk
w odniesieniu do literatury najnowszej. Claparede pisze
niezwykle jasno a przytem precyzyjnie, nie rozwlekajgc
niczego ponad miare. Udaje mu sie szczeSliwie unikngc
dwu przeciwnych krancowosci, ktoremi grzesza nierzadko
podreczniki testowe. Jedne przytaczajg zbyt obficie suchy
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materjat testowy bez nalezytego rzeczowego i krytycznego
oSwietlenia, tak iz czytelnik nie zdaje sobie nalezycie spra-
wy z icb sensu i wartosci. Drugie znowu zbyt diugo za-
trzymuja sie przy teorji, nie dajagc czytelnikowi moznosci
zapoznania sie z istotg badan testowych na odpowiednio
dobranych przyktadach. Claparede przytacza rézne proby
testowe i oSwietla je rownocze$nie, tak ze czytelnik nie
nuzy sie i ma przed sobg ciggle konkretny materjat, od-
powiednio skomentowany. Uwagi autora majg nierzadko
krytyczny charakter; nie entuzjazmuje sie on kazdym
przytoczonym testem; czesto, jak sam zaznacza we wste-
pie, zaopatruje przytoczony materjat w znak zapytania.
Sadze, iz wiasnie to krytyczne nastawienie nalezy do du-
zych waloréw* ksigzki i rekomenduje ja specjalnie dla
przysztych badaczy testowych.

Bedac dobrym podrecznikiem dla przysztych ,,praktycz-
nych psychologéw*, ksigzka Claparede’a moze by¢ z duzym
pozytkiem czytana przez wszystkich tych, ktorzy, nie be-
dac fachowymi psychologami, interesujg sie wynikami psy-
chologji stosowanej, a zwtaszcza przez nauczycieli. Oprécz
t. zw. psychologicznych testbw omawia ona takze réznego
rodzaju testy pedagogiczne, zwane niekiedy testami wiado-
mosci, w odniesieniu do ktérych kompetencja nauczyciela
jest w kazdym razie nie mniejsza anizeli psychologa. Ale
nawet i te czeS¢ ksigzki, ktdra zajmuje sie testami psy-
chologieznemi, nauczyciel czytaC bedzie z zainteresowa-
niem i z niematym pozytkiem dla wzbogacenia swej wie-
dzy o psychice miodziezy. Autor bowiem, zanim przystapi
do omawiania pewnego rodzaju testdw, zawsze analizuje
najprzod te strone psychiki, do ktorej badania owe sg prze-
znaczone. W ten sposéb, przechodzac kolejno od jednego
rodzaju testow do drugiego, daje rzut oka na cato$¢ pod-
stawowych dyspozycyj psychicznych. A poniewaz tam,
gdzie to jest mozliwe, autor, przytoczywszy test i oswie-
tliwszy go krytycznie, przytacza ponadto rezultaty cecho-
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wania danego testu na materjale dzieciecym, ksigzka jego
pozwala $ledzi¢, jak pewne wiasciwosci psychiczne rozwi-
jajg sie u dzieci i mtodziezy wraz z wiekiem i jak dnze tu
zachodzi¢ mogg indywidualne roznice. To sg sprawy, kto-
re majg dla nauczyciela niewatpliwie donioste znaczenie.

Stefan Baley



Przedmowa

Jak rozpoznawac uzdolnienia u uczniéw? Takie zagad-
nienie zostato mi postawione przez dr Gustawa Le Bon’a,
redaktora wyd. Bibliotheque de Philosophie scientifique,
jako temat tej ksigzki. Odrazu musze oswiadczy¢, ze dzi-
siaj to zagadnienie nie moze by¢ rozwigzane w zupetnosci.
Zagadnienie uzdolnien w obecnej chwili jest jeszcze za
mato poznane. Posuwamy sie w tej dziedzinie naprzod je-
dynie poomacku. Ale te pierwsze préby doprowadzity jed-
nakze do pewnych metod postepowania, ktére juz teraz
moga oddawaé¢ powazne ustugi.

Zadaniem tej ksiazki jest: 1) Avskazaé dla praktycz-
nego uzytku wychowawcéw, lekarzy i doradcow orjenta-
cyjnych niektére z tych sposobéw rozpoznawania uzdol-
nien; 2) przedstawi¢ metode, ktdraby utatwiata dalsze,
niezbedne poszukiwania i zapomocg ktérej moznaby pro-
wadzi¢ te badania wedtug wspdlnego planu.

Ksigzka ta nie odpowiada w zupetno$ci moim pierwot-
nym zamierzeniom. Zamiast by¢ juz gotowem narzedziem,
stata sie dopiero wprowadzeniem do stworzenia takiego
narzedzia!

Zagadnienie uzdolnien dotyczy wszystkich dziedzin
psyehologji i porusza niezmiernie trudne problemy. Nie
mogtem tu rozwazacC tych wszystkich teoretycznych kwe-
styj, bo zaprowadzitoby to nas zbyt daleko, nie dajac bez-
posredniej korzysci, umysinie tez potozytem nacisk na
kwestje metodologiczne, uktadanie testéw i t. d.
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W ciggu tej pracy czesto spotykamy sie ze znakami
zapytania, lecz jest to wiasnie znak radosnego fermentu,
ktory cechuje nowg psychologje. Dawna psychologja ta-
kich watpliwosci nie miata!

Pragne tu ztozy¢ podziekowanie tym wszystkim, kto-
rzy mi dopomogli w pracy nad tg ksigzkag przez prowa-
dzenie ankiet lub doSwiadczen w szkole, a mianowicie ko-
legom moim pp. Bovet i Piaget, pannie Dorze Bieneman,
ktora przetozyta na jezyk francuski testy Termana, pan-
nie Fejgin i stuchaczom Instytutu J. J. Rousseau ’a.

W pracy tej czesto towarzyszyto mi wspomnienie Al-
freda Bineta, genjalnego tworcy skali do mierzenia inte-
ligencji, i chetnie poSwiecitbym te prace pamieci tego dro-
giego, nieodzatowanego przyjaciela, gdybym uznawat ja
za bardziej godng tego zaszczytu.

Genewa, 27 marca 1923. Ed. C



Rozdziat |1
Krotki rys historyczny

Od najdawniejszych czasow cztowiek starat sie rozpo-
znawac¢ charakter i uzdolnienia swych bliznich. Wiedziec,
z kim sie ma do czynienia, musiato by¢ jedng z najwaz-
niejszych trosk jednostki zyjacej w spoteczenstwie. Po-
czatkowo, by otrzymac potrzebne wiadomosci, ktére zda-
waty sie przekraczaC mozno$¢ poznania ludzkiego, zwra-
cano sie do wrdzbiarstwa. ZapytyAvano sie gAviazd, ba-
dano uktad linij na dioni i t. p. Takim badaniom poSAvieca
La Chambre AAdeksza czes$¢ swego dzieta pod tytutem ,Art
de connoistre les hommes*, Avydanego w Paryzu w 1622 r.
PoOZniej proboAvano stAvorzyé nauke fizjognomiki, oparta
na podstawach pozytywnych (Porta, 1586, Lavater, 1775),
badano ksztatt czaszki (Gall, okoto 1810), zajmoAA&NO sie
charakterem pisma (LaAater, Abbé Michon, 1873).

Mimo Zze obsenvacje te doAvodzity niekiedy wielkiej
potegi intuicji, nie mogty one osiggngé pozytywnych re-
zultatOAV, poniewaz nie byty proAvadzone metodycznie.
I dopiero u stynnego antropologa angielskiego Franciszka
Galtona spotykamy pienvsze usitoAvania, by okresli¢ scisle
réznice indyAvidualne, — a okresli¢c Scisle to znaczy
zmierzy¢. StAvierdzamy tu raz jeszcze, ze okres na-
ukowego badania danego zjaAviska zaczyna sie od tej
chwili, gdy mozemy zastosowaé do niego kategorje
liczboAve.

Mierzenie indywidualnosci! Nie mys$lat jednak Galton,
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okres$lajac sposéb, jak dochodzie do rozpoznawania indy-
widualnosci, o potrzebach lekarza czy pedagoga. Mierze-
nie indywidualnosci byto dla niego tylko $rodkiem do roz-
wiagzywania zagadnienia selekcji ludzi, ktére go szczegol-
nie interesowato (byt on bliskim krewnym Darwina).
Galton, jak wiadomo, jest tworcg eugeniki, nauki o spo-
sobach doskonalenia rodzaju ludzkiego. W dziele swem
»Inquiries into human faculty*, wydanem av 1883 r., zaj-
muje sie on nietylko badaniem ,,peAvnych odmian ludzkiej
natury“, ale szczegdlnie sposobem rejestroAvania ich, za-
stosowywania statystyki do ich badania. Zobaczymy da-
lej, jak szerokie zastosoAvanie znalazta metoda Galtona.
Pierwsze proby okreslania uzdolnien umystowych jed-
nostki na drodze eksperymentalnej zostaty dokonane przez
psychjatréow. W 1885 r. dr Rieger av Wurzburgu, zacie-
kawiony objawami spotkanemi u peAmego chorego, ktéry
byt ranny w gtowe, zamierzyt dla przeniknigcia jego stanu
umystowego zestaAvie jego ,inwentarz psychologiczny*
i w tym celu zaprojektowat calg serje eksperymentéw do-
tyczacych spostrzegania, pamieci, rozumienia i t. d.1 Ba-
dania te odznaczaly sie AYiekszg Scistoscig metody ekspe-
rymentowania (zastosowanie chronometru i t. d.), anizeli
ZAvyKkle dotgd stosowana w badaniach klinicznych, a na
konicu podany tu byt pewien plan ,,egzaminu inteligencji*.
Plan ten jednak nie Avychodzit poza ogdlniki; nie Ayida¢
w nim byto zadnej préby SciSlejszego AAweechowania przez
porOAcnanie z uzdolnieniami jednostek normalnych.
Wspotczesnie Lombroso pro\Yadzit badania nad cecha-
mi psychicznemi przestepcéw, a nieco pdzniej Oehrn pod
kierunkiem Kraepelina Awydat p. t. ,Indimdualpsycholo-
gie* szereg préb, majacych stuzy¢ do AYykrywania indy-
Avidualnych réznic psychicznych jednostek (liczenie lub
1 Rieger, Beschreibung der Intelligenzstdrungen, nebst einem

Entwurf zu einer allg. anwendbaren Methode der Intelligenzprifung,
Wiirzburg, 1888—1889 (doswiadczenia byty przeprowadzone w r. 1885).
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wyszukiwanie liter w tekScie, poprawianie tekstu z bie-
dami, zapamietywanie zgtosek bez znaczenia, dodawanie,
czytanie, i t. d.).

W r. 1890 Cattell w Stanacb Zjednoczonych podat po-
myst okreslania duchowego oblicza jednostki na zasadzie
pewnej liczby eksperymentow, ktdre nazwat testami psy-
chologicznemi (mental tests). Utozyt on 10 takich préb, do-
tyczacych rozmaitych kategoryj proceséw psychicznych.
Sg to mianowicie: 1. nacisk dynamometryczny; 2. szyb-
koS¢ ruchow reki (ramienia); 3. wrazliwo$¢ roznicowa
dotyku, badana zapomocg cyrkla Webera; 4. miara wraz-
liwosci na bol; 5 miara wrazliwosci réznicowej dla cie-
zaru 100 gramow; 6. czas zwyklej reakcji na podniete
stuchowag; 7. czas potrzebny dla nazwania barwy; 8. dzie-
lenie odcinka dtugosci 50 cm na dwie rowne czesci; 9. od-
twarzanie odstepu czasu 10 sek.; 10. liczenie liter zapa-
mietanych po jednorazowem ustyszeniu. Do tej serji Cat-
tell dodat druga, zawierajgcg 50 testow, a przeznaczong
dla uczniow: 14 z tych testow dotyczy wrazen wzroko-

wych, 8 — zmystu stuchu, 17 — innych zmystow, 7 —
dtugosci ,,czasu psychologicznego*; pozostate — pamieci
i uwagi.

Nie wiemy wprawdzie, jakie wyniki praktyczne osig-
gnat autor z tych testow. Nie przeniknety one do szkot.
Praca Cattella miata jednak wielkie znaczenie wskutek
tego. ze postawita wyraznie okreslone zagadnienie testow
psychologicznych.

Posypat sie tez wowczas caty szereg artykutow, w kto-
rych rozni psychologowie proponowali swe wiasne serje
testow. A wiec w 1891 r. Mdunsterberg, w 1892 r. — Bol-
ton, w 1893 r. — Jastrow, Scripture.

W 1896 r. pojawit sie w ,,L’Année Psychologique* do-
niosty artykut Bineta i Henri’ego, w ktérym autorzy ci
zarzucili poprzednikom, ze w badaniach swych zbyt wiele
miejsca poSwiecali okreslaniu nizszych procesow psychicz-
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nych, wrazen i ruchow elementarnych, a prawie zupeinie
pomijali procesy wyzsze, gdy tymczasem te procesy wia-
$nie hardziej nadaja sie dla scharakteryzowania jednostki.
Ludzie roznig sie bowiem miedzy sobg bardziej zdolno-
Scig uwagi, wyobrazni czy inteligencji, niz wiasnoSciami
dotyku lub wechu. | ze swej strony zaproponowali ci dwaj
badacze kilka testow bardzo pomystowych, wskazujac
przedewszystkiem, w jakim kierunku nalezy zwroci¢ ba-
dania.

W tym samym roku wydat dr Toulouse studjum psy-
chologiczne o Zoli. Rozpatrywat on tutaj na podstawie eks-
perymentalnej og6lne zagadnienie zwigzku miedzy wyz-
szoscig umystowg a neuropatjg. Obmyslony zostat szereg
testow, ktore zastosowano do wielkiego powieSciopisarza.2
W tymze 1896 r. dr Guicciardi i dr Ferrari opracowali
kilka testow dla badania chorych umystowo; testy te do-
tyczyty, miedzy innemi, wyzszych zjawisk duchowych, ro-
zumowania, odczuc estetycznych i uwagi.3

W r. 1899 R. Sommer, profesor psychjatrji w Giessen,
w zbyt mato znanem swem dziele 4 podaje bardzo szcze-
gotowo calg technike egzaminu psychopatologicznego.

Poczynajagc od tego czasu, liczba coraz to nowych te-
stow, proponowanych ze wszystkich stron, wzrosta nie-
pomiernie. Niekiedy testy te sg obmyslane jako srodki,
stuzace do rozpoznawania dla celow psycliologji indywi-
dualnej, czeSciej jednak jako sposoby badania jakiego$

2 Toulouse, Emile Zola, Paris, 1896. — Pozniej, w-1904 r.,
Toulouse wraz z Yasehide i Pieron wydal ksiazke p. t.
Technique de psychologie experiméntale, ale metody proponowane tutaj
nie sg wycoehowane. .

3 Guicciardi e Ferrari, Riv. sper. di Frenatria, 1896. —
Zob. takze Ferrari, Dei mezzi pratici per le ricerche psicol. indi-
viddan. Congresso frenat., 1899. (Przekt. franc. w Bul. Soc. Ps. Enfant,
z marca 1911, str. 156).

4 R. Sommer: Lehrbuch der psychopatologischen Untersuchungs-
methoden, Berlin, 1899.
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procesu psychicznego z punktu widzenia psychologji ogdl-
nej. Tak naprzykiad, Gilbert zamierzat przedewszystkiem
przy pomocy swych testow wrazliwosci, sugestyjnosci, pa-
mieci i reagowania badaé¢ rozwdj umystowy i zaleznosci
tego rozwoju od okresu dojrzewania.5 Podobnie Bourdon,
obmyslajac swe doswiadczenia z przekreSlaniem liter (co
juz byto stosowane przez Oehrna, jakeSmy widzieli), miat
na celu badanie odpoznawania i rozrézniania.0 Wreszcie
i Ebbinghaus, stosujgc do uczniéw swg stynng Kombina-
tionsmethode, polegajacg na uzupetnianiu opuszczen
w tekscie, chciat w ten sposdb okreslaé zmeczenie klasy
jako catosci, a bynajmniej nie chodzito mu o okreslanie
indywidualnych uzdolnief uczniow.7

Dziwnem sie wydaje, na pierwszy rzut oka, ze pomimo
takiej obfitoSci testow, czesto bardzo pomystowych i zwy-
kle zaopatrzonych w bardzo szczegdtowe instrukcje co do
sposobu stosoAvania, rozpoznawanie uzdolnien nie posu-
neto sie w tym czasie w praktyce ani na krok naprzod
i trzeba bylo czekaC jeszcze cate 10 lat na zdobycie po-
zadanego narzedzia dzieki pomystowosci Bineta. Zjawisko
to jednak tatwo wytlumaczyC. Przy przegladaniu niezli-
czonych testow, wyliczanych przez 10 lat przeszto w cza-
sopismach psychologicznych i medycznych, rzuca sie
w oczy, ze do zadnej z omawianych préb nie dodawano
nigdy skali stopniowania. Psychologowie postepowali
w ten sposéb, jak fizycy, ktorzyby rzucili na rynek
mnostwo odwaznikow, metréw i termometrow, bez za-
opatrzenia ich w skale, bez wycechowania! To tez te mier-
nicze przyrzady okazaty sie zupeinie nie do uzycia.

Mozna przeto zrozumiec¢, z jakim entuzjazmem musiata
by¢ przyjeta ,skala metryczna inteligencji*, ogtoszona
w 1905 r. przez Bineta, przy wspoétudziale Simona.

5 Gilbert, Stud. Yale Ps. Laboratory, 11, 1894.
6 Bourdon, Revue Philosophique, XX, 1895.
7 Ebbinghaus, Zeitschrift fiir Psychologie, X111, 1897.
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Uzyskiwano dzieki temu mozno$¢ okreSlania opdznien
i przyspieszen rozwoju umystowego ucznia, wyrazanego
w latach, a nawet w miesigcach.8

Ta praca, tak doniosta i tak wiele zapowiadajgca,
przeszta we Francji prawie niepostrzezenie. Co najwyzej
spotkata sie z drwinami ze strony niektorych dowcipnych
pedagogdw. Zagranicg natomiast przyjeto jg z powszech-
nern uznaniem, potem nawet z entuzjazmem, dochodzacym
gdzie niegdzie do za$lepienia, mianowicie w Stanach Zjed-
noczonych. Testy Bineta i Simona sprawdzili w Brukseli
dr Decroly, w Genewie p-na Alicja Descoeudres, w Sta-
nach Zjednoczonych Goddard, Kuhimann i inni, w Niem-
czech Bobertag, w Stokholmie Jaederhokn, w Medjolanie
Treves i Saffiotti. Wszedzie, poza krytykg pewnych szcze-
gotéw, uznano je za zupelnie odpoAviadajgee swemu ce-
lowi.

Procz swej wartosci bezposredniej dzieto Bineta i Si-
mona miato jeszcze i te wartos¢, ze otwarto nowe drogi.
Zrozumiano wreszcie to, co zdawatoby sie oczywistem, ze
kazdy test, aby mie¢ wartos¢, musi by¢ ustopniowany.
Zajeto sie sposobami wytwarzania takiego ustopnioAvania,
udoskonalajgc system Bineta. Kzecz dziAvna jednakze, ze
dotad jeszcze AvydaAvane sg niekiedy Avykazy testOAV nie-
cechoAvanycli.3 Wymienie jako przykitad prace Ziekena,
ktéra ukazata sie as 1908 r., a ktorej czwarte Avydanie nosi
date 1918 r.

Niema poAVodu proAvadzié dalej ten przeglad histo-
ryczny. Metoda testOAV zostata rozwinieta przez diugi sze-

8 Binct et Simon, Méthodes nouvelles pour le diagnostic du
niveau intellectuel des anormaux, Année Psychologique, XI, 1905. —
Zob. takze t. X1V i XVII.

9 Cechowanie jest to ustalanie, ze dany test jest odpowiedni dla
0s6b, nalezacych do okre$lonej grupy osob, oraz opierajace sie na tem
stwierdzeniu oznaczenie jednostki miary dla tejze grupy osob. Zob.

W. Stern, Inteligencja dzieci i mtodziezy, przet. dr T. Klimowicz, War-
szawa, 1927, str. 61. (Przyp. wyd.).
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reg psychologéw, jak Woliipple, de Sanctis, Decroly,
Descoeudres, Rossolimo, Yerkes, Stein, Lipmann, Burt,
Porteus, Terman, Thorndike, Goddard i wielu innych, na
ktorych bedziemy sie powotywali w ciggu tej pracy.

Rozdziat 1l
Dlaczego staramy sie okre$lac uzdolnienia?

Rozpoznawanie uzdolnien znajduje zastosowanie w wie-
lu okolicznoSciach. W medycynie, naprzykitad, zaréwno
w badaniach klinicznych, jak i w medycynie sgdowej.
W tej ostatniej dziedzinie czesto trzeba stwierdzi¢, gdy
chodzi o przyznanie odszkodowania ubezpieczeniowego,
Czy u rannego, a w szczeg6lnosci rannego w gtowe, na-
stapito jakie$ pomniejszenie uzdolnien i w jakim stopniu.

W tej pracy jednak mamy sie zajmowac wytgcznie
dzieCmi, — rozciggajac na dzieci wogole znaczenie wyrazu
»,uczen“, wymienionego w tytule niniejszej ksigzki. Mamy
tu zatem rozwigza¢ zagadnienie, do czego stuzy okreSla-
nie albo nawet doktadne mierzenie uzdolnien dzieci.

Potrzeba rozpoznawania uzdolnien wystepuje w wielu
wypadkach i nieraz bywa bardzo zywo odczuwana. Poni-
zej podajemy niektore takie wypadki.

8§ 1. Rozpoznawanie op06znienia rozwoju
umystowego.;

Dopiero z pot wieku temu zaczeto zwracaC uwage na
dzieci opdznione w rozwoju i nienormalne, a jednak ucze-
szczajgce do szkoty, t. zn. nie umieszczane odrazu w spe-
cjalnych zaktadach. Zaczeto przedewszystkiem tworzyc
.klasy specjalne“ dla tych uezniOAV, ktdrzy wyraznie nie
mogli nadazy¢ za normalnym kursem, badz to w tym celu,
by zapewni¢ im nauczanie odpowiednie do ich poziomu,
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badZ tez dlatego, ze tworzyli oni w klasie balast, hamu-
jacy normalng prace. Pierwsze ,klasy specjalne” dla
dzieci uposledzonych otwarto w Niemczech, (a mianowi-
cie w Halle w 1863 r., potem w Dreznie w 1867 r. i t. d.),
nastepnie w Szwajcarji (1881), w Anglji (1892), w Ho-
landji (1896), w Belgji (1897) i t. d. We Francji, ojczyznie
Itarda i Seguina, (ktéra juz od 1859 r. posiada szkote
dla anormalnych w Salpetriere 1 i w ktorej nienormalnemi
dzie¢mi opiekowat sie dr Bourneville) dopiero od 1904 r.
zainteresowano sie kwestjg ksztatcenia dzieci op6znionych
w rozwoju. Ale uczyniono tu odrazu posuniecie mistrzow-
skie, polecajac Binetowi opracowanie metody, stuzgcej do
selekcjonowania dzieci uposledzonych.

Do czasu Avynalezienia testbw Bineta i Simona rozpo-
znawanie opoOznienia rozwoju umystowego odbywato sie
albo na podstawie zwyktych badan klinicznych (badanie
0golne, ksztatt czaszki, rozne oznaki degeneracji, anamne-
za i t. p.), albo tez metodg pedagogiczng (kazano dziecku
czyta¢, stawiano mu rozmaite pytania i na tej podstawie
wydawano sad, czy jest ono na poziomie swego wieku).
Takie badania lekarsko-pedagogiczne dawaty rezultaty,
wystarczajgce w wypadkach krancowych. Pozwalaty one
na rozroznienie t. zw. opoznionych pod wzgledem pedago-
gicznym, (t. zn. takich dzieci, ktére nie majac zadnych
wad, ani fizycznych, ani umystowych, sg opoznione w roz-
woju z powodu niedostatecznego przygotowania, wskutek
niedbalstwa rodzicow lub wskutek niedostatecznej znajomo-
$ci jezyka, o ile pochodza z innego kraju) i op6znionych
pod wzgledem lekarskim (niedorozwdj fizyczny lub ner-
wowy, niedorozwdj zmystéw, zboczenia psychiczne). Przy
pomocy powyzszych metod mozna bylo takze stwierdzic¢
znaczniejsze réznice co do stopnia opéznienia i wskazaé

1 Por. Meusy o szkole w Salpétriere, Année Psychologique, XI,
1905, str. 83.
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na tej podstawie, jaki mniej wiecej sposéb postepowania
bytby wiasciwy w kazdym z danych wypadkéw. Natomiast
zupetnie niewystarczajgce okazywaty sie metody w wy-
padkach bardziej nieuchwytnych, subtelnych, w wypad-
kach przejSciowych, t. j. tam wiasnie, gdzie nauka ma za
zadanie uzupeini¢ braki zwyktej obserwacji, lub przynaj-
mniej przyjsSc jej z pomoca.

Poza tern, jak wszystkie metody w czesci przynajmniej
subjektywne, tak i ta metoda narazona jest na bardzo po-
wazne btedy. Sam miatem sposobno$¢ przekona¢ sie oso-
biscie, w jak znacznym stopniu wyglad zewnetrzny, mity
wyraz twarzy, fadne oczy, czy dobre ufozenie, ktore sie
nieraz spotyka u dziecka nienormalnego, moga oddziata¢
na obserwatora i wptyng¢ na przecenienie rzeczywistego
poziomu rozwoju umystowego takiego dziecka.

Wreszcie metoda owa miata jeszcze jeden wielki brak:
mianowicie nie mogta dawac Scistych wskazowek, ponie-
waz nie mogta mierzy¢. Nawet gdy okreslita, ze jakie$
dziecko jest opdznione w rozwoju lub nienormalne, nie
mowita nam, jakie sg rozmiary tego opdznienia.

W tym samym roku, w ktérym ukazaty sie testy Bineta, t. j.
w r. 1905, mamy do zanotowania pomyst dra Ganguillet’a, le-
karza z Berthoud w Szwajcarji. Pracowat on nad dzie¢mi nie-
normatnemi i, odczuwajgc potrzebe okreslenia stopnia ich roz-
woju umystowego, zaproponowat wzig¢ za podstawe miary
sprawnosci umystowej stosunek miedzy normalnym czasem, po-
trzebnym dla przejscia kursu szkolnego, a czasem zuzytym na
to przez dang jednostke. W ten sposéb otrzymalibySmy:

d (normalny czas nauki)
t (czas potrzebny dla osobnika).

e (sprawnosc umystowa)

Naprzyktad uczen, ktoryby potrzebowat 6 lat na przejscie
kursu szkolnego, obliczanego normalnie na 2 lata, miatby inteli-
gencje— AJ = U Przy pomocy tej metody dr Ganguillet uto-
zyt nastepujgcy skale:

13
Claparéde:!TAkrozpozn}Nac’.uzdolnienia uczniéw 2
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c= 0 do V4 idjoci, niezdolni do przyjecia wyksztatcenia,
c==Y%4do VY2 stabo uzdolnieni,

c==12do 34 $rednio uzdolnieni,

c= 3J4do 1 doé¢ dobrze uzdolnieni,

c= 1| do IV« dobrze uzdolnieni (zdolni),

c= | Yi do 1Y2 wybitnie uzdolnieni (bardzo zdolni).

Jakkolwiek pomyst tej skali moze by¢ w niektérych wypad-
kach pozyteczny, to jednak jest odrazu widoczne, ze w praktyce
codziennej nie moze ona mie¢ zastosowania. Wymaga bowiem
zbyt dlugiego okresu proby: cate miesigce trzeba poswieci¢ na
nauke dziecka, by okresli¢, czy uczy sie ono wolniej, czy pre-
dzej od przecietnego. Nie mozna przytem opierac takich obliczen
na zbyt krdtkim okresie czasu. Jezeli dziecko zostaje na drugi
rok w pierwszej klasie, czy mozna juz zaraz oceni¢ jego inte-
ligencje stosunkiem J2¢ — Widzimy zatem, ze wedlug metody
Ganguilleta trzebaby czeka¢ do ukonczenia szkoty, by méc daé
okreslenie pewne... Ale rozpoznanie przynosi tylko wtedy po-
zytek, jezeli poprzedza kuracje!

Dla diagnozy dziecka opdznionego w rozwoju, lub po-
dejrzanego 0 opOzZnienie, potrzebne jest trojakie okre-
Slenie :

1. Okreslenie stopnia opdznienia, czyli innemi stowy,
stopnia og6lnej inteligencji dziecka, jego poziomu umysto-
Wego;

2. okreSlenie jego poszczegdlnych uzdolnien; nalezy ba-
da¢ oddzielnie uzdolnienia umystowe, zmystowe, ruchowe
i wzruszeniowe, wraz ze sktonnosciami i charakterem;

3. rozpoznanie przyczyn stwierdzonych niedostatkdw:
a) przyczyny czysto zewnetrzne (niedbalstwo rodzicow,
nizsze Srodowisko spoteczne, zepsucie otoczenia), b) zabu-
rzenia lub nienormalnosci zmystowe, c¢) utomno$¢ psy-
chiczna, bedgca nastepstwem choroby wrodzonej lub naby-
tej, nienormalno$¢ rosniecia, niedostateczny rozwdj gru-
czotdw, wyrosle gruczotowate, zaburzenia nerwowe i t. d.,
d) zwykle opoznienie wskutek powolnosci rozwoju bez
przyczyny patologicznej. (Tego rodzaju opdznienie skon-



Selekcja wybitnie uzdolnionych 19

stalowatem podczas mej ankiety w sprawie dzieci opdznio-
nych w szkotach genewskich, z czem zgadzaty sie obserwa-
cje dra Navillea i dra Collin’a).

Powyzsze trzy rodzaje okreSlenia sg konieczne dla usta-
lenia racjonalnego sposobu postepowania z dzieckiem pod
wzgledem wychowawczym (a ewentualnie i leczniczym).
Trzeci z nich wykracza jednak poza ramy tej pracy, nie
bedziemy sie wiec nim tutaj zajmowali.

8 2. Selekcja wybitnie uzdolnionych

Gdy niemal wszedzie powstaty klasy specjalne dla
dzieci opdznionych w rozwoju i stwierdzono, ze, stosujac
zakres i metody nauczania do poziomu umystowego tych
dzieci, mozna otrzyma¢ bardzo pomysine wyniki, tak da-
lece, ze wielu wychowankéw po paru latach wraca do klas
normalnych, woéwczas powstato pytanie, czy nie nalezatoby
zastosowac specjalnego postepowania takze i do tych, kto-
rzy odbiegajg od poziomu przecietnego wzwyz, czyli do
wybitnie uzdolnionych.

Juz w r. 1905 Niemiec Petzoldt2 zadat szkoét specjal-
nych dla wyjatkowo uzdolnionych. Ten sam dezyderat wy-
powiadali potem rozni psychologowie i pedagogowie, jak
np. Stern. W 1917 r. — pomimo wojny i bardzo trudnej
sytuacji ekonomicznej — miasto Berlin zorganizowato
szkoty dla zdolnych: gimnazjum wyzsze, pozwalajgce na
ukonczenie kursu w ciggu krétszego 'czasu, niz w gim-
nazjum normalnem, szkote realng dla zamierzajgcych po-
Swieci¢ sie studjom technicznym, i wyzszg szkote poczat-
kowg dla dziewczat. W pierwszym wypadku nalezato wy-
bra¢ z 6000 uczniow siodmego roku nauczania dziewiec-
dziesieciu najlepiej uzdolnionych, czyli P/.°/0. Ta selekcja
zostata przeprowadzona przez 2 berlinskich psychologow

2 Petzoldt, Sonderschulen f. hervorragend Befdhigte, Leipzig,
1905.
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Moede’go i Piorkowskiego,3a wybdr opierat sie wytacz-
nie na wynikach testow. Testy te dotyczyly uwagi, pa-
mieci, kombinacji, sadu i zdolnosci obserwowania.

Za przyktadem stolicy poszedt w 1918 r. Hamburg.
Tutaj podzielono szkote poczatkowg od pigtego roku na-
uczania (t. zn. od wieku lat 10) na 2 sekcje; do jednej
z nicli zaliczono tylko 990 uczniéw najbardziej uzdolnio-
nych, z ogolnej liczby 20 000 uczniow z czwartego roku na-
uki. Pierwszy wybor dokonany zostat przez nauczycieli,
ktérzy zaproponowali 1355 uczniow. Wiadze szkolne zwré-
city sie o pomoc do laboratorjum psychologicznego w Ham-
burgu, kierowanego przez Sterna. Tu zostata dokonana
powtorna selekcja, ktora zredukowata liczbe 1355 do 990.
Psychologowie utozyli serje ztozong z 8 testow (okresle-
nia, wyciagniecie moratu z bajld, skrytykowanie niedo-
rzecznosci, odtworzenie mysli przeczytanej powiastki, wy-
petnienie luk w tekscie, ulozenie zdania, zawierajgcego
3 dane wyrazy, wskazanie zwigzku przyczynowego miedzy
pojeciami, wyjasnienie tresci obrazkéw). Odpowiedzi oce-
niano stopniami w skali od 1 (bardzo dobry) do 5 (nie-
dostateczny). Wyniki testow uzupetniono ocenami nau-
czycieli, ktorzy wypetniali w tym celu dla kazdego dziecka
kwestjonarjusz obserwacyj psychplogicznych. Dopiero na
zasadzie tych wszystkich danych wydawano ostateczne
orzeczenie.4

W tym samym kierunku dokonano pewnych préb w Ge-
tyndze, Lipsku i Hanowerze. W Austrji zakrojono akcje
na szeroka skale, nie ograniczajgc sie do jednej szkoty,
ani nawet do jednego miasta, ale rozciggajac ja na cale
panstwo. Austrjaekie ministerstwo o$wiecenia publiczne-

3 Mocde und Pidérkowski, TJie Berliner Begabtenschulen,
ihre Organisation und die Methoden der Schiilerauswahl, Langensalza,
1918.

* Peter und Stern, Die Auslese befahigter Volksschiler in
Hamburg, Leipzig, 1919.
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go zarzadzito wprowadzenie okreslenia uzdolnien przy
przejsciu ze szkoly poczatkowej do szkot wyzszego stop-
nia. Wybor uczniéw, wedtug postanowienia ministerstwa,
ma sie odbywac: 1) na zasadzie obserwacyj, dokonywa-
nych nad uczniami w ciggu icli pobytu w szkole poczatko-
wej; 2) na zasadzie egzaminu wstepnego, ktdry nie ma do-
tyczy¢ wytgcznie posiadanych wiadomosci, lecz przede-
wszystkiem winien polega¢ na rozpoznawaniu uzdolnien
ucznia.

Trzy lata temu powstato w Genewie stowarzyszenie
»~Pour I’Avenir® (,,Dla przysztosci“) w celu utworzenia
funduszu stypendialnego dla najbardziej uzdolnionych
dzieci, opuszczajgcych szkoty poczatkowe. Pierwsza se-
lekcja, ktora miata wybrac troje lub czworo dzieci z czter-
dziestu zaproponowanych przez nauczycielstwo, odbyta sie
w 1921 r.: psychologom z Instytutu J. J. Rousseau’a za-
proponowano utozenie testow, ktorych wyniki bytyby oce-
niane #gcznie z informacjami o kandydatach, zdobytemi
na innej drodze.

W Belgji od 1918 r. r6zne gminy tworzyty podobne
stypendja na rzecz biednych uczniéw, wyrdzniajgcych sie
wyjatkowem uzdolnieniem, by da¢ im mozno$¢ dalszej
nauki. Ustawg z dnia In pazdz. 1921 r. parlament belgij-
ski stworzyt w kazdej prowincji ,stypendjum prowin-
cjonalne* dla wybitnie uzdolnionych.5

Podobne instytucje powstajg niewatpliwie wszedzie.
Przy obecnych warunkach ekonomicznych kazdy naréd
musi dazy¢ do tego, by jak najbardziej wyzyska¢ warto-
§ci, jakie przedstawiajg jego cztonkowie, by nie marno-
waé wybitnych inteligencyj, nie dajac im moznosci na-
bycia odpowiedniego dla nich wyksztatcenia, ani tez nie
traci¢ naprozno czasu i pieniedzy, dajac wyzsze wyksztat-
cenie tym, ktérzy z niego korzysta¢ nie moga.

5 L. Bauwens, Fonds des mieux doués, Bruxelles, Deivitt, 1922.
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Ale... czy psychologowie posiadajg takie testy, ktdreby
zapewniaty mozno$¢ przeprowadzenia zadanej selekcji?

Zaznaczamy odrazu, ze naszem zdaniem, selekcja taka
nie powinna sie opiera¢ wytacznie na testach, jak to byto
robione w Berlinie. Przy dzisiejszym stanie psychologji
eksperymentalnej trzeba koniecznie, przynajmniej narazie,
uwzglednia¢ przy wydawaniu oceny dane, pochodzace
z obserwacji nad dzieckiem, zapytujac o nie jego nau-
czycieli, rodzine i znajomych. Takie wywiady powinny
by¢ dokonywane systematycznie, by nie dopusci¢ do prze-
oczenia waznych punktow. Proponowano tez wobec tego
uktadanie kwestjonarjuszy ad hoc.e

Nalezy zwr6ci¢ uwage, ze na osobie przeprowadzaja-
cej selekcje cigzy tu powazna odpowiedzialnos¢. Nie cho-
dzi bowiem tylko o diagnoze obecnego stanu umystowego
dziecka, lecz przedewrszystkiem o prognoze przysztego roz-
woju. — Gdy sie ma do czynienia z dzieckiem op6znionem
W rozwoju, kwestja prognozy prawie nie istnieje. Umie-
szcza sie to dziecko w klasie specjalnej i, o ile ono do-
goni swych réwiesnikow, bedzie zawsze jeszcze czas prze-
nies¢ je do klasy normalnej. Jezeli natomiast chodzi
0 przyznanie stypendjum z funduszu dla wybitnie uzdol-
nionych, to przypuszcza sie, ze wybrany kandydat w dal-
szym ciggu bedzie godny tego wyrdznienia i odpowie
nadziejom w nim pokfadanym. W przeciwnym razie
wyrzadzamy szkode zaréwno samemu kandydatowi, jak
1 spotecznosci.

§ 3. Typy uzdolnien i ,,szkota na miare*-

DoszliSmy do tego, ze rozpoznawanie uzdolnien jest po-
trzebne dla wydzielenia z przecietnej masy uczniow, z jed-
nej strony, dzieci, ktérych stopien rozwoju jest nizszy od

6 Peter und Stern, op. citt — Valentiner, Zur Auslese
fir die hdéheren Schulen, Leipzig, 1922.
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normalnego, a z drugiej strony, dzieci o stopniu rozwoju
przewyzszajagcym te norme. Ale w ten sposob nie jesteSmy
jeszcze u kresu. Miedzy osobnikami istniejg nietylko roz-
nice ilosciowe, t. zn. ze jeden przewyzsza w rozwoju dru-
giego lub mu nie doréwnywa. Sg poza tern takze rdznice
jalcoscioioe i te nawet sg przedewszystkiem wazne.

Pedagogika mato sie tern dotad interesowata; za oko-
liczno$¢ tagodzaca policzyC¢ jej mozna, ze jest to kwestja
bardzo trudna, clio¢ zarazem niezmiernie doniosta. Trze-
ba jednak wreszcie zabra¢ sie do tego zagadnienia bezpo-
Srednio. Szkota dzisiejsza dazy wcigz do hierarchisowa-
nia, wazniejsze jeszcze bytoby rdznicowanie. Obok zwy-
ktej pedagogiki o jednym wymiarze powinnaby istnieé
pedagogika divmvymiarowa, jezeli mozna sie tak wyrazic,
t. zn. pedagogika, ktoraby, obok niezaprzeczalnych réz-
nic stopnia inteligencji lub zdolnosci do pracy, uznawata
takze istnienie typéw uzdolnienn jakosciowo sie rdznig-
cych; typy takie musza by¢ umieszczane na jednym po-
ziomie, obok siebie, a nie jedne za drugiemi.

Poco jednak robi¢ to rozréznienie? Powdd jest naste-
pujacy: Doswiadczenie uczy nas, ze wydajno$¢ jednostki
zalezy od tego, w jakim stopniu zmacamy sie do jej zdol-
nosci wrodzonych, i ze bytoby stratg czasu i narazaniem
sie na niewatpliwy prawie zawod chcie¢ rozwing¢ u niej
jakies zdolnosci, ktorych ona nie posiada. Niema co do
tego zadnej watpliwosci, gdy chodzi o muzyke, rysunek,
matematyke... Jest juz rzeczag mniej oczywista, gdy cho-
dzi o inne gatezie dziatalnosci ludzkiej, niemniej jednak
zastuguje ta okoliczno$¢ na uwage.

Dzieci, rowniez jak dorosli, r6znig sie miedzy sobg pod
wzgledem kierunku swych zainteresowan i pod wzgledem
typow swej inteligencji, ktorych nie mozna traktowac
w jednakowy sposéb: istniejg typy obserwacyjne, refle-
ksyjne, intelektualne i z przewazajgcg zdolnoscig do zajec
recznych, krytycy i wynalazcy, artysSci i trzezwi. Istniejg
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tez -wielkie roznice w sposobie pracy: ."jedni pracujg pred-
ko, inni powoli, jedni pracujg z wielkg energjg i predko
sie nuzg, drudzy moga pracowac¢ dtugo, lecz majg po-
wolne tempo pracy; jedni majg doskonatg pamiec, a dru-
dzy nie moga wcale na nig liczy¢ i t. d.

Korzystne jest zatem dla szkoty pozwoli¢ kazdemu
dziecku (obok zdobywania niezbednej dla kazdego sumy
wiadomosci) rozwija¢ sie specjalnie w Kkierunku jego
uzdolnien osobistych. Szkota powinnaby nawet starac sie
o to, by wykrywac te uzdolnienia i zacheca¢ uczniow do
pracy w odpowiednim kierunku. Bytaby to szkota idealna,
ktorg nazwatem Kiedys ,szkolg na miare”, t. zn. szkotla,
ktora bytaby tak dostosowana do umystowosci kazdego
ucznia, szkota tak dopasowana do formy umystu, jak
ubranie lub obuwie do formy ciata lub nogi.7

Nie bede tu rozpatrywal, w jaki sposéb szkota mo-
gtaby wypemi¢ praktycznie ten dezyderat. Staratem sie
juz w innem miejscu to uczyni¢.8 Chodzi mi tylko o za-
znaczenie, ze ten dezyderat wykazuje réwniez koniecznosc
rozpoznawania uzdolnien.®

Egzamin uzdolnien moze i powinien skadingd zastg-
pi¢ mniej lub wiecej catkowicie zwykte egzaminy szkolne,
ktore, opierajac sie przewaznie na pamieci, nie moga dac

T E. Claparede, Revue Médicale de la Suisse romande, 1901,
str. 608 i Psychologie cle I'enfant, 1. wyd., Genéve, 1905, str. *73.

8 E. Claparéde, Szkota na miarg, przet. Z. Ziembinski. War-
szawa, M. Arct.

9 Wiadze szkolne odczuwaja koniecznos¢ okreslania uzdolnien;
dowodzi tego nastepujacy list, ktéry otrzymatem niedawno od dyrek-
tora szkdt poczatkowych jednego z miast w Szwajcarji romanskiej:

,»Czy nie zechcialby pan wrazi¢ mi swego zdania co do mozliwo-
§ci stworzenia testu uzdolnienia humanistycznego dla uczniéw, ktérzy
wstepuja do pierwszej klasy tacinskiej (okoto 11 lat).

18°10 ucznibw z naszego miasta opuscito szkote poczatkowa, by
wstgpi¢ do szkoty Sredniej (college). Jest to oczywiscie stosunek nad-

mierny. Moze on sta¢ sie ucigzliwym dla finanséw... Jeszcze gorsze
jest, zdaniem mojem, to, ze wiekszo$¢ uczniéw wstepujgcych do szkoty
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nam odpowiedzi na to, w jakim stopnin inteligencja ucz-
nia rozwineta sie w ciggu roku. Zwiaszcza gdy chodzi
0 dopuszczenie do szkdt specjalnych, jak techniki, kon-
serwatorja i t. p., egzamin taki pod wzgledem specjal-
nych uzdolnieh jest niezbedny. Zdanie to zdobywa coraz
szersze zrozmnienie. W Genewie juz od kilku lat przy
dobieraniu kandydatéw do szkoty zegarmistrzowskiej bie-
rze sie m. i. pod uwage wyniki testow, badajgcych uzdol-
nienia mechaniczne i inne, majgce zwigzek bezposredni
z nauka i wykonywaniem zawodu zegarmistrza. W Lo-
zannie dyrektor Szkotly Sztuk i Rzemiost, stwierdzajac,
ze Arielu uczniow', przyjmowanych na zasadzie najlepszych
wynikOAv zwyktych egzaminéw szkolnych, oltazyAvato sie
czesto bardzo nieudolnymi pracoAvnikami, zAvrocit sie
takze do psychologOAv z zadaniem opraeoAvania specjal-
nych testOAv uzdolnieri dla umdmwienia nalezytej selekcji
kandydiatéw.

Ale to doproAvadza nas do zagadnienia poradnictAva
zaAA'odoAvego.

8 4. Poradnictwo zawodowe

Zainteresowanie spraAlrg poradnictAA’a zaAvodowego jest
obecnie bardzo zywe i aktualne. Ruch ten poAvstat pod
MAMptywem stwierdzenia wielkiej liczby Avykolejen sie, nie-
udatych karjer i najrozmaitszych niepowodzen zycioAvyeli,
jakie pocigga za sobg obranie peAmego zaAvodu przez jed-
nostke, nie posiadajaca odpoAAdednich warunkojl straty
czasu i pieniedzy, jakie Avynikajg stad dla pracodaArcy.

$redniej nie bedzie av dalszym ciggu prowadzi¢ studjow humanistycz-
nych. Beda zatem przez 2 lata uczyli sie taciny (poswiecajagc na to
tygodniowo 6 godzin nauki szkolnej) niewatpliwie ze szkodg dla sie-
bie, jezeli majg po6zniej wstgpi¢ do gimnazjum przyrodniczego, do szkot
technicznych lub na jaka$ praktyke zawodowa, i jezeli nie majg w so-
bie wcale tych zadatkdéw, jakie mitos¢ wiasna rodzicow widzi w kazdem
ze swych dzieci...”.
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Ruch ten zmierza do tego, by postawi¢ the right mcm in
the right place.

Zagadnienie poradnictwa zawodowego moze by¢ roz-
patrywane z dwoécb punktow widzenia. Albo chodzi o wy-
bor drogi dla pewnej jednostki, jest to poradnictwo we
iviaSchvem znaczeniu, albo tez chodzi o wybdr odpowied-
niej jednostki dla danego zajecia, czyli o to, co nazywa-
my doborem zawodoicym. Te dwa pytania w praktyce
czesto sie razem #acza, np. gdy jaki$ miodzieniec zgtasza
sie do poradni z zapytaniem, ,czy jest zdatny do pewnego
rodzaju zajecia“. 10

Z tych dwdch zagadnien tylko pierwsze naprawde ob-
chodzi szkote. Mozna sie zastanawiaC nad tern, i rzeczy-
wiscie prowadzone sg dyskuje na ten temat, w jakim
stopniu szkota powinna wzig¢ udziat w tern nowem zada-
niu. Trudno jednak pomysle¢, azeby nie nalezato ,prze-
widywa¢ znacznego rozszerzenia roli spotecznej szkoty;
trzeba od niej w tym -wzgledzie wymaga¢ wypeinienia ca-
tego szeregu zadan, z ktérych najpierwszem bytoby czu-
wanie nad przechodzeniem ze szkoty do pracowni“.ll

OkolicznoSci zmuszajg zatem coraz bardziej nauczy-
cielstwa do zajmowania sie uzdolnieniami uczniéw. Po-
radnictwo zawodowe nie moze bowiem by¢ wykonywane
prawidtowo bez pomocy nauczycieli, ktorzy lepiej niz kto-
kolwiek inny moga zna¢ dzieci, wychodzace ze szkoét po-
czatkowych i majgce wstgpi¢ do zycia czynnego.

Okreslanie uzdolnien dla celéw poradnictwa zawodo-

10 E. Claparede, Poradnictwo zawodowe. Zadania i metody.
Przet. Marja Sokalowa. Wyd. ,Ligi Pracy*“. Warszawa, 1924. [P0zZniej
ukazaly sie w jezyku polskim prace: Inz. Eugenjusz Poreb-
ski, Wyktady psychotechniki, Warszawa, 1927. Dr. Franciszka
Baumgarten, Badania uzdolnien zawodowych, przet. J. Saloni,
Warszawa, 1930. — St. 2?].

N Ferd. Buisson, przedmowa do dzieta J. Fontegne,
Orientation professionnette, Neuehatel, 1921.
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wego opiera sie na zespole danych, zbieranych nastepu-
jacemi sposobami:

1. "Wypytywanie samego osobnika.

2. Dane dostarczane przez nauczycieli.

3. Dane dostarczane przez rodzicow, otoczenie albo
spotecznos¢, do ktdérej kandydat nalezy (np. harcerstwo).

4. Egzamin przeprowadzany przez doradce zawodowe-
go (egzamin fizjologiczny i lekarski, egzamin psycholo-
giczny).

By utatwi¢ szkole zbieranie odpowiedzi, proponuje sie
rozmaite typy kwestjonarjuszéw.2 Egzamin psychologa-
doradcy powinien skontrolowa¢ w sposob objektywny
dane pochodzgce z innych zrodet, i w razie ich niezgod-
nosci przeprowadzi¢ jeszcze dodatkowe badania. Do psy-
chologa nalezy poza tern jeszcze jedno zadanie, mianowicie
wykrywanie pewnych uzdolnien specjalnych, ktérych
szkota nie mogta zaobserwowac.

8 5. Dzieci nieopanowane i wystepne

Gdy sie ma do czynienia z dzieckiem, wykazujgcem
jakie$ usterki moralne (ztodziej, ktamca, rozpustnik i t. p.),
to przedewszystkiem nalezy zada¢ sobie pytanie, czy te
Avady nie sg wynikiem niedorozwoju jego inteligencji.
Jezeli tego niema, nalezy zbada¢, czy nie zachodzi tu Awy-
padek ttposledzenia moralnego, czy tez dziecko nie jest
ofiarg impulsow, ktoérych nie moze okietznac.

Nie zatrzymujac sie tutaj nad tg czeScig badania, kto-
ra nalezy do lekarza, albo ktéra Avychodzi poza sfere
uzdolnien, podkre$lmy wielkie znaczenie, jakie ma okre-
§lenie tych ostatnich.

Sady dla nieletnich, ktére stusznie tak sie rozpo-
wszechnity w ostatniem dziesiecioleciu, Ayymagaja wspot-

12 Zob. np. Braunshausen, Psychologische Personalbogen
Leipzig, 1919.
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pracy psychologéw. Zrozumieli to juz Amerykanie. W Sta-
nach Zjednoczonych Juvenile Courts sg potgczone z Psy-
chopatie Clinics, do ktérych nalezy przeprowadzenie po-
gtebionego badania psychologicznego nad tymi wszystki-
mi, ktérzy majg do czynienia z sagdem.13

Rozmaite wypadki, jakie tu przytoczylismy i ktére sie
zresztg czesciowo pokrywajg, dowodza, jak olbrzymig wa-
ge ma okreslanie uzdolnien. Wykazujg one zarazem, jak
bardzo skomplikoAvane jest to zagadnienie.

U niektérych dzieci zagadnienie dotyczy tylko jakie-
go$ jednego punktu, u innych cata osobowo$¢ stanowi za-
gadke do rozwigzania. Oto przykiady: mamy chiopca
0 opOznionej inteligencji, ktdry nie moze nadazy¢ za swa
klasg; tutaj bedzie chodzito jedynie o okreslenie, o ile stoi
on ponizej poziomu swego wieku. Inny znowu, zupenie
normalny i wykazujacy dobre checi, nie moze opanowaé
ortografji; wystarczy zbadaC jego pamie¢ wzrokows lub
stowng. U trzeciego natomiast, ktory jest inteligentny,
ale uparcie leniwy, trzeba bedzie dotrze¢ do podstaw jego
typu psychologicznego, zbadaC kierunek jego zaintereso-
wan, daznosci, ktore go ozywiajg, stowem, jego charakter.

13 Oto przykiad, w jaki sposéb dzielg sie miodociani przestepcy,
ktorzy w r. 1918 przeszli przez klinike sadu dla nieletnich w Nowym
Jorku (wedtug czasopisma Mental Hygionc, pazdz. 1919):

Na 1082 zbadanych dzieci miedzy 6 a 16-tym rokiem zycia zna-
leziono:

NOFMaINYCh oo 17,8°/0
Opo6znionych w rozwoju, bez skazy umystowej . 33,5°/0
Nienormalnych pod wzgledem inteligencji lub pod

wzgledem UCZUCIOWOSCI  ooeeevrceeveec e 36,6°/0
Chorych UmYSEOWO...ccciicieeeees e 4,1°/0
PsychoneurotykKOW .o 57°,,

EPIleptyKOW e 2,3°/0
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Rozdziat 11l

Uzdolnienia i1 ich struktura

§ 1. Okreslenia

Co to jest uzdolnienie? Jest to, powiada Littre, ,na-
turalna dyspozycja do czegos“ i dodaje: ,,uzdolnienie jest
czem$ bardziej specjalnein od dyspozycji“. Jest to shu-
szne, ale zbyt nieokre$lone.1

Azeby doktadnie wyjasnic¢, co tgczymy z tem stowem,
wezmy pare przyktadéw: mozna powiedzie¢, ze uzdolnie-
niem jest inteligencja, jak réwniez zdolnosci matematycz-
ne, czy muzyczne, i to zaréwno zdolno$¢ komponowania,
jak zdolno$¢ odrozniania falszywego akordu; dalej zrecz-
nos¢ ruchowa, sita miesniowa, zdolnos¢ chwytania bardzo
stabych dzwiekow, jak i zdolnos¢ dowodzenia armjag lub
dostosowywania sie¢ do pewnego Srodowiska spotecznego,
wszystko to moze by¢ zaliczone do uzdolnien, tak samo jak
pamiec, ostro$¢ wzroku, szybkosS¢ reagowania... Czy zatem
wszystkie procesy psychologiczne mozna nazwac uzdolnie-
niami? Bytbym zdania, ze mozna na to odpowiedzie¢ twier-
dzaco, o ile tylko rozpatrywac je bedziemy pod katem wi-
dzenia wydajnosci, wydajnosci szkolnej, wydajnosci za-
wodowej, wydajnosci spotecznej.

I cechy fizyczne, takie jak wzrost, waga i t. d., moga
by¢ uwazane za uzdolnienia lub nieudolnosci. Wiekszo$¢
zawodow jest niedostepna dla kartéw. Czlowiek otyty nie
moze by¢ dzokejem lub lotnikiem i t. p.

A zatem mozemy powiedzie¢, ze uzdolnieniem bedzie
kazda cecha psychiczna lub fizyczna, rozpatrywana pod
katem widzenia wydajnosci.

1 Zwlaszcza wazng jest rzecza, by nie pomiesza¢ uzdolnienia z za-
mitowaniem. Miedzy temi zjawiskami niema koniecznej wspéizaleznosci;
mozna mie¢ zamitowanie do malarstwa, a by¢ malarzem bardzo $redniej
miary.
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Temi cechami psychicznemi — zeby nie wychodzi¢
poza dziedzine psychologji — moga byC¢ rownie dobrze
zjawiska zmystowe, jak i intelektualne, uczuciowe lub ru-
chowe.

Staja sie one uzdolnieniami ze wzgledu na punkt wi-
dzenia, z jakiego sg rozpatrywane. Nie trzeba wiec starac
sie wyszukiwac w zyciu psychicznem jakich$ zjawisk swoi-
stego rodzaju, ktére bytyby uzdolnieniami w przeciwsta-
wieniu do innych. Wszelkie zjawiska psychiczne, powta-
rzam, mogg by¢ uzdolnieniami, czy to bedg zjawiska pro-
ste, jak zjawiska wrazliwosci zmystéw, czy tez zlozone,
jak dziatania wprowadzajgce w ruch calg hierarchje funk-
cyj. Wrazliwos¢ na bardzo stabe dzwieki — zjawisko ele-
mentarne — jest z punktu widzenia praktycznego uzdol-
nieniem, tak samo jak i caly szereg zjawisk ztozonych
i réznorodnych, np. uzdolnienie sceniczne albo uzdolnie-
nie wojskowe, uzdolnienie do gry w bilard.

Pojecie uzdolnienia zawiera wprawdzie w sobie co$
spotecznego, poniewaz termin wydajnosci powstal na
gruncie zycia spotecznego, niemniej jednak jest pojeciem
najzupetniej amoralnem. Wady réwniez mogg by¢ uzdol-
nieniami, jak np. zreczno$¢ do kradziezy dla ziodzieja,
zdolno$¢ ktamania dla dyplomaty i t. d. Odwaga, ktdra
jest cnotg, bedzie uzdolnieniem np. dla zotnierza, po-
dobnie jak uczciwo$¢ uzdolnieniem zwiaszcza dla kasjera
bankowego.

W ten sposob okreslone pojecie uzdolnienia jest bardzo
szerokie. Moznaby powiedzie¢, ze w pewnych wypadkach
temperament, a nawet caty charakter, moze przedstawiac
sie jako uzdolnienie. W wieluz to sytuacjach potrzebny
bywa cztowiek ,,z charakterem®, albo z ,tagodnym cha-
rakterem®, czy tez z ,hartownymi charakterem*.

Nietydko same zjawiska stanowig cechy, ktore moga
by¢ uwazane za uzdolnienia, ale nawet i zachowanie sie
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ich w czasie, zmienno$¢ lub trwatos$¢, np. odpornos$é na
zmeczenie, wyksztatcalnos$¢, statos¢, wytrwato$¢ na wy-
sitki, szybkos¢ umystowa lub motoryczna.

Z tych przyktadéw widzimy, jak rozlegty jest zakres
zagadnienia uzdolnien; obejmuje on catg psyckotogje i fi-
zjologje jeszcze ponadto.

Ale to wszystko nie daje jeszcze doktadnego pojecia,
co to jest uzdolnienie. Pojecie uzdolnienia zawiera w sobie
niezaprzeczenie pojecie: roznicy indywidualnej. Uzdol-
nienie okreslane przez wydajnos¢ zdaje sie oznaczac¢ zdol-
nos¢ do wykonywania czynnosci trudnej. Ale trudnos¢
nie stanowi sprawdzianu uzdolnienia.2Jezeli pewne trudne
czynnosci moga by¢ wykonywane przez wszystkich po ta-
kim samym okresie ¢wiczen (jak np. umiejetno$¢ chodze-
nia, mowienia w jezyku ojczystym, jezdzenia na rowerze),
to nie moOwi sie o uzdolnieniu. Wogdle, gdyby wszyscy lu-
dzie byli jednakowi, jakgdyby z jednej formy, to nie by-
toby co moéwi¢ o uzdolnieniach. Pojecie uzdolnienia po-
wstato z poréwnania wgdajnosci rozmaitych jednostek.
MieSci ono w sobie mysl o réznicy jakgsciowej, czy ilo-
Sciowej. Jesli nie jawnie, to milczaco odnosi sie do pewnej
normy. Uzdolnienie w/znaczeniu bezwzglednem jest to cos,
co przekracza norme. Lecz mozna moéwi¢ takze o uzdol-
nieniu w sposéb wzgledny: ani Jan, ani Pawet nie majg
uzdolnienia do rysunku, Jan jednak ma go wiecej niz
Pawet.

W jaki sposob wigczyC do okreSlenia uzdolnienia te
ceche zréznicowania. Kolega moj, prof. Piaget, proponuje

2 Rupp wykazat bardzo stusznie, ze w testach, stosowanych w ce-
lach doboru zawodowego, nie warto wprowadza¢ prdb czynnosci zawie-
rajacych trudnosci, ktéryehby kazdy nie mogt pokonaé. (Grundséatzliches
Uber Eignungspriafungen, str. 33, w zbiorowej ksigzce: Vortrage uber
angewandte Psychologie, gehalten beim 7. Kongres fur experimentelle
Psychologie, Mahrburg 20—23 April 1921, her. von Otto Lipmann und
William Stern. — Beih. zur Zt. f. angew. Psyeh., Beih. 29. Leipzig, J. A.
Barth, 1921).
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mi nastepujgca formute: Uzdolnienie jest to to, co rozroz-
nia 2 jednostki, posiadajgce jednakowy poziom umystoAvy.
Te samg mys$l moznaby wyrazi¢ w ten sposéb: uzdolnienia
okreslajg sie nie przez rdznice pozioméw umystowych, lecz
przez rdznice profilow psychologicznych.3— Jest to zupet-
nie poprawne, pod warunkiem jednak Scistego rozréznienia
dwu znaczen wyrazu ,,uzdolnienie“, ktore tatwo sie mie-
szajg w mowie potocznej. Powyzej przytoczona formuta
stosuje sie zupetnie dobrze do tego, co nazywamy uzdol-
nieniem specjalnem. Nie odpowiada natomiast stanowi
faktycznemu, gdy chodzi o uzdolnienie ogdlne. O dwoch
jednostkach bowiem w tym samym wieku, majgcych pro-
file psychologiczne tego samego ksztattu, lecz o réznym
poziomie, moéwi sig, ze ta, ktdrej poziom jest wyzszy, ma
wieksze uzdolnienie od drugiej. Bez wahania stwierdzimy
tez, ze dziecko szescioletnie ma mniejsze uzdolnienie od
dziecka dwunastoletniego, biorgc pod uwage jedynie roz-
nice ich poziomu umystowego.

Ostatecznie zatem powiemy: uzdolnienie jest to to, co
roznicuje psychike jednostek pod iczgledem loydajnosci,
ahstralmjgc od rdznicy poziomu, jesli chodzi o uzdolnienie
specjalne.

§ 2. Czy uzdolnienie jest wrodzone?

Pojecie uzdolnienia zawiera niewatpliwie najczesciej
pojecie czego$ wrodzonego. Dyspozycja naturalna... wy-
razit sie Littre. Tymczasem w mowie potocznej uzywa sie
czesto tego terminu dla oznaczenia umiejetnosci wykony-
wania pewnych czynnosci, ktéra bezwatpienia zostata na-
byta przez C¢wiczenie, np. uzdolnienie do heblowania, do
gry na skrzypcach, do kierowania samochodem i t. p.

Jezeli przez uzdolnienie bedziemy rozumieli te umie-
jetnos¢ wykonywania, rozpatrywang empirycznie jako
zjawisko aktualne, to niema ani jednego uzdolnienia wro-

3 Znaczenie tego wyrazu wyjasnione bedzie dalej w rozdz. 1V.
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dzonego, wytacznie wodzonego. Wszystkie nasze czynno-
Sci psychiczne i fizjologiczne, jak zresztg wszystkie nasze
wiasnosci cielesne, sg wynikiem wypadkowym wptywdw
dziedzicznosci i srodowiska. Bez catego tego mndstwa pod-
niet, ktére pobudzaty do wysitkow, bez zabawy, bez na-
$ladownictwa, wszystkie nasze czynnosci psychiczne pozo-
statyby byty w stanie zaczatkowym.

Pozostaje jednakze faktem, ze dwie jednostki w jed-
nakowych warunkach, t. j. podlegajgce jednakowym
wptywom wychowawczym i innym, wykazujg uzdolnienia
odmienne. Istnieje zatem co$ wrodzonego, naturalnego:
a mianowicie dyspozycja do rozwijania sie raczej w jed-
nym Kierunku, niz w innym, dyspozycja do korzystania
bardziej z pewnych do$wiadczen, niz z innych.

WeZzmy dwoch uczniow szkoty Sredniej, jednakowo
pilnych; jeden z nich rozwigzuje bez trudno$ci stawiane
mu zagadnienia, drugi za$, choC przeszedt ten sam kurs,
nie daje tu sobie rady. Uzdolnienie do rozwigzywania za-
dan nie jest, oczywiscie, wrodzone jako takie, i ten pierw-
szy, gdyby nie uczyt sie poprzednio, mimo zdolnosci nie
sprostatby wymaganiom. Lecz niemniej jest oczywistem,
ze dyspozycja do rozumienia lekeyj i korzystania z nich
jest czems, z czem ten pierwszy z naszych uczniow przy-
szedt juz na Swiat, tak samo jak drugi ze swojg nieudol-
noscia.'l

4 Czy energja, wola i pragnienie powodzenia mogg powetowac brak
uzdolnien i da¢ cztowiekowi zdolnosci, ktéremi nie zostat obdarzony?
Adler, uczen-odstepca Freuda, daje na to odpowiedZz twierdzaca. Na za-
sadzie licznych obserwacyj doszedt on do przekonania, ze cztowiek zwra-
ca swe wysitki szczeg6lniej w tym kiertmku, w ktérym odczuwa nie-
dostatki, azeby nad niemi zapanowaé. Demostenes stat sie stynnym
mowcg gtownie dlatego, ze sie jakal, i ta wada stata sie bodzcem dla jego
talentu. Wielu malarzy miato zty wzrok i t. d. Adler u-nd Furt-
miiller, Heilen und Bilden, Minchen, 1914. [3 wyd. rozszerzone uka-
zato sie w r. 1928. — St. B.]. Spostrzezenia tego rodzaju zmuszajg do

zastanowienia i sg dowodem, jak dalecy jeszcze jesteSmy od ujecia praw-
dziwej istoty uzdolnienia.

Clapar&de: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniow 3
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Byloby rzeczg ciekawg i wazng dla celow praktycz-
nych dowiedzie¢ sie, w jakiej mierze uzdolnienie zalezy
od tych dyspozycyj wrodzonych, a w jakim od 'wychowa-
nia. Miatoby to znaczenie np. dla selekcji wybitnie uzdol-
nionych, a zwiaszcza dla poradnictwa zawodowego. Gzy
dane dziecko przewyzsza inne tylko dlatego, ze jest od
nich pilniejsze, czy tez sg w niem jakie$ specjalne zadatki,
ktore dalsze ksztatcenie moze tylko coraz bardziej rozwi-
jac? — W pierwszym wypadku, jezeli to uzdolnienie jest
tylko chwilowym wynikiem ksztatcenia, a nie opiera sie
na jakiej$ szczegoélnej dyspozycji wrodzonej, to przy dal-
szej nauce dany osobnik dojdzie powoli do poziomu swych
wspoétucznidw, podlegajgcych takiemu samemu oddziaty-
waniu. W drugim wypadku natomiast (dyspozycja natu-
ralna) pozniejsze ksztatcenie bedzie coraz bardziej wyroz-
niato danego osobnika, przyezem cwiczenie w danym Kkie-
runku bedzie tein owocniejsze, im silniejsza bedzie wro-
dzona dyspozycja. (W#tasnie tez dla wyjasnienia rozma-
itych wynikéw oddziatywania wychowawczego utworzono
pojecie ,,dyspozycji naturalnej“, ktéra bynajmniej nie jest
zjawiskiem podlegajacem bezposrednio obserwacji, lecz
jest zjawiskiem przypuszezanem dla wyjasnienia zaobser-
wowanych faktow).

A zatem, streszczajac, pojecie uzdolnienia miesci w so-
bie trzy zasadnicze postulaty:

1) postulat wydajnosci;

2) postulat zréznicowania indywidualnego;

3) postulat dyspozycji naturalnej.

Z tego wszystkiego wynika (jezeli przytem, jak to na-
lezy czyni¢, zachowamy termin ,uzdolnienie” dla" dyspo-
zycji naturalnej), ze nie nalezy miesza¢ wydajnosci fak-
tycznej (brutto), empirycznej, z uzdolnieniem. Wydajnos¢
ta nie moze by¢ miarg uzdolnienia, jest ona bowiem wy-
nikiem kilku zbiegajacych sie czynnikéw: z jednej strony
uzdolnienia, a z drugiej catego szeregu innych czynnikdw,
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jak Cwiczenie lub ksztatcenie, dobra wola, podatnos¢ na
zmeczenie, stan uczuciowy i t. d. Zwykle za$, a w szcze-
golnosci w poradnictwie zawodowem i wszedzie, gdzie
przez rozpoznanie chce sie dojS¢ do prognozy, staramy sie
0 okreslenie dyspozycji naturalnej. Chodzi wiec o ujecie
wydajnosci zasadniczej (netto) uzdolnienia (naturalnego),
z pominieciem czynnikow wystepujacych poza tern w wy-
dajnosci faktycznej (brutto).

Dyspozycja naturalna (uzdolnienie) — j

Wydajnos¢ zasadnicza (netto)
Dobra wola I Wydajnos$¢ faktyczna
Cwiczenie i ksztatcenie ] (brutto)

Podatnos$¢ na zmeczenie
Stan uczuciowy

Przedewszystkiem wptyw cwiczenia jest czynnikiem
powodujacym btedy przy okresSlaniu uzdolnien, poniewaz
nie wiemy, jak ten wptyw oznaczaC i jak go eliminowac.
Czynnik ten w wielu wypadkach uniemozliwia poréwna-
nie kilku osobnikéw pod wzgledem uzdolnienia. Jezeli np.
Piotr, ktdry uczeszcza do konserwatorjum juz dwa lata,
gra lepiej na fortepianie od Pawta, ktéry rozpoczagt te
nauke dopiero od dwoch miesiecy, nie jest to dotvodem,
ze Piotr ma wieksze zdolnosci do muzyki, miino ze jego
wydajnosc stoi wyzej.

§ 3. Struktura uzdolnien

Dalecy jeszcze bardzo jesteSmy od moznosci wyjasnie-
nia sobie tego, tak bardzo skomplikowanego zagadnienia.
1 gdybysSmy chcieli czeka¢ z okreSleniem i mierzeniem
uzdolnien az do czasu rozwigzania zagadnienia ich struk-
tury, musielibySmy czekaC jeszcze bardzo diugo. Znaczy
to, ze to krotkie wyjasnienie, ktore tu podamy, nie jest
niezbedne do zrozumienia nastepnych rozdziatéw. To wy-
jasnienie bedzie poniekad obcem ciatem, niezwigzanem
SciSle z nastepujgeemi czesciami.
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Zalezy mi jednak na tem, azeby znajdowato sie ono
w tej ksigzce, dla zaznaczenia naleznego mu miejsca. Nie
bedziemy mogli swobodnie porusza¢ sie w obrebie tego
trudnego zagadnienia, ani tez zdawac sobie,sprawy z te-
go, co robimy, gdy rozpoznajemy uzdolnienia, dopoki nie
bedziemy posiadali zadowalajacej teorji tych zjawisk. Na-
razie mamy dosSC nieprzyjemne uczucie, ze posuwamy sie
poomacku. | trzeba, azeby$Smy sobie zdawali sprawe
z tego niejasnego potozenia.

Aczkolwiek z punktu widzenia bezposredniej i empi-
rycznej praktyki wyjasnienie to jest zupeinie zbyteczne,
to jednak trzeba mu tu udzieli¢ miejsca, azeby zaznaczyc
waznos¢ zagadnienia, uprzytomnic sobie braki naszej wie-
dzy i wytkna¢ kierunek, w jakim powinny byc¢ skierowane
nasze wysitki, by braki te wypekic.

Z poprzednich rozwazan wiemy juz, a i zdrowy rozum
nam to mowi, ze istniejg uzdolnienia proste i ziozone.
Gdyby zagadnienie struktury uzdolnien ograniczato sie
tylko do tej kwestji ich ztozonosci, to rozwigzanie nie by-
toby trudne. W rzeczywistosci jednak zagadnienie struk-
tury uzdolnien zawiera caty szereg innych kwestyj, ktore
sie nawzajem przenikajg i czynig je szczegdlnie zawatem.
Widze tu pie¢ takich zasadniczych kwestyj:

1. Jakie istniejg naprawde uzdolnienia naturalne?

2. Jaki jest stopien ztozonosci jakiego$ rozpatrywane-
go uzdolnienia?

3. Co jest przyczyng specyficzno$ci uzdolnien?

4. Stosunek miedzy poszczeg6lnemi uzdolnieniami
i kwestja ,uzdolnienia ogdlnego®“, czyli ,inteligencji
0golnej*.

5. PowrstawBnie i rozwoj uzdolnien.

1. Jakie istniejg naprawde uzdolnienia naturalne? —
Jest to zagadnienie, ktore powinno by¢ przedewezystkiem
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rozstrzygniete. Nikt nie moze podawa¢ w watpliwos¢ ist-
nienia uzdolnien naturalnych, t. j. réznic dyspozycyj w o -
dzonych u réznych jednostek. Znacznie jednak trudniej
jest powiedzieé, czy pewne uzdolnienie jest prawdziwem
uzdolnieniem naturalnem, czy polega na jakiej$ dyspozycji
wrodzonej, a nie jest tylko wynikiem c¢wiczenia, przepro-
wadzonego w sprzyjajagcych warunkach, lub tez, czy nie
zalezy od istnienia jakiego$ innego uzdolnienia, ktore
utatwito zdobycie tamtego. Jezeli niewatpliwie istnieje
uzdolnienie do matematyki i do rysunku, to czy istnieje
rowniez uzdolnienie np. do taciny, do jezykdéw obcych, do
zajeC kuchennych, do pisania na maszynie? Cztowiek ro-
dzi sie poeta, gtosi znane powiedzenie, i chetnie temu wie-
rzymy. Lecz gdy sie mowi dalej, ze mozna staC sie mowca,
czy bedzie to stusznem? Czy i tu, poza cwiczeniem i'pra-
gnieniem poAvodzenia, nie jest potrzebne pewne co$, co
cztowiek przynosi z sobg na S$wiat i czem nie wszyscy
w réwnej mierze sg obdarzeni?

Jest rzeczg bardzo trudng wykazaC istnienie takich
uzdolnien, ktore nie rzucajg sie w oczy odrazu. Jesli bo-
wiem skonstatujemy roznice miedzy dwojgiem dzieci pod
wzgledem jakiego$ uzdolnienia, to w jaki sposéb mozna
stwierdzi¢, czy nie jest ona skutkiem odmiennego wycho-
wania, lub nie wynika z jakiej$ wiasciwosci ogolnej (woli,
pilnosci, wytrwatosci, inteligencji), bardziej rozwinietej
u tego, ktory robi wrazenie wiecej uzdolnionego?

Wobec tego nasuwataby sie przedewszystkiem mysl, ze
nalezy okre$la¢ zdolnosSci u dzieci w bardzo wczesnym
wieku, a wiec w czasie, gdy Cwiczenie jeszcze nie mogto
wywrze¢ wptywu: otrzymywalibysmy wtedy jeszcze uzdol-
nienia w stanie czystym, wolne od nastepstw Cwiczenia.
Ale kt6z nam powie, czy uzdolnienia, nawet jezeli sg wro-
dzone, muszg sie przejawia¢ juz u matego dziecka? Po-
dobnie jak niektore cechy fizyczne i fizjologiczne wyste-
pujg dopiero w pewnym wieku, tak samo i wiekszos¢
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uzdolnien przejawia sie wyraznie dopiero w okresie doj-
rzewania.

Drugim srodkiem, ktory sie tu nasuwa, bytoby stwier-
dzanie istnienia uzdolnien wedtug podatnosci dyspozycyj
na wptyw cwiczenia. Mamy np. dwéch osobnikéw o tym
samym empirycznie wykazywanym stopniu jakiego$
uzdolnienia. Zaczynamy-stosowac¢ do nich c¢wiczenia. Je-
zeli dane uzdolnienie rozwinie sie u A wiecej niz u B, to
mozemy wnioskowa¢é — na podstawie uwagi na str. 34 —
ze A posiadat wyrazniejszg dyspozycje do tego uzdolnie-
nia, anizeli B, poniewaz, stosownie do warunkéw doswiad-
czenia, stwierdzona roznica nie mogta powsta¢ z réznicy
¢wiczenia. I moglibySmy na tej podstawie ustanowic¢ ta-
kie prawidto: Jezeli jednakowe c¢wiczenia, przy jednako-
wych pozostatych okolicznosciach, powodujg jakie$ roz-
nice w stopniu- uzdolnienia, 10 takim razie uzdolnienie,
o ktérem mowa, wynika poczesci z dyspozycji naturalnej.
A zatem jest ono prawdziwem uzdolnieniem, uzdolnieniem
naturalnem.

Teoretycznie rozumowanie takie jest bez zarzutu. Lecz
jakze trudno przeprowadzi¢ to w praktyce, t. j. dojs¢ do
tego, by ,wszystkie pozostate okolicznosci® byty ,,jedna-
kowe*! A kt6z nas moze zapewniC, ze wiekszy postep
osobnika A nie jest wynikiem tego, ze A wiozyt w prze-
prowadzane Cwiczenia wiecej uwagi, ze oddat im sie
z wiekszg dozg dobrej woli, wprowadzajgc czynnik ambi-
cji i woli?

Zagadnienie to niewatpliwie nie jest nierozwigzalne,
rozwiazanie jego jednak wymaga bardzo licznych do$wiad-
czen i pordbwnawczych badan.

2. Stopien ztozonosci uzdolnien. — Poprzednio juz
nadmienialiSmy, ze poniewaz kazdy proces psychiczny mo-
ze byC¢ uwazany za uzdolnienie, przeto mamy uzdolnienia
proste i uzdolnienia o rozmaitym stopniu ztozonosci, po-
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dobniez jak istniejg proste i w réznym stopniu, ztozone
procesy psychologiczne. Chodzitoby wiec tutaj o okreSle-
nie stopnia ztozonos$ci kazdego uzdolnienia.

Szczegdblnej wagi nabiera ta sprawa przy uzdolnieniach
zawodowych. Poswieca sie tez temu wiele staran, azeby
zanalizowac te uzdolnienia, roztozy¢ je na uzdolnienia ele-
mentarne, przypuszczajac, ze ci, ktorzy sg niemi obda-
rzeni, bedg bardziej uzdolnieni do takiego zawodu, ktory
tych uzdolnien elementarnych wymaga. Np. poniewaz za-
wod zegarmistrza wymaga wielkiej wrazliwosci koncow
palcow, subtelnoSci ruchow, uwagi, dobrego wzroku i t. d.,
przeto przypuszcza sie, ze ten, kto posiada te wszystkie
uzdolnienia, bedzie dobrym zegarmistrzem. Zachodzi jed-
nak wiasnie pytanie, czy uzdolnienie ztozone jest poprostu
sumg uzdolnieh elementarnych, czy tez moze wchodzi tu
w gre co$ bardziej szczegblnego, czego nie mozna juz od-
nalez¢ przy roztozeniu catosci.

Podobnie, uzdolnienie do rysunku mozna roztozy¢ na
uzdolnienie do obserwacji, analizowania tego, co sie ma
przed oczami, oceniania rozmiar6éw, orjentowania sie
w perspektywie, uzdolnienie do zachowywania wrazen
wzrokowych, uzdolnienie estetyczne, sprawnos¢ rak i t. d.
Lecz czy to wszystko wystarcza? A jezeli tak, to jaka
jest wzgledna waznos¢ tych réznych zjawisk elementar-
nych dla wytworzenia catkowitego uzdolnienia?

Z tego juz, bez potrzeby dalszych uwag, widzimy, na
czem polega istota tego zagadnienia. A ze nigdy nie nalezy
traci¢ z oka praktycznych korzysci, jakie wyniknaé moga
z tego rodzaju rozwazan, zastanbwmy sie zaraz, jakie mo-
ze mieC ono znaczenie dla wychowawcy. Nauczyciel ry-
sunku martwi sie, ze uczen nie jest w stanie wykona¢ naj-
prostszych rysunkéw. Jaka moze byC tego przyczyna?
Zupetnie naturalnie nasuwa sie mysl, ze trzeba zanalizo-
wac uzdolnienie. Czy mamy tu do czynienia z wadg reki,
czy oka? A moze uwagi lub nawet inteligencji? A moze
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trzeba przyjacC istnienie jakiego$ swoistnego uzdolnienia,
ktérego ten uczen jest pozbawiony. A w takim razie nalezy
przesta¢ go dreczyc, jezeli to uzdolnienie nalezy do takich,
ktorych sie nie nabywa.

Ale to doprowadza nas do nastepnej kwestji.

3. Co jest przyczyng specyficznosci uzdolnien? —
PowiedzieliSmy poprzednio, ze prawdziwem uzdolnieniem
jest takie, ktére przy wszystkich innych jednakowych
okolicznosciach wykazuje réznice indywidualne. Dlaczego
ostatecznie A np. rysuje lepiej od B, a natomiast B ma
wiecej zdolnosci literackich?

Dlaczego tak jest, nie wiemy. Nasuwajg sie tu cztery
hipotezy, ktére doSwiadczenie bedzie musiato potwierdzic¢
lub obalié.

Pierwsza hipoteza: Specyficzny charakter jakiego$
uzdolnienia, np. talentu literackiego, malarskiego, zdolno-
§ci matematycznych i t. p., jest spowodowany istnieniem
jakiego$ swoistego elementarnego procesu w catym ze-
spole proceséw, ktore skiadajg sie na te bardzo ztozone
uzdolnienia. U literata np. bytoby to pewne odczuwanie
piekna stowa, u matematyka-geometry pewne poczucie
rownowaznosci...

Nazwijmy A, B, C, D.. procesy elementarne, ktére
wspotdziatajg w wykonywaniu uzdolnienia, a przez q
oznaczmy specyficzny proces elementarny. Uzdolnienie,
wedtug tej hipotezy, nalezatoby przedstawi¢ formuig
A+ B+ C+ D+ g/

Druga hipoteza: Niema zadnego procesu specyficzne-
go. Specyficzno$¢ uzdolnienia zalezy jedynie od rodzaju
i liczby sktadajacych sie na nie elementéw i od sposobu
potaczenia tych czynnikow. Formuta: Am-B + C-j- D «+...

Moznaby wobec tego zadaC sobie pytanie, czy taki
uktad czynnikbw moze by¢ nabyty przez wychowanie
(uzdolnienie nabyte), czy tez u kazdego osobnika istnieje
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jaka$ predyspozycja do powstawania takich ugrupowan
raczej niz innych (uzdolnienia naturalne).

Trzecia hipoteza: SpecyficznoS¢ uzdolnien wynika
z wzajemnego oddziatywania na siebie pewnych form cha-
rakteru i konstelacyj wytworzonych przez wychowanie.
Taki zdaje sie byt poglad Bineta, gdy zastanawiat sie on
nad tern, jakie sg typowe cechy psychiczne, z ktérych
wynikajg rozmaite uzdolnienia.5 Binet wymienit trzy ta-
kie pary cech podstawowych, ktére nadajg niejako zabar-
wienie rozmaitym formom dziatania, powstajagcym pod
wptywem cwiczenia czy tez wychowania. -Test to typ
Swiadomy (przeciwienstwo do nieSwiadomego), typ sub-
jedctyiony (przeciwienstwo do objektywnego) i typ prak-
tyczny (przeciwienstwo do literackiego).

Formuta bytaby w tym wypadku nastepujgca :

x (A+ B+ C+ D+), oznaczajac przez x typ umysto-
WOSCI.

Jezeli mozna uzna¢ za rzecz prawdopodobng, ze ogdlne
nastawienie umystu, typowa postawa (subjektywna — ob-
jektywna; introwersyjna — ekstrawersyjna; konkretna —
abstrakcyjna i t. d.) okreSla pewne jakoSci uzdolnien, to
nie jest jasnem, w jaki sposob czynnik ten mégtby stuzyc
do wyjasnienia ,,szczeg0lnej zdolnosci“, ktérg przypuszcza
pojecie uzdolnienia. Tak np. malarz stworzy dzieto o zu-
petnie innej jakosSci, zaleznie od tego, czy nalezy do typu
introwersyjnego, czy ekstrawersyjnego, albo do typu sta-
tycznego, czy dynamicznego,6lecz w kazdym wypadku be-
dziemy mieli tu do czynienia z uzdolnieniem do malarstwa.

Czwarta hipoteza: Czynniki wchodzace w sktad uzdol-
nienia nie majg same przez sie nic specyficznego. Specy-
ficznos¢ uzdolnienia wynika ze zdolnosci syntetyzowania

6 Binet, Mysli nowoczesne o dzieciach, przet. M. Szymanowska,
wyd. 111, Warszawa, 1928, str. 226, 234.

6 Zob. Miller-Freienfels, Persénlichkeit und Weltanschau-
ung, Leipzig, 1919, Tabl. 1 i 2, 6 i 7 i t. d.
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tycli r6znorodnych czynnikéw w celn wykonywania pew-
nej czynnosci. Piotr rysuje lepiej od Pawla nie dlatego,
azeby byt obdarzony jakiemi$ elementarnemi cechami,
ktorych brak Pawtowi, lecz dlatego, ze posiada zdolnos¢
(wynikajgcg z dyspozycji naturalnej), ktéra mu pozwala
koordynowaé¢ harmonijnie te cechy i doprowadza¢ je do
pozytecznej wydajnosci. Jezeli te dyspozycje do koordy-
nowania nazAviemy z, to otrzymamy tu formuite

A—B—C—D
z

Pierwsza, trzecia i czwarta z powyzszych hipotez nie
wykluczajg sie wzajemnie, i moznaby nawet mysle¢ o ich
potgczeniu.

Nie moze by¢ jednak mowy o rozwigzaniu tutaj tych
zawitych kwestyj, niedostepnych, jak sie zdaje, dla ob-
serwacji i doSwiadczenia. Przejdzmy do nastepnego za-
gadnienia, ktore byto przedmiotem S$cistych badan.

4, O wzajemnym stosunku uzdolnien. — Poniewaz
kazda jednostka posiada rozmaite uzdolnienia, powstaje
pytanie, jaki stosunek zachodzi miedzy niemi. Czy wspie-
raja sie one, czy przeciwdziatajg sobie nawzajem, czy tez
rozwijajg sie niezaleznie jedne od drugich?

Odpowiedzi na tego rodzaju pytania mozna szukac
zapomocg czterech zasadniczych metod.

1 Metoda analizy polega na badaniu, czy rozmaite
uzdolnienia posiadaja wspélne pierwiastki, czy wykazuja
jakies funkcje wspdlne. Metoda ta, stosowana sama, nie
moze da¢ znaczniejszych wynikéw ze wzgledu na wielka
ztozono$¢ uzdolnien.

2. Metoda ltorelacji (wspdtzaleznosci) jest to metoda
matematyczna, ktéra stara sie wyrazi¢ liczbowo stosunek
zaleznosci miedzy dwoma danemi zjawiskami. Stosowana
jest na szerokg skale w ciggu ostatnich lat dwudziestu.
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3. Metoda przenoszenia, cross éducation u Anglikdw,
polega na tem, ze ¢wiczy sie jakas$ jedng czynno$¢ i bada
sig, czy inne czynnosci zyskujg rowniez przez to éwiczenie.

4. Metoda patologiczna, mato jeszcze stosowana w tej
dziedzinie,polega na tem, by bada¢ u osobnikdéw nienor-
malnych, ktére uzdolnienia mogty sie rozwing¢ lub wogole
istnie¢ nadal przy braku innych uzdolnien.

Do tej pory doswiadczenia nie daty wynikéw stanow-
czych i jesteSmy jeszcze w okresie teoryj. Co do istoty
zaleznosci miedzy uzdolnieniami tworzono najrozmaitsze
teorje. Rozpatrzmy je w krotkosci.

1. Teorja hompensacyj. — Znajduje ona wyraz
w przystowiu: ,niema rézy bez kolcow*, a opiera sie na
pewnych obserwacjach potocznych, ktére wykazujg, ze
istniejg ludzie obdarzeni niezwykiemi talentami obok nie-
mniej uderzajagcych brakéw. Niema dowodu, by tak byc¢
musiato. Moznaby dla poparcia tej teorji powota¢ sie na
»prawo réwnowagi organicznej*“ (loi de balancement or-
ganique) G. Saint Hilaire’a lub na pewne, stwierdzone juz
przez A. P. de Candolle’a, zjawiska antagonizmu miedzy
rozwojem réznych czesci organizmu: rozwdéj pewnych cze-
$ci w jednym Kkierunku powoduje ostabienie i zanik czesci
sgsiednich. Nic nas jednak nie upowaznia do przenie-
sienia tych praw do dziedziny psycho-fizjologicznej. A do-
tychczas przeprowadzone doswiadczenia nie wykazaty ni-
gdy statego antagonizmu miedzy dwoma uzdolnieniami.

2. Teorja niezaleznoSci ogdlnej. — Uzdolnienia nie
wptywajg na siebie wzajemnie, kazde rozwija sie odrebnie,
niezaleznie od innych. Rzecznikiem tej teorji byt Thorn-
dike i jego wspodtpracownicy.7 Opierat on sie na tem, ze
przy poszukiwaniu korelacyj (wspoétzaleznoSci) miedzy
podobnemi z pozoru funkcjami znajduje sie wspotczynniki
bardzo mate. DosSwiadczenia dotyczace przenoszenia sie

7 Psychological Review, 1X, 1902, str. 374.
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wprawy doprowadzaja, zdaniem tych autoréw, do tego
samego wniosku; ze ¢wiczenie jednego uzdolnienia nie ma
wptywu na sasiednie. Zdaje sie zatem, ze kazde uzdolnie-
nie ma swoj odrebny rozwdj i ze psychika ludzka jest tyl-
ko zbiorem poszczegdlnych uzdolnien.

Teorji tej przeczy jednak fakt do$¢ wyrazny: wbrew
temu, co twierdzg powyzsi autorzy, spotyka sie nieraz
wypadki wspotzaleznosci dodatniej nawet miedzy takiemi
uzdolnieniami, ktére napozdr nie majg ze sobg nic wspol-
nego.

3. Teorja niezaleznoSci czesciowej. — Teorja ta, przy-
pominajgca dawng doktryne o ,wiadzach duszy“, twierdzi,
ze rozmaite uzdolnienia dadzg sie sprowadzi¢ do niewiel-
kiej liczby zdolnosci zasadniczych, jak uwaga, rozumo-
wanie, pamiec, sad, wyobraznia i t. d. Osoba, posiadajgca
np. duzg zdolnos¢ wyobrazni, moze zastosowywac te wy-
obraznie do jakiejkolwiek dziedziny, zaréwno do nauk
Scistych, jak i humanistycznych, praktycznych, czy teore-
tycznych.

Gdyby ta teorja byta prawdziwa, to przy obliczaniu
korelacyj miedzy rozmaitemi uzdolnieniami powinnoby sie
stwierdza¢, ze wspoiczynniki sg albo bliskie jednosci
(gdyby chodzito o uzdolnienia zalezne od tej samej za-
sadniczej zdolnosSci), albo bliskie zera (gdyby chodzito
0 uzdolnienia zalezne od rozmaitych zdolnosci). DosSwiad-
czenie jednak nie potwierdza tego przypuszczenia co do
wspotczynnikow korelacji.

4. Teorja uzdolnienia ogolnego, wtadzy centralnej. —
Umyst ludzki we wszystkich swych przejawach--jest
zalezny od pewnej zdolnoSci centralnej, ktora odgry-
wa role. we wszelkich jego czynnosciach.8 Tego zdania
byt Flourens; twierdzit on, ze caly mozg uczestniczy
w kazdej czynnosci psychicznej. Podobniez Carlyle uzna-

8 Scott, Journal of Eclueational Psycliology, 1V, 1913, str. 509.
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wat, ze wszyscy wielcy ludzie sg w gruncie rzeczy utworze-
ni z tej samej substancji, i tylko okolicznosci wyciskajg
odrebne pietna na materji zawsze jednakiej." Jest to po-
glad wielu przedstawicieli wiadzy, ktorzy uznaja, ze kan-
dydat, wykazujgcy uzdolnienie w pewnym Kkierunku, be-
dzie napewno rownie uzdolniony we wszystkich innych,
i ktorzy zamykajg wstep na medycyne lub na prawo tym,
ktorzy nie wykazali dostatecznych postepow w tacinie!

Gdyby ta teorja miata by¢ prawdziwa, to wspotczyn-
niki wykrywane miedzy uzdolnieniami musiatyby zawsze
rownac sie jednosci. Tymczasem tak nie jest; sa one niz-
sze od jedno$ci i r6znig sie mniej lub wiecej miedzy sobg,
zaleznie od rozpatrywanych uzdolnien.

5. Teorja dwoch czynnikbw. — Tworca jej jest Spear-
man,Dktory jej Swietnie broni od r. 1904. Kazde uzdolnie-
nie, wedtug tej teorji, wynika ze wspoétdziatania dwdch
czynnikow: czynnika specjalnego i czynnika centralnego,
albo ogdlnego. Taki wniosek wynika, zdaniem londynskie-
go psychologa, z istnienia korelacyj wzajemnych, na pod-
stawie ktorych dochodzi sie do pewnej hierarchji wsrod
wspoétczynnikdw korelacji, hierarchji, ktora daje sie wy-
ttumaczy¢ jedynie przez istnienie takich dwoch czyn-
nikow.

Czemze jednak jest ten czynnik og6lny, czynnik g, jak
go nazywa Spearman, ktéry wywiera wptyw na wszystkie

0 Przytacza Spearman, The Eugenics Review, pazdz. 1914,
str. 221.

10 Spearma n, General intelligence objectively determined and
measured. American Journal of Psychology, XV, 1904. — Die Korrela-
tion zwischen verschiedenen geistigen Leistungsfahigkeiten (wspélnie
zKrigerem), Zt f. Psych.,, XLIV, 1906. — General Ability (wspél-
nie z Hartem), British Journal of Psychology, 1912. — The theory
of two factors, Psychological Review, 1914. — [Szczeg6towo rozwija
Spearman teorje dwu czynnikbw w pracy p. t.: The nature of
»intelligence* and the principles of cognition, London 1922 oraz w poéz-
niejszej: The abilities of man, London, 1927, 1932. — St. B.].
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poszczeg6lne uzdolnienia, czynigc je skuteczniejszemi?
Spearman miat tu poczgtkowo na mysli pewien rodzaj pla-
stycznosci systemu nerwowego, potem pewng ,.energje in-
telektualng®, albo, by uzy¢ terminéw fizjologicznych, ener-
gje kory mozgowej w catosci. Zgadzat sie w tern ze zda-
niem autoréw, przyjmujacych istnienie jakiego$ zbiornika
energjill i ze zdaniem fizjologa Motta, ktoéry uznaje, ze
cata energja nerwowa jest do rozporzadzenia catego syste-
mu nerwowego.12

6. Teorja trzech i czterech czynnikbw. — W ostatnich
czasach teorja Spearmana skomplikowata sie znacznie.
Wedtug Webb’a rozpatrzenie tablic korelacyj wzajemnych
doprowadza do uznania istnienia jeszcze innego czynnika
og6lnego natury moralnej, ktory autor ten nazywa czyn-
nikiem to (icill, wola); dziatanie tego czynnika faczy sie
z dziataniem czynnika g, ktory przedstawia strone inte-
lektualng energji mézgowej.13

Jeszcze dalej posuwa sie Garnett, ktory twierdzi, ze
odkryt dziatanie czwartego czynnika ogolnego, nazwanego
przez siebie czynnikiem c {cleverness), jest to bystrosc
myslowa, uzdolnienie do kojarzenia na podstawie podo-
bieAstwa, zasadniczy czynnik genjuszu.l

7. Teorja przypadkowej kombinacji czynnikéw. —
Uzdolnienia zalezg od ugrupowania pewnej liczby czynni-
kow elementarnych. Ugrupowanie to jest przypadkowe.
Tworcg tej teorji jest Thomson, a jej rzecznikiem takze

1 Np. W. James, Les energies de I’'hnomme, Revue de Philoso-
phic, 1907; Claparede, Psychologie de Venfant, 2 wyd. 1909, str.
142 i 241; Mac Douga 11,Fatigue, Brit. Assoc., Dublin, 1908.

12 Journal of Mental Science, 1902 (przytoezone przez Spearmana
w Eugenics Review, 1914).

13 W ebb, Character and Intelligence, Cambridge, 1915.

14 Garnett, General ability, British Journal of Psychology, IX,
1919.
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Brown.6 Obaj ci autorowie twierdza, ze ,liierarchja®
wspotczynnikow, ktérg Spearman uwaza za dowdd teorji
dwdch czynnikéw, zgadza sie rowniez z hipotezg przypad-
kowych kombinacyj czynnikow elementarnych. Obaj uwa-
zajg te teorje za stojgca wyzej od poprzedniej, poniewaz
jest ona, ich zdaniem, bardziej gietka i godzi sie lepiej
z nowemi teorjami o dziedzicznoSci (prawo Mendela,
i t. d.). Teorja ta ani nie odrzuca, ani nie potwierdza przy-
puszczenia ,,0g96lnego uzdolnienia“. Jezeli grupy czynni-
kow elementarnych zawierajg wiele czynnikow, to jest
prawdopodobnem, ze pewna liczba tych czynnikéw bedzie
wspoélna kilku grupom, i ze wobec tego bedziemy mieli
czynniki wspdlne w kilku czynnoSciach, a moze nawet we
wszystkich. Jezeli za$ grupy zawierajg mato czynnikéw, to
fakt taki nie bedzie zachodzit.

Dzisiaj zadna z przytoczonych teoryj nie moze byc¢
uznana za dostatecznie sprawdzong. Nie mozna jednak od-
mowic¢ im doniostego znaczenia, poniewaz stanowig pod-
niete do licznych eksperymentéw i dyskusyj.

W kazdym razie zaznaczmy jeszcze, ze stosunki miedzy
uzdolnieniami mogg by¢ rozpatrywane z dwdéch nieco roz-
nych punktow widzenia:

a) z punktu widzenia struktury statycznej: dwa uzdol-
nienia zawierajg pewne elementy wspélne, a ich pokre-
wienstwo polega na tej czeSciowej identycznosci;

b) z punktu widzenia dynamicznego i genetycznego:
by¢ moze, ze niektore uzdolnienia, nie majac nic wspdlne-
go miedzy sobg, stanowig przygotowanie innych, sg ich ko-
niecznemi poprzednikami. Czyz np. uzdolnienie do obser-
wacji zewnetrznej nie stanowi warunku sprzyjajagcego dla
uzdolnienia do refleksji? Narazie musimy poprzesta¢ na
postawdeniu tego pytania. A wszystkie te pytania bez od-

15 Thomson, A hierarchy without a generat factor, Brit. Jour-
nal of Psychology, 1916—19; Brown and Thomson, The essentials
of mental measurements, Cambridge 1921.
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powiedzi wykazujg rowniez, jak bardzo jeszcze niewyja-
$niona jest struktura uzdolnien, pomimo cennych prac
psychologow angielskich.

8 4. Powstawanie i rozwdj uzdolnien

W zakonczeniu poprzedniego paragrafu zostata poru-
szona kwestja genezy uzdolnien. Zagadnienie to powinno
byC rozpatrywane odrebnie. W jakim wieku pojawiajg sie
rozmaite uzdolnienia, t. zn., kiedy zaczyna przejawiac sie
ich dziatalno$¢? Jaki jest przebieg ich rozwoju? W jakim
okresie zycia osiggajg one petnie tego rozwoju? Kiedy za-
nikajg i wedtug jakich praw? Stowem, jaki jest cykl roz-
woju jakiego$ uzdolnienia? Prawdopodobnie bowiem roz-
ne uzdolnienia psychiczne majg kazde swodj wiasny cykl
rozwoju, tak samo jak pewne funkcje fizjologiczne, np. in-
stynkt piciowy, ktdry pojawia sie i zanika w mniej lub
wiecej okreslonych chwilach zycia.

Wiemy, ze pewne uzdolnienia zjawiajg sie lub mogg sie
zjawia¢ wczesniej od innych. Tak np. uzdolnienie muzy-
kalne pojawia sie najwcze$niej, potem idzie uzdolnienie
matematyczne, nastepnie literackie i artystyczne. Uzdol-
nienie naukowe (do nauk S$cistych) wystepuje zwykle
znacznie p6zniej.10 Ale wczesne przejawienie sie uzdolnie-
nia nie stanowi pewnej zapowiedzi wielkiego talentu
w przysztosci. Obok dziecka o wczeSnie przejawiajgcych
sie uzdolnieniach, z ktdrego wyrasta nastepnie genjusz,
znajdzie sie ,,cudowne dziecko“, ktérego uzdolnienia prze-
jawiajg sie réwnie wczesnie, lecz ktére w przysztosci ni-
czem niezwykiem sie nie staje. Jak odrdzni¢ te dwa wy-
padki? | odwrotnie, bywaja dzieci poczatkowo napozor
mato uzdolnione, ktére stajg sie zczasem wybitnymi
ludzmi. Zdarza sie to zresztg dosSC rzadko, jezeli mamy wie-

18 Revesz, Uber das frihzeitige Auftreten der Begabung, Zeit-
schrift fur angewandte Psychologie, XV, 1919.
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rzy¢ Ostwaldowi, ktoxy twierdzi, ze ,,wiekszo$¢ ludzi wy-
bitnych nalezata do dzieci rozwijajacych sie bardzo wcze-
$nie.I7 Ten wczesny rozwdj nie przejawia sie zawsze w nie-
zwyktych postepach szkolnych. ,,Przyszli uczeni bywali
naog6t bardzo ztymi uczniami“, oSwiadcza dalej wielki
chemik lipski, ale, niestety, nie kazdy zly uczen staje sie
wielkim cztowiekiem. Przysztego genjusza znamionuje to,
ze nie jest zadowolony z tego, co mu daje zwykte naucza-
nie, poniewaz trzyma sie ono powierzchni, a wybitnie
uzdolniony uczen pragnie dociera¢ do giebi.

Nalezatoby to wszystko wyjasni¢, by méc rozpoznawaé
uzdolnienia uczniow. W jakim stopniu uzdolnienie stwier-
dzone u dziecka bedzie jeszcze wystepowato u dorostego?
Jaki wptyw na uzdolnienia juz istniejgce u ucznia ma okres
dojrzewania, ksztattujagcy na nowo materjat, z ktérego je-
steSmy zrobieni? Wszystko to sg znaki zapytania. A czy
obie pici réznig sie znacznie miedzy sobg pod wzgledem
rozwoju uzdolnien? Zdaje sie, ze kobieta mniej od mez-
czyzny spetnia obietnice dziecinstwa i wieku mtodziencze-
go, przynajmniej o ile chodzi o zdolnosci intelektualne.

Te wszystkie niepewnosci, jakkolwiek przykre, nie po-
winny jednak powodowa¢ zaniechania prob rozpoznawa-
nia uzdolnien u dzieci, czy tez stosowania zasady po-
radnictwa zawodowrego. Psychologja, zastosowana do tych
dziedzin, nie twierdzi, by dawata orzeczenia zupetnie
pewne. Jakem to zauwazyt gdzie indziej,8 zupetna pew-
noS¢ nie jest jej udziatem tak samo, jak i medycyny. Roz-
poznawanie uzdolnien powinno stwierdzac jedynie praw-
dopodobienstwo. Gdy zgtasza sie dziecko dla otrzymania
wskazowek od poradni zawodowej, to gdyby nawet egza-
min dat wyjatkowo wyrazne wyniki, psycholog nie powie

17 Ostwald, Les grands hommes, Paris, 1912. — & propos de la
biologie du savant. Bibliothéque Universelle, Lausanne, 1910.

18 Ed. Claparede, Poradnictwo zawodowe, przet. Marja So-
kalowa, Warszawa, 1924.

Claparéde: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 4
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mu nigdy: ,,Napewno zyskasz powodzenie na tej drodze
w tem rzemio$le, w tym zawodzie“, ale tylko: ,,Masz mniej
lub wiecej danych, by zyska¢ powodzenie w tym Kie-
runku*.

Wogole zarzuty, ktore stawia sie zasadzie rozpoznawa-
nia uzdolnien uczniéw i poradnictwa zawodowego, opiera-
jac sie na naszej niewiedzy co do statosci i rozwoju uzdol-
nien, mogg by¢ rownie dobrze postawione wszelkim innym
metodom oceniania zdolnosci jednostki. A mozna tez przy-
puszcza¢, ze Sciste metody, jakie w dalszym ciggu opraco-
wuje psycbologja stosowana, zmniejszg mozliwos¢ btedow
tej prognozy. Lepiej stosowaC metode, ktorej rezultaty nie
sg wprawdzie zupeinie pewne, lecz majg jednak pewien
stopien prawdopodobienstwa, niz obchodzi¢ sie zupetnie
bez metody, to znaczy opieraC sie na twierdzeniach dowol-
nych, zaleznych jedynie od przypadku.

Rozdziat 1V

Ocenianie uzdolnien

8§ 1. Testy zawodowe i testy psychologiczne

Gdy znamy jakie$ uzdolnienie, w jaki sposob mozemy
stwierdzi¢ u danego osobnika jego istnienie i zmierzy¢ je-
go wielkosé? Zwykta obserwacja i wypytywanie samego
dziecka oraz jego otoczenia dostarczajg, oczywiscie, bar-
dzo cennych, a czesto decydujgcych wskazowek. Lecz wia-
$nie wtedy, gdy zycie codzienne nie moze da¢ oczywistego
dowodu istnienia jakiego$ uzdolnienia, zachodzi-najwiek-
sza potrzeba jego rozpoznania. Précz tego trzeba mdc
sprawdzi¢, czy zamitowanie odpowiada rzeczywistej zdol-
nosci. A poza tem sama obserwacja nie daje moznosci mie-
rzenia, miara za$ jest w wiekszosci wypadkdéw?7 nieodzow-
nym srodkiem pomocniczym.
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Dajemy miano ,,testow* prébom, majgcym na celu okre-
Slenie jakiej$ cechy psychicznej lub fizycznej u pewnej
jednostki. Zadanie psychologa polega wiec na tern, by wy-
nalez¢ takie testy, ktéreby mogty wykazywac istnienie roz-
maitych uzdolnien w ten sposob, zeby mozna stwierdzié
np. na podstawie pewnej préby, iz Piotr ma uzdolnienie
do rysunku lub do mechaniki i ze jego uzdolnienie jest
wieksze niz Pawia.

Dla ustalenia tych metod rozpoznawczych jak najbar-
dziej pozyteczna bylaby teorja, ktoraby rozstrzygneta
w sposob zadowalajgcy zagadnienie struktury uzdolnien.
Ale powyzej wykazaliSmy juz, ze takiej teorji nie mamy.
Musimy zatem posuwac sie nieco poomaeku.

Komplikuje sprawe jeszcze i to, ze przy okreslaniu ja-
kiego$ uzdolnienia niezawsze dazymy do tego samego ce-
lu. Czasami chcemy miec test, ktéryby nam umozliwiat
poznanie pewnych funkcyj psychicznych (pamie¢, uwaga
i t. p.), kiedy indziej znéw test, stuzacy do poznania pew-
nych sprawnosci objektywnyeh (sprawnosci do rysunku,
do daktylografji i t. d.). W pierwszym wypadku chodzi
0 rozpoznanie zdolnosci subjektywnych, w drugim spraw-
nosci objektywnyeh.

Problem tworzenia testow zawiera zatem trzy terminy,
trzy wielkosci, ktére nalezy ustosunkowac: uzdolnienie do
czynnosci, rozpatrywanej obiektywnie, funkcje psychiczne,
stanowigce podstawe tego uzdolnienia, i wreszcie sam test.

Starano sie sprowadzi¢ zagadnienie do dwoch czynni-
kow tylko, usuwajgc niewiadomg funkcyj psychicznych,
sktadajgcych sie na uzdolnienie. Tak postepowali rézni au-
torowie, zajmujacy sie specjalnie doborem zawodowym.l
Poco, mowili oni, troszczy¢ sie o posrednictwo funkcyj
psychicznych; przejdzmy wprost od objektywnej czynno-

1 Link, Employment psychology, New York, 1920, str. 225
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$ci zawodowej, do testu. Poco starac sie analizowac sktad-
niki psychologiczne, wystepujace przy wykonywaniu da-
nego rzemiosta, poco wiedzie¢, ze wymaga ono bystrosci,
zrecznosci rak, uwagi...? ZnajdZzmy poprostu test, ktéryby
empirycznie wykrywat poszukiwane uzdolnienie, nie tro-
szczac sie o nic wiecej. | obmyslono wtedy ,,testy zawodo-
we*, przeciwstawiajac je ,testom psychologicznym*. Te te-
sty zawodowe dzielg sie dalej na testy syntetyczne, ktére
nasladujg czynnosci, wykonywane w danym zawodzie, te-
sty analityczne, ktoére wynikajg z roztozenia czynnosci za-
wodowej na akty elementarne (na akty objektywne, a nie
na czynniki psychologiczne), i testy jakiekolwiek, bez wi-
docznego zwigzku z danym zawodem, lecz wspétzalezne
z nim, co wykryto doswiadczalnie.2

Te sposoby postepowania sg bardzo pociggajace, zwia-
szcza metoda polegajgca na zadawaniu do wykonywania
samej czynnosci dla zbadania, czy dany osobnik posiada
do niej uzdolnienie. Juz Binet twierdzit, ze ,,nie mozna okre-
$la¢ uzdolnien przy pomocy testdbw umystowych, a raczej,
mozna je okresli¢ tylko droga testow wynikowych (osia-
gowych), nigdy za$ droga testow analitycznych®. To co
Binet nazyAva ,testami osiggowemi“, odpowiada synte-
tycznym testom zawodowym, a jego testy analityczne —
testom psychologicznym. Przekonat on sie byt, ze Tadeusz
Styka, mtody i zdolny malarz, o ktorym Binet ogtosit swe
obserwacje w ,,L’Année Psychologique®” z 1909 r., dawat
zupetnie stabe wyniki przy probach pamieci wzrokowej,
pamieci linij i t. p., z ktdremi dawaty sobie doskonale rade
dzieci o$mioletnie, nie umiejgce rysowac. | wobec tego
twierdzit: ,,Uzdolnienie do rysunku wykazuje rysunek,
uzdolnienie do $piewu — $piew, i t. d.; niemasz na to inne-
go sposobu, ani innej metody dowodu*.3

2 Przedstawienie tych roznych kategoryj testdw znajduje sie

w ksigzce: Claparéde, Poradnictwo zawodowe, str. 24, 42.
3 Binet, Mysli nowoczesne o dzieciach, str. 269.
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Nie ulega watpliwosci, ze tam, gdzie mozna te metode
zastosowac, bedzie ona najlepszg. Lecz w wielu wypad-
kach, zwilaszcza gdy chodzi o poradnictwo zawodowe, nie
da sie ona zastosowac. Gdy chodzi o dzieci, wymagamy od
testu nietylko rozpoznania uzdolnien, lecz i prognozy. Je-
zeli przed udzieleniem kandydatowi rady, ze moze wzigc
sie do zegarmistrzostwa, trzebaby byto, by umiat on juz
zrobi¢ zegarek, rada nie na wieleby mu sie przydata! To
tez zupetnie naturalnie zmuszeni jesteSmy poszukiwac ta-
kich testow, ktore nie bedac nasladownictwem rzemiosta,
majacego by¢ wykonywanem w przysztosci, dawatyby jed-
nak wskazdéwki co do uzdolnien, jakich ono wymaga, co do
obecnosci dyspozycyj, ktére mogtyby sie rozwingé przy
odpowiedniem ksztatceniu. Poniewaz uzdolnienie opiera
sie na jakiej$ dyspozycji naturalnej, przeto dyspozycja ta
musi istnie¢ przed wykonywaniem czynnosci, ktéra na niej
jest oparta, a zatem mozna stusznie mysle¢ o jej wykryciu.

Powtore, od testu zadamy wiasnie dostarczenia wska-
zéwek w czasie stosunkowo krotkim, by zaoszczedzi¢ kan-
dydatowi niepotrzebnego uczenia sie rzemiosta; chcemy za-
tem, hy nam ten test powiedziat, czy dziecko posiada uzdol-
nienie do takiego zajecia, ktérego nigdy jeszcze dotad nic
wykonywato.

Poniewaz praktycznie jest rzeczg niemozliwg, by kan-
dydat wykonat proby, dotyczace setek i tysiecy istniejg-
cych zawoddéw dla przekonania sie, do ktérego jest najbar-
dziej uzdolniony — przeto jesteSmy z koniecznosci zmu-
szeni dazy¢ do okreslenia pewnych ogolnych zdolnosci, od
ktorych zalezg uzdolnienia do r6znych zawoddw. Czy pew-
ne dziecko nalezy do typu praktycznego, abstrakcyjnego,
czy literackiego? Czy posiada ono dobrg pamiec? Czy ma
zreczno$¢ ragk? Czy jest -wytrwate? Czy ma twdrczg wy-
obraznie? i t. d.

Dla uzyskania odpowiedzi na te pytania, potrzebne sg
testy psychologiczne, to jest testy zmierzajgce do wykry-
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cia raczej pewnej cechy psychicznej, ,niz uzdolnienia
w objektywnem znaczeniu tego stowa. Przyznajemy jed-
nak, ze rozgraniczenie jest tu czesto bardzo trudne. Mamy
bowiem peAvng liczbe czynnosci, ktore sg objektywnemi
przejawami elementarnych proceséw psychologicznych.
Rupp nie bez racji zapytuje sie, czy pewne zjawiska, jak
dedukcja, abstrakcja, kombinowanie, poznawanie, ktdre
uchodzg zwykle za sui generis procesy psychiczne, nie sg
przedewszystkiem objektywnemi przejawami, ktore za-
mieniono na elementarne uzdolnienia wskutek znanej ten-
dencji logizowania psychologii.4

Trudno jest zatem, biorgc za punkt wyjscia jaka$
funkcje psychiczna, utworzy¢ test, ktory ma stuzy¢ do
jej wykrywania. Bezwatpienia, mozna sadzi¢, ze test, kto-
ry wymaga udziatu pamieci, moze stuzy¢ do jej okreSle-
nia; ze test wymagajacy udziatlu wyobrazni pozwala
stwierdzi¢ jej istnienie. Lecz jakze sie przekona¢, ze dany
test spetnia zadanie, ktére mu przypisujemy?

Z tej trudnos$ci zdano sobie sprawe tak dobrze, ze obec-
nie w praktyce postepuje sie odwrotnie: obmysla sie test
i nastepnie stawia sie pytanie, jakg zdolno$¢ lub uzdol-
nienie on wykazuje. Zagadnienie zatem polega na wynaj-
dywaniu znaczenia testow, na ,testowaniu testow*. Spot-
kamy sie z niem w dalszym ciggu tej pracy (str. 82).

§ 2. Testy ilosciowe i testy jakosSciowe

Gdy moéwimy o rozpoznawaniu jakiego$ uzdolnienia, to
albo chodzi nam o zmierzenie stopnia tego uzdolnienia, np.
zapytujemy sie, czy Jan jest inteligentniejszy od Pawta,
lub czy ma wiekszg pamiec€ i t. p. — albo tez chodzi nam
o okres$lenie réznych odmian tego uzdolnienia; pytamy za-
tem, czy Jan ma inteligencje innego typu niz inteligencja

4 Rupp, Grundsatzliches uber Eignungsprifungen. Vortrage
Uber angewandte Psychologie, Leipzig, 1921, str. 45.
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Pawia, ktéra jest praktyczna i konkretna. Albo, czy pa-
mie€ jego zachowuje szczegOlnie liczby, czy ksztatty i t. d.
Zagadnienia te, mimo swej odmiennosci, najczesciej
sprowadzajg, sie do siebie nawzajem. Poniewaz naprawde
mozemy oceni¢ tylko to, co sie da zmierzy¢, przeto stara-
my sie sprowadzi¢ zagadnienia jakosciowe, zagadnienia
odnoszace sie do roznorodnosci uzdolnien, do zagadnien
ilosciowych, do wyrazenia réwniez jakosci liczba.

Tak np. dla orzeczenia, czy dziecko posiada pamiec
wzrokows, czy stuchowg, okreSlamy stopien kazdej z tych
pamieci, by stwierdzié, ktdra z nich przewyzszadruga u da-
nego osobnika. Albo tez, gdy chodzi o to, czy dziecko na-
lezy do praktycznego, czy tez werbalnego typu inteligencji,
daje mu sie do rozwigzania zagadnienia, wymagajace jed-
nej i drugiej z tych form inteligencji, i ustala sie liczeb-
nos¢ pomysinych wynikow w kazdym z tych wypadkow.
Czasami, coprawda, taka redukcja jest niemal niemozliwa
i prostszem bywa wydac¢ orzeczenie bezposrednio jako-
Sciowe. Naprzyktad, przy badaniu typow przez opis po-
kazanego obrazka, po przeczytaniu opisu wykonanego
przez dziecko, zalicza sie je do typu obserwacyjnego, czy
tez wyobrazniowego. Metoda ta daje jednak zawsze tylko
przyblizone okreslenia.

Niekiedy trzeba takze okresli¢ stopien zjawiska jako-
sciowego, jak np. poprawnos¢ rysunku, pieknos¢ lub czy-
telno$¢ charakteru pisma. W takich wypadkach dany7
przedmiot (rysunek, probe pisma) okreSlamy na podsta-
wie zestawienia ze skalg objektywna.5 Lecz w okresleniu
takiem bedzie zawsze pewna doza subjektywnosci. To tez

5 O stosowaniu skal objektywnych zob. Claparede, Psychologie
dc ZTenfant, str. 383. [W przekt poi. M. Gorskiej z 10 wyd. franc,
pominiety zostat w rozdz. Ill. dziat dotyczacy matematycznych metod
psychologji. W przygotowaniu jest wydanie uzupetnione. — Prsyp.
wyd.]. — Bovct et Chryssochoos, Archives de Psychologie,
X1V, 1914. — Thorndike, Mental and social measurements, New
York, 1913.
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sztuka tworcy testbw powinna polega¢ na tem, by zna-
lezC odpowiedni sposéb oparcia orzeczen nawet tych,
ktore dotyczg jakosci, na Scistosci liczby, ktéra musi byc
przyjeta objektywnie.

Co do sposobéw wyrazania liczbowo jakiego$ procesu
psychologicznego, ogranicze sie tu do przypomnienia, ze
sg cztery giowne:

1. Metody psychofizyczne, w ktérych mierzenie doko-
nywa sie przy pomocy jakiej$ wielkosci fizycznej (np.
wrazliwos¢ dotyku mierzona w gramach, w milimetrach
przy pomocy cyrkla Webera i t. d.).

2. Metody psycho-chronometryczne. Miarg tutaj jest
czas. Te metode stosujemy w badaniach, w ktorych mie-
rzymy chronometrem czas, zuzyty na wykonanie pewnej
czynnosci zadanej badanemu (np. zagadnienie, dodawanie,
famigtowka i t. d.).

3. Metody psycho-dynamiczne, gdzie miara -wyraza ja-
ka$ -wykonang prace. Tutaj nalezg wszelkie préby, przy
ktorych chodzi o wykonanie pewnej czynnosci w okreslo-
nym przeciggu czasu. Metody te zmierzajg zatem: jedne
do okres$lenia szybkosci (albo ilosci) pracy, inne — jej do-
brego wykonania (jej jakosci), obliczajagc np. liczbe popet-
nionych pomytek lub poprawnych odpowiedzi. Niekiedy to
samo dziatanie daje odpowiedz zarazem co do szybkosci
i co do jakosci pracy; mamy wtedy dwie wartosci, ktdre
niezawsze idg z sobg w parze, i czesto trudno jest odpo-
wiedzie¢, co jest lepszg miarg dla okreSlenia uzdolnienia:
szybko$¢ wykonania dziatania, czy dobre jego wykonanie.
Naogot ten drugi czynnik powinien by¢ uznany za wazniej-
szy. Jezeli jednak szybko$¢ jest zbyt mata, to uzdolnienie
jest z punktu widzenia praktycznego bez wartosci.

4. Metody psycho-statystyczne. Miara wyraza tu pro-
cent osobnikow, ktorzy dali pewng odpowiedz, lub tez ilos¢
razy, jakg jeden osobnik dat takg odpowiedz. Ta metoda
bywa stosowana, gdy mamy do czynienia z testem nie
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dajagcym sie ustopniowac, w szczegolnosci z testem alter-
natywnym, na ktory mozna dac¢ tylko odpowiedz albo do-
bra, albo btedng (np. pytania, na ktére dziecko musi od-
powiedzie¢: tak lub nie). W takich wypadkach nalezy wie-
lokrotnie powtarza¢ badanie, by sie upewnié, ze odpowie-
dzi nie byty przypadkowe.

Po dalsze szczegOty, dotyczace tych ogdlnych metod,
nalezy zwroci¢ sie do prac specjalnych.0

Nalezy zaznaczy¢, ze miary, otrzymywane przy pomocy
wyzej wymienionych czterech metod, nie pozwalajg na
bezposrednie ustalenie diagnozy uzdolnien. Nato, azeby
taka miara nabyta wartoSci diagnostycznej, trzeba jg sama
zestawi¢ z pewng skalg, stuzaca za wzorzec. Dopiero po
utozeniu takich skal-wzorcow mozna przy pomocy warto-
ci, otrzymywanych drogg powyzszych metod ogdélnych,
wysnu¢ z testu orzeczenie o uzdolnieniu. Ale w jaki spo-
sob utozy¢ te skale i w jaki sposéb je ustopniowac?

§ 3. Stopniowanie testow. Testy wieku
(lub rozwoju) i testy uzdolnien

Jezeli pominiemy stopniowania dowolne, ktére nie
majg znaczenia praktycznego,7 stopniowanie testobw spro-
wadza sie do dwoch gtdwnych typow: stopniowanie przy
pomocy poziomow wieku (metoda poziomow lub skal)
i stopniowanie przez uszeregowanie osobnikow (metoda
percentylow).8

6 Ed. Clapareéde, Classification et plan des méthodes psycho-
logiques, Archives de Psychologie, VII, 1908; i Psychologie de I'enfant,
Rozdziat I1l. — Lipmann, Abzahlende Methoden, Leipzig, 1921,it. d.

7 Nalezatoby tu jednak zrobi¢ -wyjatek dla stopniowan dowolnych,
proponowanych przez Linka dla doboru zawodowego (Employement
psychology, 1920, str. 259), lecz te préby nie maja juz zupetnie charak-
teru psychologicznego.

8 Konwencja psychotechniczna zawarta na miedzynarodowym zjez-
dzie w Moskwie w r. 1931 poleca uzywac¢ zamiast stowa ,,percentyl* stowa
~centyl“, a zamiast ,percentylowanie* — ,centylowanie“. — St. B,
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Kazdy z tych rodzajow stopniowania czyni zado$¢ od-
miennej potrzebie. Metode poziomow stosujemy, gdy chce-
my sie dowiedzieC, czy dziecko jest opdznione, czy tez roz-
winiete ponad wiek; metoda percentyléw natomiast ma
zastosowanie wtedy, gdy chodzi o uzdolnienie specjalne.
Chcac przedstawi¢ te sposoby stopniowania, musimy za-
tem omowi¢ przedewszystkiem dwie wielkie grupy testow.

Rozpoznawanie uzdolnien dziecka moze mie¢ podwdjne
zadanie: chodzi albo o to, czy w stosunku do swego wieku
dziecko jest opdznione w rozwoju (czy tez rozwiniete po-
nad wiek), albo tez o to, jakie uzdolnienia ono posiada.

Te dwa pytania nie pokrywajg sie nawzajem. Jaka$
nieudolno$¢ nie jest, przynajmniej z punktu widzenia
praktyki zyciowej, op6znieniem w rozwoju. Cztowiek, ktory
nie ma uzdolnienia do muzyki, nie jest w muzyce opoznio-
ny. Podobniez cztowiek o stabej pamieci niekoniecznie ma
by¢ op6Znionym w rozwoju pamieci, ani tez cudowni rach-
mistrze, jak np. Inaudi, nie nalezg pod wzgledem pamieci
liczb do ,starszych” od og6tu zwyklych Smiertelnikow.
Jaka$ nieudolno$¢ moze wprawdzie w pewnych wypad-
kach by¢ wyrazona liczbg lat opdzZnienia, w szczegolnosci
jezeli chodzi o nieudolnos¢ intelektualng. Najczesciej jed-
nak uzdolnienie (lub nieudolno$¢) musi by¢ wyrazone zu-
petnie inaczej, azeby miato doktadnie okreSlone znaczenie.

Rozrézniamy wiec dwie wielkie grupy testow: testy
wieku i testy uzdolnienia. Te dwa rodzaje testow roznig
sie miedzy sobg pewnemi zasadniezemi cechami, o ktorych
bedzie mowa pdzniej. Praktycznie rdznig sie one miedzy
sobg przedewszystldem sposobem stopniowania (czesto bo-
wiem mozemy ten sam test zuzytkowaé badZz jako test
wieku, badz jako test uzdolnienia, zaleznie od sposobu
stopniowania, jaki zastosujemy). Trzeba wiec koniecznie
rozpoczagé od omoOwienia tego stopniowania.
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84.Testywieku (Wiek umystowy iiloraz inteligencji)

Powiadamy, ze pewna proba jest charakterystyczna
dla pewnego wieku i ze mozemy jg stosowac dla rozpo-
znawania opOznienia lub wyprzedzania rozwoju umysto-
wego, jezeli ta proba jest rozwigzywana pomysinie przez
normalne dzieci w tym wiasnie wieku, a nie rozwigzywana
przez dzieci miodsze.

Mys$l przewodnia tej metody jest, jak widzimy, nad-
zwyczaj prosta, mimo ze trzeba byto dopiero Bineta, by
ja odkry¢. Testy Bineta i Simona stanowig typ testow
wieku. Autorowie ci, jak wiadomo, ustalili ,,poziomy umy-
stowe* dla kazdego wieku, a serja ich testow tworzy ,,ska-
le“, skale metryczng inteligencji, jak jg oni nazwali.

Naprzyktad: normalne dziecko w wieku trzech lat po-
winno umie¢ pokaza¢ swoje oko, nos, usta, umie¢ powto-
rzy¢ dwie cyfry, powiedzie¢ swoje nazwisko. — Dziecko
czteroletnie powinno umieC powiedzie¢, czy jest chtopczy-
kiem, czy dziewczynka, powtdrzy¢ trzy liczby jednocyfro-
we, poréwna¢ dwa odcinki roznej dtugosci i powiedziec,
ktory z nich jest wiekszy. — Piecioletnie: umieC przery-
sowa¢ kwadrat, powtorzy¢ zdanie, zawierajgce 10 zgio-
sek, i t. d.

Binet i Simon doszli do ustalenia tej skali po dtugim
szeregu prob i dokonali tern wielkiego dzieta. Nie bez pew-
nej stusznoSci zarzucano im, ze przy ustalaniu ,,poziomow
umystowych* kierowali sie bardziej odczuciem, intuicja,
niz systematyczng i Scistg metoda. Istotnie bowiem nawet
wsrod dzieci uznawanych za normalne zdarzajg sie takie,
ktoére nie mogg rozwigzac tej lub owej proby, wyznaczo-
nej dla ich wieku. Na czemze opierali sie Binet i Simon,
decydujac, ze dane proby sa charakterystyczne dla od-
powiednich lat wieku dziecka!l — Nie dajg oni na to wy-
raznej odpowiedzi. Nie zdajg sie zbytnio troszczy¢ o sta-
tystyke, zmienno$¢, krzywe prawdopodobienstwa i inne
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Sciste pojecia, bez ktérych, stusznie zresztg, nie mogg sie
oby¢ dzisiejsi psychologowie. Dlatego tez nastepcy tych
dwoch autoréw w tworzeniu testow mogli przy pomocy
wspomnianych metod matematycznych poprawié¢ i udosko-
nali¢ serje testbw Bineta i Simona. Koniecznie zatem
trzeba, by czytelnik zdawat sobie jasno sprawe z tych ra-
cjonalnych metod konstruowania testow.

Dzisiaj zgodzono sig, ze préba winna by¢ uznawana za
charakterystyczng dla pewnego poziomu wieku, jezeli zo-
stata ona pomyslnie rozwigzana przez 75°/0 normalnych
dzieci w tym wieku. Jezeli procent pomys$inych rozwigzan
jest wiekszy niz 75°/Q to probe uznajemy za zbyt tatwg
dla danego wieku, a odpowiednig dla wieku nieco mtod-
szego. Jezeli jest rozwigzywana pomysinie przez mniej niz
75°/o dzieci, w takim razie jest za trudna dla tego wieku,
odpowiada poziomowa wieku starszego.

Moznaby sie zapyta¢, dlaczego nie przyjmuje sie 100do
odpowiedzi pomysinych dla charakterystyki poziomu wie-
ku. Miatoby to ten skutek, ze ustalilibySmy zbyt niskie
poziomy. Istotnie bowiem zawsze znajda sie wsrdd dzieci
normalnych takie, ktore nie rozwigzg pewnych testow- na
swoj -wiek z tego powmdu, ze nie wszystkie funkcje psy-
chiczne, potrzebne przy rozwigzywaniu rozmaitych prob,
znajdujg sie Scisle na tym samym poziomie, nawet u nor-
malnego osobnika. Zeby uniknaé¢ tej niedogodnosci i za-
chomun¢ dla testow ich znaczenie diagnostyczne, nie nalezy
nigdy okresla¢ poziomu wieku dziecka na zasadzie jednej
proby. Trzeba stosowal zawsze, jak to robit Binet, po
kilka préb dla .kazdego poziomu. Jezeli dziecko normalne
nie rozwigze jednej lub paru préb przeznaczonych dla je-
go wieku, to ma szanse powetowania tego przez to, ze
rozwigze jedng czy dwie proby dla wieku wyzszego; w ten
spos6b stwarza sie kompensacja. To uwzglednianie kom-
pensacji, -wprowadzone przez Bineta, jest wskazane dla
wszelkich testow wieku.
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Mamy dwa sposoby wyrazania wyniku jakiego$ testu
wieku: 1) w postaci wieku umystowego (albo lat opoznie-
nia, czy tez przyspieszenia rozwoju), 2) w postaci ilorazu
inteligencji.

1 Binet przeprowadzat obliczenia na podstawie wiehu
umysloicego (albo wieku inteligencji). Od wieku umysto-
wego odejmowano wiek rzeczywisty i w ten sposéb otrzy-
mywano lata opdznienia lub przyspieszenia rozwoju. Tak
np. dziecko dwunastoletnie, wykazujagce wiek umystowy
10 lat, jest opdznione o 2 lata. (W jaki sposob okresla
sie wiek umystowy™na podstawie testow, o tern dowiedzie¢
sie mozna z prac Bineta oraz z instrukcyj do testow Ter-
mana w dalszym ciggu tej ksigzki, str. 112).

Diagnoza uzdolnien przez okreslenie lat opdznienia
(lub przys$pieszenia) rozwoju jest bardzo wygodna, ponie-
waz jest tatwo zrozumiata dla kazdego. Odrazu bowiem
mozna pojac, co to znaczy, ze dziecko 13-letnie posiada in-
teligencje dziecka 6-letniego, i ze jest wobec tego opo6zZnio-
ne w rozwoju o 7 lat.

Ten sposéb okreslania ma jednak pewne niedogodno-
$ci: ta sama liczba lat opdzZnienia nie ma bynajmniej tego
samego znaczenia klinicznego, ani pedagogicznego dla kaz-
dego wieku. U dziecka piecioletniego opdznienie o dwu
lata jest sprawg o wiele powazniejszg, niz takiez dwa lata
u osobnika pietnastoletniego. Nie mozna zatem poréwny-
wac opOznien miedzy sobg, a takze nietatwo zdaC sobie
sprawe z tego, czy dziecko, opGzZnione w rozwoju i umie-
szczone w klasie specjalnej, robi postepy, czy tez, prze-
ciwnie, sie cofa, jezeli opdznienie jego bedzie wyrazone
av liczbie lat. Oto maty przyktad: mamy dziecko pieciolet-
nie opdznione w rozwoju o 2 lata; po ukornczeniu 9 lat
wykazuje ono opoOznienie o 3 lata. Czy jego opOznienie
zmniejszyto sie, czy zwiekszyto? Azeby to stwierdzic, na-
lezy, oczywiscie, porowna¢ jego opdznienia wzgledne
w jednym i drugim wieku. Ot6z w wieku 5 lat opdZnienie
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wynosito 2 lata, czyli 20= 0,40; w wieku 9 lat opdZnienie
wynosito 3 lata, czyli 30= 0,33. Widzimy wiec tendencje
ku poprawie.

2. Stern nadat nazwe ilorazu inteligencji ilorazowi,
otrzymywanemu z podzielenia wieku inteligencji przez
wiek rzeczywisty. On tez przyczynit sie do rozpowszech-
nienia tego ilorazu od r. 1912.°

Wiek inteligencji

lloraz inteligencji (1. I.) = - _
Wiek rzeczywisty

Tak np. dziecko z powyzszego przyktadu ma w wieku
5lat I. I.= 35<=0,60, a w wieku 9 lat I. I.= % —0,66.
Jezeli badane dziecko ma I. I.= 1, to znaczy, ze jest
ono normalne. Jezeli iloraz jest mniejszy od jednosci, to
dziecko jest opdznione w rozwoju, jezeli iloraz jest wiekszy

od 1, to znaczy, ze wyprzedza ono swoj wiek.0

8 5. Testy uzdolnienia (Percentyle)

Jezeli chodzi nam o okre$lenie jakiego$ uzdolnienia, to
stanowisko nasze jest odmienne niz poprzednio. Obecnie
nie stawiamy juz pytania, czy badane dziecko stoi poni-
zej, czy powyzej swego wielcu, ale czy stoi powyzej, czy
ponizej przecietnej dzieci w swoim wieku.

Przy testach wieku chcemy zdoby¢ odpowiedZz wyra-
zong liczbg lat opoznienia tub przy$pieszenia (czy tez
w postaci ilorazu inteligencji, co teoretycznie wychodzi na
to samo). Gdy chodzi o test uzdolnienia, chcemy okreslic,
jaka range, t. j. miejsce w szeregu podobnych sobie jedno-

0 Stern, Der Intelligenz-Quotient als Mass der kindlichen Intelli-
genz, Zt. f. angew. Ps., X1, 1910.

10 A. I nglis oglosit bardzo wygodng tablice, na podstawie ktorej
mozna znalez¢ 1. I. bez obliczania (Intelligence quotient values, World
Book Co, Yonkers on Hudson. N. Y.) [W jezyku polskim: Henryka
Weintaldwna, Tablica ilorazéw inteligencji dla postugujacych sie
Testami Bineta-Termana. Ksigznica-Atlas. — Przyp. wyd.].
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stek, zajmuje badane dziecko pod wzgledem danego uzdol-
nienia.

Nie zdawano sobie z tego jasno sprawy i dlatego niewat-
pliwie testy uzdolnienia dotad nie znalazty praktycznego za-
stosowania. Ciekawg bowiem rzeczg jest zestawiC takt
istnienia ogromnego zbioru nadzwyczaj jpomystowych te-
stow, obmys$lonych w ciggu 30 lat, z catkowitym niemal
brakiem ich zastosowania w praktyce pedagogicznej, czy
tez medyczno-psychologicznej. Stern i Wiegmann wydali
niedawno zbiér gtownych testow inteligencji, proponowa-
nych przez psychologéw.ll Zbiér ten jest niewatpliwie
bardzo cenny i bardzo wygodny, praktycznie jednak pra-
wie nie do zastosowania, poniewaz podane w nim préby nie
sg Avycechowane. Gdy osobnik badany wykona takg prébe,
niewiadomo, jak oceni¢ jej wynik. Wydany w 1910 r. przez
Whipple’a podrecznik testow2 rowniez pod wzgledem
praktycznym nie speinit oczekiwan. A jednak kazdy test
jest tam zaopatrzony w rozmaite wskazania liczbowe, kto-
rych zadaniem ma by¢ umozliwienie oceny otrzymywa-
nych rezultatow. Ale wskazania te sg wyrazone w postaci
,2horm* dla kazdego wieku. Jest to juz co$, jest to juz
nawet bardzo duzo w porownaniu z catkowitym brakiem
wskazdwek, zupetnie jednak jeszcze nie wystarcza, gdy
chodzi o mniej wiecej Sciste rozpoznawanie uzdolnienia.
Zalezy nam bowiem na tern, azeby wiedzieC nie tylko to,
ze dane dziecko pod wzgledem danego uzdolnienia stoi
powyzej, czy ponizej przecietnej, ale doktadnie, o ile po-
wyzej lub ponizej.B3

1 W. Stern und O Wiegmann, Methodensammlung zur
Intelligenzprifung von Kindern und Jugendlichen, Leipzig, J. A. Barth.

12 G. M. Wliipp le, Manual of mental and physical tests, Balti-
more, Warwick and York.

13 Nalezy zwro6ci¢ uwage na prace O. Lipmanna, Handbuch
psych. Hilfsmittel der psychiatrischen Diagnostik, Leipzig, 1922, gdzie

mamy caty szereg testdw, ktorych rezultaty autor stara sie, o ile moz-
nosci, wycechowaé, podajac medjane i kwartyl dolny.
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Tak jak dopiero po wynalezieniu przez Bineta metody
poziomow staty sie testy wieku narzedziem naprawde
praktyeznem, podobniez dopiero wprowadzenie jakiej$
metody stopniowania uzdolnien sprawi, ze te licznie pro-
ponowane testy, ws$rdd ktérycli jest tak wiele znakomi-
tych, stang sie godnemi tej nazwy narzedziami rozpo-
Znawczemu

Metoda taka istnieje. Wskazywat jg juz Galton: 4
wprawdzie nie przeznaczat jej do celu rozpoznawania
uzdolnien, niemniej jednak nadaje sie ona do tego dosko-
nale. Jest to metoda percentyléw. Ja zaproponowatem, by
zastosowa¢ jg do stopniowania testow,15 co zostato przy-
jete przychylnie.

Percentyle i percentylowanie. — Pereentyl jest to miej-
sce (ranga), jakie zajmuje pewna jednostka wsrdd stu
osobnikéw, uszeregowanych na podstawie wynikow, otrzy-
manych przy przeprowadzeniu pewnego testu.l0 Przykiad
mwyjasni natychmiast doktadne znaczenie tego wyrazu,
a zarazem i sposéb ustalania percentyléow dla danego
uzdolnienia.I7

WezZzmy dla przyktadu jakiekolwiek uzdolnienie, dajmy
na to — szybko$¢ pisania. Dla zbadania, w jaki sposob
wystepuje to uzdolnienie w pewnej zbiorowosci, w jaki
sposob sie zmienia, biore 100 dzieci jedenastoletnich i ka-
ze im pisa¢ jak najszybciej w ciggu jednej minuty zdanie:

14 Galton, Inquiry into human faculty and its development, 1883,
rozdz. ,,Statistical Methods*.

15 Claparéde, Profils psychologiques gradués d’aprés lordina-
tion des sujets. Archives de Psychologie, XVI, N° 61, 1916. — Psycho-
logie de I'’enfant, 8 wyd. Przedmowa, str. XI1X. [W przektadzie polskim
pominiete. — Przyp. tvyd.].

10 Nie jest to definicja zupelnie Scista; zobaczymy dalej, ze per-
centyle nie odpowiadaja doktadnie rangom.

17 Obszerne przedstawienie tej metody znalez¢ mozna w mojej Psy-
chologie de Tenfant, str. 344. [W przektadzie polskim pominigete. —
Przyp. wyd.].
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»Zlemia jest okragta, ziemia jest okragta...“ i t. d. Na-
stepnie zliczam ilo$¢ liter napisanych w okreSlonym cza-
sie przez kazde dziecko i otrzymane liczby uktadam w ko-
lejnosci od najmniejszej do najwiekszej. W ten sposéb
mam sto liczb, wyrazajacych indywidualne uzdolnienia
moich 100 dzieci jedenastoletnich. Jezeli wybratem te set-
ke dzieci zupetnie przypadkowo, to istnieje duze prawdo-
podobienstwo, ze sposdb rozmieszczenia wsréd nich uzdol-
nienia do Szybkiego pisania jest taki sam, jak wsrdd
wszystkich jedenastoletnich dzieci tego $rodowiska.

Ten szereg liczb daje mi przedewszystkiem przyblizone
maksymum i minimum szybkosci pisania, spotykane w tym
wieku. W eksperymencie przeprowadzanym przeze mnie
otrzymatem jako minimum 45 liter, a jako maksymum 165
liter (na minutg). Szereg moich wynikéw daje mi takze
érednig szybkos$¢ pisania w tym wieku. Srednig szybko$¢
(albo lepiej medjane) daje mi liczba liter napisanych przez
dziecko, zajmujace S$rodkowe miejsce w szeregu, t. zn.
mniej wiecej piecdziesigte dziecko, ktére napisato 100 li-
ter. (Zob. dalej str. 273).

Liczby te sg dla nas wazne, bo na ich podstawie mo-
zemy zaklasyfikowa¢ pod wzgledem szybkosci pisania ja-
kiekolwiek jedenastoletnie dziecko (nazwijmy je np. Hek-
torem), ktére nam przyprowadzag do zbadania. Kazemy
Hektorowi pisa¢ to samo zdanie: ,ziemia jest okragta“,
w takich samych warunkach, jakie byty przy ustalaniu
skali, i policzymy ilos¢ liter, napisanych przez niego w cig-
gu minuty. Przypusémy, ze napisat on 115 liter. Porow-
nawszy ten wynik ze skala, widzimy, ze chiopiec ten stoi
ponizej maksymum, ale powyzej Sredniej.

Takie okreslenie jest jednak zbyt niedoktadne. Chcieli-
bysSmy wiedzie¢, o ile Hektor przewyzsza te $rednia, i tu-
taj okazuje sie znaczenie percentytow.

Zamiast ogranicza¢ sie do minimum, wartosci srodko-
wej i maksymum, podzielimy teraz na 100 czeSci ten sze-

Claparéde: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 5
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reg uporzadkowanych wynikéw, ktérySmy otrzymali na
podstawie eksperymentu z naszg grupg 100 dzieci, i na-
zwiemy, jak chce Galion, kazda z tych czesci percentylem.
Poniewaz w naszym przyktadzie grupa skiada sie ze 100
dzieci, przeto kazdy percentyl odpowiadaC bedzie jedne-
mu dziecku. Dziecko, ktore dato najgorszy wynik, bedzie
przedstawiato pierwszy percentyl. Nastepne, ktére dato
wynik bezposrednio wyzszy, bedzie stanowito drugi per-
centyl i t. d., az wreszcie najszybciej piszace bedzie sta-
nowito setny percentyl. W ten sposéb otrzymujemy skale
0 100 szczeblach i przy pomocy tej skali mozemy bardzo
doktadnie okreslic uzdolnienie Hektora. Wystarczy zna-
lez¢ w skali, ktéremu percentylowi odpowiada 115 liter
na minute. Widzimy, ze odpowiada to percentylowi 75.
Powiemy zatem, ze Hektor = 75 percentylowi pod wzgle-
dem szybkosci pisania, albo, jesli kto woli, ze jego stopien
szybkosci pisania —= 75W.

Uktadanie skali o 100 szczeblach bytoby czesto niepo-
trzebnym zbytkiem. Jezeli odchylenia miedzy jednym
a drugim osobnikiem sg nieznaczne (gdy chodzi o uzdol-
nienia o stabej zmiennosci), wystarcza skala o 10, a na-
wet o czterech szczeblach. Galton nazywat decylami rangi
odpowiadajgce dziesigtemu, dwudziestemu, trzydzieste-
mu i t. d. percentylowi, a kwartylami percentyle, odpo-
wiadajgce najwyzszej 1 najnizszej Cwiartce w, Sszeregu,
czyli kwartyl gorny = 75 percentylowi, kwartyl dolny =
25 percentylowi.

Dla wigkszosci testow przytaczanych w dalszym ciggu
bedziemy uzywali przewaznie tej skali o 5 stopniach.
Jednostka, ktérej uzdolnienie odpowiada percentylowi
wyzszlmu od 75, nalezy do gdrnej Cwiartki, taka, ktorej
uzdolnienie odpowiada percentylowi miedzy 50 a 75, na-
lezy do $redniej gornej, percentyle miedzy 25 a 50 odpo-
wiadajg Sredniej dolnej, a wreszcie percentyle ponizej 25
wskazujg, ze jesteSmy pod wzgledem tego uzdolnienia
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w dolnej C¢wiartce. Jest to jednak niewatpliwie klasyfi-
kacja nieco za powierzchowna i nalezy zawsze, o ile moz-
nosci, wycechowae test przynajmniej w decylach.

Tu nalezy porobi¢ jeszcze pewne uwagi o charakterze
technicznym.

Powiedziatem wyzej, ze wartos¢ Srodkowa odpowiada
tej szybkosci pisania, jakg osiggneto mniej wiecej piec-
dziesigte dziecko. Dlaczego ,,mniej wiecej“? Jest to fa-
two zrozumiate. Warto$¢ Ssrodkowa dla grupy 100 dzieci
nie bedzie odpowiadata randze 50-tej, ale 50'/2 Jezeli
ustawimy w szeregu 4 zotnierzy, to $rodek szeregu wy-
padnie miedzy 2-im a 3-im zotnierzem, czyli w miejscu 21x
Jezeli sie chce zatem byC¢ zupetnie dokladnym, to przy
obliczaniu medjany nalezy braC przecietng wartosci, od-
powiadajacych randze 50 i randze 51.

Podobnie kwartyl dolny odpowiada randze 253J (Sro-
dek miedzy 1 a 50V2), kwartyl gérny — randze 75Vi ($ro-
dek miedzy 5072 a 100).

Nalezy zatem zauwazy¢, ze percentyle szeregu 100
osobnikéw nie odpowiadajg $cisle rangom tych osobnikow.
Istotnie bowiem miedzy stu osobnikami istnieje tylko 99
rowno oddalonych przerw. Ot6z te 99 przerw percentyle
dzielg na 100 czeSci. Jest tu wiec pewna komplikacja w ra-
chunku, ktora zresztg w praktyce nie ma zadnego znacze-
nia. Mozna zupeinie dobrze dla uproszczenia uzna¢, ze
pierwszy percentyl odpowiada pierwszej randze, a setny
setnej. W talom razie jednak bedziemy mieli szereg, w kto-
rym pierwszy odcinek z 10 bedzie krotszy od innych: bo
od 1 do 10 odlegtos¢ jest mniejsza, niz od 10 do 20, od 20
do 30 it d

Galton starat sie unikngC tej trudnoSci, przyjmujac,
ze pierwsza ranga odpowiada percentylowi 0,5, a setna —
percentylowi 99,5. Mojem zdaniem, prostszem bedzie
przyja¢, ze ranga 1 odpowiada percentylowi 0, a ranga
100 percentylowi 100. Kazdy percentyl bedzie w takim
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razie odpowiadat 0,99 odstepu oddzielajgcego dwie ko-

lejne rangi. | otrzymamy dla 100 osobnikow nastepujgcag

odpowiednio$¢:

Percentyle 0, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100.

Rangi 1, 10,9, 20,8, 30,7, 40,6, 50,5, 60,4, 70,3, 80,2, 90,1,100.
Z tatwoscia mozna znalez¢ range odpowiadajacg da-

nemu pereentylowi przy pomocy nastepujacej formuty:

gdzie p oznacza percentyl, a n catkowitg liczbe osobnikow
objetych w szeregu.

Dla utozenia tablicy percentylow niekoniecznie trzeba
przeprowadza¢ wstepne doswiadczenia doktadnie na 100
osobnikach. Mozna wzig¢ do tego dowolng liczbe osobni-
kow; im wieksza bedzie ta liczba, tern lepiej. Oznaczenia
kwartyli i percentyli mozna dokona¢ przy pomocy powy-
zej podanych formut.

Przypusémy, ze jaki$ test zostat wycecliowany na podstawie
zbadania 237 dzieci. Medjana bedzie odpowiadata osobnikowi,
znajdujgcemu  sie w $rodku szeregu, w danym ‘wypadku
119-stemu (wobec tego, ze liczba badanych dzieci jest nieparzy-
sta, medjana przechodzi przez jedno z dzieci). Kwartyle otrzy-
ma sig, znajdujgc Srodek miedzy 1 a 119 i miedzy 119 a 237,
co bedzie wynosito 60 i 178. Percentyle znajdziemy na pod-
stawie podanej formuty. Jezeli chcemy znalezé range, odpo-
wiadajgcg 10-temu pereentylowi, to otrzymujemy:

Ranga= 1+ (10.2,36) = 24,6.8

Dziatanie, polegajagce na okreslaniu percentyléw, od-
powiadajacych rozmaitym warto$ciom, otrzymywanym
przy zastosowaniu jakiego$ testu, mozemy nazwac per-

3B W polskich pracowniach psychotechnicznych stosowany bywa
zazwyczaj inny nieco sposéb wyliczania rang i centyléw. Range osobni-
kéw, ktoérzy uzyskali ten sam wynik, otrzymujemy, dodajgc potowe ich
ilosci do sumy wszystkich osobnikéw, ktérzy uzyskali rezultaty gorsze.
Jezeli naprz. najnizszy wynik A uzyskato 5 o0séb, a najblizszy lepszy
rezultat B — 8 osob, to wynikowi A odpowiada ranga 62 = 212
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centylowaniem, a ,percentylowaé” bedzie znaczyto wyko-
nywac to dziatanie.) Te nowe wyraz® staly sie niezbedne
w zawodowym jezyku psychologa-praktyka.

Jeszcze jedno pytanie: jaka ilos¢ zbadanych osobni-
kow musi by¢ wzieta za podstawe dla utozenia normalnej
tablicy percentyléw? PowiedzieliSmy juz, ze mozliwie jak
najwieksza, zeby wymieni¢ jaka$ liczbe, w kazdym razie
nie mniejsza od stu. Chociaz, jezeli dzieci sg zebrane zu-
petnie przypadkowo bez jakiegokolwiek wyboru, t. zn.
nie pochodzg np. z jakiejS szkoty o specjalnie wysokim
czy niskim poziomie, to czesto moze wystarczy¢ juz z piec-
dziesiecioro.

Lecz jak sie przekonac o tein, czy ta liczba jest wy-
starczajgca?

percentyle
Rys. 1. Rysunek powyzszy, skonstruowany na podstawie wynikéw testu dodawania, otrzy-
manych od 77 trzynastoletnich chlopcéw, przedstawia ostrotuk Galtona. Kazdy punkt

czarny oznacza wynik (ilos¢ poprawnych dodawan), uzyskany od jednego osobnika. Na
odcietej umieszczona skala rang i percentyléw.

a wynikowi B ranga 5 + s/2= 9. Range przemieniamy na eehtyl tak, iz
mnozymy ja, przez catg ilos¢ (n) osobnikéw rangowego zespotu i dzie-

limy przez 100. A wiec centyl = -—--mmommemeee . — St. B.
19 Zob. przyp. 8 na str. 57.
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Azeby otrzymane wyniki przedstawi¢ graficznie
(rys. 1), odmierza sie na osi odcietych rangi (lub percen-
tyle), na osi rzednych — wartosci, otrzymane z przeprowa-
dzenia testu. Krzywa pokazuje, w jaki spos6b te wartosci
sg rozmieszczone w badanem Srodowisku. Jezeli krzywa ma
forme péHuku — jest to znany ostrotuk Galtona — to zna-
czy, Zze rozmieszczenie wartosci tutaj stosuje sie do wy-
magan prawa prawdopodobienstwa odchylen, i ze wobec
tego iloS¢ zbadanych osobnikéw byta wystarczajgca. (Luk
ten ma bowiem zupelnie to samo znaczenie, co krzywa
prawdopodobienstwa, krzywa dzwonowa Gaussa; pod od-
mienng formg wyraza to samo, mianowicie, ze im wieksze
sg odchylenia (od przecietnej), tern sg rzadsze. Rdznica
w formie tych 2 krzywych pochodzi stad, ze u Gaussa war-
tosci mierzonego zjawiska sg odmierzane na osi odcie-
tych, a na osi rzednych odmierza sie nie rangi, ale liczeb-
nosci).

Jezeli krzywa, ktorg sie otrzymuje, nie ma formy
ostrotuku, albo jezeli ostrotuk ten jest zbyt powyginany
i nieprawidtowy, to trzeba ilo$¢ badan zwiekszy¢ az do
chwili, ktora nastgpi zczasem napewno, gdy ostrotuk za-
rysuje sie dostatecznie wyraznie.

Wreszcie rozumie sie, ze dzieci, z ktéremi przeprowa-
dzamy doswiadczenia w celu utozenia tablicy percentyléw,
muszg by¢ wszystkie w tym samym wieku, z doktadnoscia
do 6 miesiecy, lub co najwyzej jednego roku. Nalezy uto-
zyC tyle tych tablic, ile jest grup wieku az do dojrzato-
§ci. Poczawszy od 18 lub 19 roku zycia mozna potgczyc
wszystkich w jedng grupe pod nazwg ,,dorostych®._

Korzysci, jakie daje postugiwanie sie percentylami.—
Metoda percentyléw daje nam liczne korzysci, ktére pra-
gne tutaj uwydatnic.

Przedewszystkiem metoda ta daje moznos$¢ -wyrazenia
miary uzdolnienia sposobem bardzo jasnym i zrozumia-
tym. Nie byloby tego, gdyby miara ta opierata sie na ja-
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kiej$ jednostce przyjetej dowolnie. Przypusémy, ze dla
okreslenia pamieci wzrokowej jakiego$ osobnika pokazuje
mn sie w przeciggu 2 minut 100 rysunkdw figur i ze mie-
rzy sie jego pamiec liczbg rysunkow, jaka zdota on z pa-
mieci odtworzy¢. Dajmy na to, ze zdota odtworzy¢ 12
rysunkéw. Co nani to mowi? Nic zupetnie, chocbySmy
nawet wrazili ten wynik procentowo: czyz mozemy po-
wiedzie¢, ze pamie¢ wzrokowa tego osobnika = 12°?
To wygladatoby na wskazdéwke, ze posiada on pamie
bardzo stabg. Lecz taki wniosek moze by¢ zupetnie mylny.
Nie wiemy przeciez, czy ktokolwiek przekracza te liczbe
12; jest to moze maksymum, a moze przecietna. Nic o tern
nie wiemy.

Jezeli natomiast posiadamy dla tego rodzaju testu
tablice percentyléw, to rzecz przedstawia sie¢ odmiennie.
'Wyszukujemy na tej tablicy percentyl, ktoéry odpowiada
liczbie 12 figur. Przypuscmy iten przykiad jest fikcyjny),
ze to bedzie percentyl 80-ty. Sprawa odrazu przedstawia
nam sie jasno: na 100 osobnikow tylko 20 przewyzsza ba-
dang jednostke pod wzgledem danego uzdolnienia, a 79
stoi ponizej. Tnnemi stowy, nalezy ona do tych, ktére po-
siadaja najlepszg pamie¢ wzrokowa.

Druga, jeszcze wieksza korzyscig, wynikajgcg ze sto-
sowania metodv percentylow, jest ta, ze pozwala ona po-
rownywac miedzy sobg jednostki r6znego wieku oraz po-
rownywaé rozmaite uzdolnienia. Jezeli powiemy, ze jakie$
dziecko 8-letnie zapamietuje 5 wyrazéw na 15, i ze to samo
dziecko w wieku lat 12 zapamietuje ich 7 na 15, to z sa-
mych tych rezultatdbw nie mozemy wywnioskowac, czy je-
go pamieC rozwineta sie tak, jak tego nalezato oczelriwac,
czy tez pozostata w miejscu. Jezeli zwrécimy sie do ta-
blicy percentylow (zob. dalej, str. 248), to zobaczymy, ze
zaréwno przy 8 latach, jak i przy 11 percentyl tego dziec-
ka = 50, czyli ze bylo ono doktadnie $redniem i takiem
pozostato.
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Przy pomocy metody percentylow mozemy takze tatwo
poréwnywac uzdolnienia osobnikéw, nalezacych do rozma-
itych Srodowisk i rozmaitych ras. Tak np. w niedawno
ogtoszonej pracy p-na Rodrigo i pi Rossello poréwnali
zdolno$¢ zapamietywania 15 stow, uzdolnienie do tworze-
nia permutacyj i szybko$¢ pisania wsrod uczniow w Ge-
newie i w Madrycie.2

Postugujac sie skalami dowolnemi, nie mogliby$my
takze zupetnie poréwnywa¢ miedzy sobg réznorodnych
uzdolnien. Chodzi nam np. o stwierdzenie, ktére z uzdol-
nien pewnego dziecka jest najbardziej rozwiniete, wybija
sie ponad inne. Azeby moOc odpowiedzie¢ na to pytanie,
trzeba oczywiscie, azeby rozmaite uzdolnienia mogty byc
odniesione do jednej miary, t. zn.'do jednego systemu
stopni. Otdéz pereentyle sg wiasnie takiem wspdolnem po-
wszechnem stopniowaniem, ktore moze by¢ zastosowane
do okres$lenia réznorodnych uzdolnien. Jezeli dowiemy sie,
ze oSmioletnie dziecko moze zapamieta¢ 5 wyrazéw na .15
ze w ciggu 1 minuty wykonuje 8 dodawan, ze pisze 90 li-
ter na minute..., to te liczby nie powiedzg nam wcale,
ktore z tych uzdolnien goruje u niego nad innemi. Rzut
oka na tablice percentylow, ktore sprowadzg te r6znorodne
wartosci do tej samej skali, pouczy nas, jalde miejsca zaj-
muje to dziecko pod réznemi wzgledami:

Zapamietywanie wyrazow. . . percentyl 50
Dodawanie ... percentyl 100
Szybko$¢ pisania percentyl 75

czyli ze najwyzej w danym wypadku stoi uzdolnienie do
rachunkow. — Wyrazanie w percentylach wartosci rozmai-
tych uzdolnien ma szczegdlniej wielkie znaczenie dla spo-
rzadzania t. zw. profildéw psychologicznych, o ktérych be-
dzie mowa nieco dalej.

20 M. Rodrigo i P. Rossello, Revista de Pedagogia, ma-
rzec 1923.
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8 6. Rozrdznianie testéw wieku i testow
uzdolnienia

» DowiedzieliSmy sig, czem rdznig sie miedzy sobg testy
wieku i testy uzdolnienia z punktu widzenia ich struktury
technicznej. Teraz z punktu widzenia psychologicznego
powstaje pytanie, ktore z nich ze wzgledu na swa nature
sq hardziej odpowiednie do wykrywania wieku umysto-
wego, a ktére do badania uzdolnien specjalnych.

Jako testy wieku bedziemy, oczywiscie, wybierali ta-
kie proby, ktére zwracajg sie do proceséw psychicznych,
bedacych specjalnie funkcjg rozwoju umystowego, ktére
rozwijaja sie mniej wiecej regularnie z wiekiem, a wy-
kazujg stabe rdéznice indywidualne. Przeciwnie, jako testy
uzdolnienia -wybiera¢ bedziemy takie, ktdre zwracajg sie
do funkcyj umystowych, stosunkowo mato zaleznych od
wptywu wieku, a przedstawiajacych duze réznice indywi-
dualne, tak ze roznice miedzy osobnikami jednego wieku
moga byC¢ wieksze, niz miedzy rdznemi latami zycia.

Rozumie sie, ze wybor tych prob nie moze by¢ tylko
sprawg zdrowego rozsadku, jak to sadzit Meumann.2l
Nie wiemy bowiem, poza wypadkami pewnych talentow
specjalnych, ktére czynnosci psychiczne zalezg gtdwnie
od wieku, a ktére gtéwnie od indywidualno$ci. Dopiero
na podstawie doSwiadczen mozemy okresli¢, czy jakis$ test
jest przedewszystkiem testem wieku, czy przedewszyst-
kiem testem uzdolnienia. Jezeli zmienno$¢ wynikéw tego
testu bedzie tak znaczna, ze wobec niej zatra sie rdznice
zalezne od wieku, to bedzie to test uzdolnienia; jezeli, prze-
ciwnie, roznice zalezne od wieku przewyzszg roznice indy-
widualne, to bedzie to test wieku.2

21 Meumann, Vorlesungen zur Einfiilhrung in die experimentelle
Padagogik, Leipzig, 1913, t. U, str. 287.

2 Claparede, Tests de développement et tests d’aptitude, Ar-
chives de Psychologie, X1V, 1914, Nr. 53, str. 101.
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Ale wedtug jakiego kryterjum mozemy osadzi¢, ze in-
dywidualne odmiany w obrebie tego samego wieku sg
wieksze lub mniejsze, niz zmiany zalezne od wieku?

Rys. 2, 3, 4.

Teoretycznie idealnym testem wieku bytby taki, co do
ktérego, wykreslajac krzywe liczebnosci na zasadzie wy-
nikdw. otrzymanych z przeprowadzenia testu wsrod wiel-
kiej liczby dzieci kazdego wieku, moglibySmy skonstato-
wac, ze te krzywe (majace ksztatt znanego dzwonu Gaus-
sa) nie zachodzg na siebie wzajemnie (rys. 2). Natomiast
idealnym testem uzdolnienia bytby taki, ktérego rezulta-
ty, otrzymane wsrod dzieci rozmaitego wieku, wykazywa-
tyby doskonate pokrywanie sie krzywych dla kazdego wie-
ku (rys. 3). Takie idealne warunki nigdy sie jednak w rze-
czywistosci nie speiniajg, poniewaz z jednej strony wiek,
ktory ma badzZ co badZz zawsze wptyw na uzdolnienia, przy-
czynia sie do rozdzielenia krzywych uzdolnien kazdego
wieku, a z drugiej strony, roznice, istniejagce badz co 'badz
w obrebie kazdego wieku, nawet co do uzdolnien, ktore
specjalnie sg zalezne od wieku, przyczyniajg sie do tego,
by krzywe réznego wieku zachodzity na siebie. Wobec te-
go eksperyment daje nam zawsze krzywe, mniej lub wiecej
zachodzgce na siebie (rys. 4).
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Nasuwa sie tu zatem dos$C subtelne pytanie: jezeli
wszystkie krzywe zachodzg na siebie, to przy jakiem mini-
mum tego zachodzenia mozemy juz uzna¢ dany test za test
wieku, a nie uzdolnienia? Kryterjum rozréznienia moze
by¢ obrane jedynie w sposéb umowny. JakeSmy juz wi-
dzieli, postanowiono uznawac test za charakterystyczny
dla pewnego poziomu wieku dopiero wtedy, gdy jest on
pomyslnie rozwigzywany przez 75°/0 dzieci tego wieku.
Test taki jest jednak prawdziwym testem wieku tylko
w takim razie, jezeli przewazajgca wiekszoS¢ (np. 80 lub
90°/0) dzieci bezposrednio nizszego wieku nie moze go wy-
konac.

Wiekszos$¢ testow nie czyni zado$¢ tym idealnym avy-
maganiom i woéwczas trzeba kwestje rozstrzygna¢ w spo-
sob wzgledny. Pytamy, ktéry z 2 danych testow bedzie
lepszy jako test wieku, albo ktory bedzie lepszy jako test
uzdolnienia.

Dla rozstrzygniecia, ktory z dAYCch testOAc (dajacych
sie ustopnioAvac) jest lepszy jako test wieku, nalezy zaats-
ci¢ UAvage na Avielkos¢, Avyrazajgcg stosunek miedzy rézni-
ca medjan, odpoAviadajacych kazdemu z tych testOAV dla
dADch nastepujacych po sobie okresOAY Avieku, a odchyle-
niem kAvartyloAvem (CAviartkoAvem) gérnem dla wieku niz-
szego. Naprzyktad, przy tescie A mamy roéznice medjany
dla 9 lat i medjany dla 8 lat= 12, a odchylenie kwartylo-
Ar gorne (t.j. roznica miedzy kwartylem gérnym a me-
djana) = 4. Otrzymamy zatem jako Avspotczynnik liczbe
12:4= 3. To znaczy, ze odchylenie medjan jest trzykrot-
nie AAugksze od odchylenia kwartyloAcego gornego dla Avie-
ku nizszego. Jest to odchylenie ogromne, jakie rzadko
mozna spotkac; o ileby istniato, doAYodziloby ono, ze da-
ny test jest doskonatym testem Avieku. Jezeli przy drugim
jakim$ tescie B w takich samych Avarunkach rdznica be-
dzie rOMT™ 6, a odchylenie kAvartyloAve gérne =5, to
wspoétczynnik bedzie = 1,20. Wobec tego, ze ta druga wiel-
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ko$¢ jest mniejsza od pierwszej, stwierdzamy, ze test B
jest daleko mniej odpowiedni jako test wieku od testu A.
(Zob. rys. 5).

W2

8 tal 9 lal

8 lal 9 lal

Rys. 5. Test A jest lepszy jako test wieku od testu Bt poniewaz przy poréwnaniu
dwoéch kolejnych "okreséw wieku réznica niedjan jest wieksza.

Lipmann zaproponowat sposéb obliczania tej wielkosci po-
rownawczej w wypadku, gdy mamy do czynienia z testem nie-
stopniowanym i gdy odpowiedzi sg notowane tylko jako popraw-
ne lub bledne.Z3 Notujemy naprzéd, w jakim wieku test ten daje
75% odpowiedzi poprawnych (dajmy na to, w wieku 11 lat),
nastepnie, w jakim wieku daje on 50% takich odpowiedzi (daj-
my na to, w wieku 9 lat), a wreszcie w jakim wieku daje’'ich
tylko 25% (dajmy na to, w wieku 7 lat). Nastepnie dzieli sie
podwojong liczbe lat wieku, przy ktéorym otrzymujemy 50% po-
prawnych odpowiedzi, przez réznice liczby lat wieku, dajacego

2 Lipmann, Handbuch psychol. Hilfsmittel zur psychiatr.
Diagnostik, 1922, str. 30.
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75°/0 poprawnych odpowiedzi, i liczby lat wieku, dajgcego 250/0
poprawnych odpowiedzi. W naszym przykiadzie otrzymujemy:

Zmiennos¢ wedtug wieku = — = —=4p5
11-7 4

tatwo dostrzec, ze o ile spadek z wiekiem og6tu odpowiedzi
poprawnych byiby bardziej stromy, to ten wskaznik zmiennosci
bytby wyzszy.

(Trzeba zaznaczyé, ze przy powyzszej metodzie Lipmanna
testy, ktére majg byé poréwnywane, musza byé stosowane ko-
niecznie do dzieci w tych samych latach, poniewaz bezwzgledna
liczba lat, ktére mvchodzg w rachube, wplywa na wielkos¢
wskaznika).

W celu zbadania, ktory z dwoch testow jest bardziej
odpowiedni dla okre$lenia uzdolnienia, trzeba obliczy¢ ich
wskazniki zmiennosci; im wyzszy bedzie ten wskaznik, tem
bardziej test bedzie miat charakter testu uzdolnienia.

Wskaznik oblicza sie w sposob nastepujacy:

Odchylenie kwart, dolne + Odchylenie kwart, gérne

Zmiennosé = —
2 X Medjana

albo Kwart, gorny — Kwart, dolny
2 X Medjana

Musze dodac, ze dotad testy nie byty nigdy rozpatry-
wane z tego punktu widzenia, o ktorym powyzej jest mo-
wa. Ograniczam sie tu zatem do dania pomystu takiego
badania. Obecnie, jak wyzej powiedziatem, o tem, czy da-
ny test jest testem wieku, czy uzdolnienia, decyduje spo-
s6b stopniowania (metoda pozioméw tub pereentyléw).
tatwo jednak stwierdzi¢, rzuciwszy okiem na tablice per-
¢entylow, ze niektére uzdolnienia wykazujg niewielka
zmienno$¢ w zaleznosci od wieku (zob. np. testy zapamie-
tywania 15 wyrazow, str. 248, permutacyj, str. 265 i t. d.),
gdy natomiast inne znacznie bardziej sg od niego zalezne
(zob. testy mowy u najmiodszych, loteryjki p-ny Des-
coeudres, str. 166).
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§ 7. Sprawdzanie testow

Przypuszczamy zwykle, ze kazdy na nowo wprowadza-
ny test jest oparty na dostatecznej ilosci obserwacyj. Nie-
zawsze tak bywa, bo czasami brak Srodkéw materjalnych
moze temu stangC na przeszkodzie. W takim razie korzy-
stamy z nowych a licznych rezultatdbw, uzyskanych przy
zastosowaniu testu, dla skontrolowania i poprawiania go
w razie potrzeby. Zdarza sie tez, ze test zastosowany zo-
staje w innem $rodowisku, niz to, w ktérem zostat opra-
cowany. Naprzyktad, test opracowany w zastosowaniu do
dzieci miejskich bedzie musiat by¢ stosowany przez nau-
czycieli wiejskich. Praktycy powinni starannie zbieraé
otrzymywane przy pomocy tego testu wyniki, azeby zdac¢
sobie sprawe z jego przydatnosci lub z jego doktadnosci.

Wiasnie dzieki sprawdzaniu testéw Bineta przez in-
nych autoréw (Decroly, Goddard, Deseoeudres, Bobertag,
Chotzen, Jaederholm i t. d.) doszliSmy do ich ulepszenia.
Przekonano sie, ze proby przeznaczone dla miodszych
dzieci bytly za tatwe dla tych lat, natomiast zadania dla
dzieci starszych byly stosunkowo za trudne. tatwo zdac
sobie z tego sprawe, wykres$lajac dla kazdego wieku krzy-
Avg liczebnos$ci w sposdb nastepujgcy: na osi odcietych od-
mierza sie lata opo6znienia lub przyspieszenia rozwoju (al-
bo rézne wartosci ilorazu inteligencji), na osi rzednych
liczbe dzieci, ktérych wiek umystowy odpowiada $cisle
wiekowi chronologicznemu, dzieci, ktore sg op6znione o je-
den rok, dwa lata, trzy i t. d., i tych, ktére Avyprzedzajg
SAY6j] Aiek o jeden rok, o 2 lata, o 3 lata, i t. d. Jezeli test
jest dobrze dobrany, to krzywa poAvinna mie¢ ksztatt .krzy-
wej praAvdopodobienstAva. Jezeli za$ krzjwa jest bardziej
wypukta od strony lat Avyprzedzania, to znaczy, ze testy
dla tego AAdieku sg zbyt tatwe, skoro test umieszcza Ariecej
dzieci poAvyzej ich Avieku, nizby to zrobit przypadek.

Ponizej (str. 192) podamy przykiad takiej krzywej.
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Dla sprawdzenia testow uzdolnienia trzeba sie przeko-
na¢, czy wyniki tworza, regularny ostrotuk, trzeba takze
zwroci¢ uwage na to, czy spercentylowane wyniki dla kaz-
dego rocznika zgadzaja, sie z wynikami dla lat sasiadujg-
cych. Naogdt biorac, najlepszym sposobem, by uzyskac
test dobrze ustopniowany, jest przeprowadzi¢ go na jak
najwiekszej mozliwie liczbie osobnikéw, w warunkach Sci-

Sle jednakowych.

§ 8. Psychologiczne znaczenie testéow

PowiedzieliSmy poprzednio, ze teoretycznie istniejg dwa
sposoby tworzenia testow:

1. mozna wzig¢ za punkt wyjscia uzdolnienie i obmy-
$la¢ taki test, ktoryby magt je ujawnic;

2. wzig¢ za punkt wyjscia test, t. zn. obmysli¢ pewng
probe i badac, jakiego uzdolnienia ona wymaga.

W obu wypadkach w praktyce zagadnienie sprowadza
sie do kwestji znaczenia testu, bo nawet gdy, w pierwszym
wypadku, wychodzimy od uzdolnienia, to wobec naszej
nieznajomosci struktury uzdoinieii nigdy nie wiemy na-
pewno, czy trafiliSmy na test wiasciwy. Trzeba wiec, nawet
i w tym wypadku, przeprowadzi¢ sprawdzenie, by upewnic
sie; ze ten test oznacza wiasnie to, o co nam chodzito.

(Idy obmys$lamy test, to najczesciej (z wyjatkiem wy-
padkow rozpoznawania dla celéw doboru zawodowego)
nie chodzi nam o okreslenie uzdolnienia, ktére bezpos$red-
nio wystepuje przy rozwigzywaniu tego testu, ale o jakie$
uzdolnienie sasiednie, od ktorego, jak sadzimy, zalezy jego
wykonanie. Kaprzyktad, stosujac test przekre$lania liter,
nie chcemy badac¢ uzdolnienia dziecka, czy cztowieka doro-
stego, do przekre$lania liter, bo to uzdolnienie, rozpatry-
wane samo w sobie, nie ma zadnego znaczenia praktycz-
nego. lhzypuszczamy, ze ta czynno$¢ zalezy od imiego
uzdolnienia, ktdére jest szersze od niej, ale wymagane przez
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nia, naprzyktad uwaga, albo umiejetnos¢ obserwowania,
tak ze, mierzac uzdolnienie do przekreslania liter, mierzy-
my w istocie rzeczy uwage lub zdolno$¢ obserwaciji.

Twierdzenie to zawiera tak duzo stusznosci, ze pierwsi
tworcy testow, jak Cattetl i inni, przypuszczali, ze przy
pomocy dwunastu czy dwudziestu testbw mozna okresli¢
calg indywidualnos¢ osobnika. A i obecnie dgzeniem na-
szein bytoby odkryC serje testow, ktéraby pozwalata na-
kresli¢ oblicze duchowe jednostki. Tern samem przypu-
szczamy, ze test moze ujawniC obecnosC i stopien innych
uzdolnien niz to, ktére jest bezposrednio potrzebne dla wy-
konania tego testu, bo nikt nie bedzie twierdzi¢, ze indy-
widualnos¢ zawiera tylko takich dwanascie czy dwadzie-
$cia ograniczonych uzdolnien, jak uzdolnienie do przekre-
Slania liter, porownywania ciezarow, rozrozniania dwdch
ostrzy cyrkla Webera, powtarzania zdania zawierajgcego
20 zgtosek albo uktadania czeSci tamigtowki.

Czy to zatozenie jest stuszne? Niesposob przypuscié,
by tak nie byto, przynajmniej gdy chodzi o uzdolnienia
0 strukturze ztozonej, a do takich nalezy z pewnoScig
wiekszos¢ uzdolnien. Ztozona struktura oznacza, ze w da-
nem uzdolnieniu wchodzg w gre rozmaite funkcje. Test,
zwracajacy sie do ztozonego uzdolnienia, zwraca sie zatem
rownocze$nie do rozmaitych funkcyj.

Jakiez to sg te funkcje? Ktdéra z nich goruje w tym ze-
spole? Trudno bardzo na to odpowiedzieC. Wszystko zale-
zy zreszta od rozpatrywanego testu. Sg wsrdd nich takie,
ktérych znaczenie psychologiczne jest stosunkowo jasne.
Ale sg i inne, ktérych wyjasnienie jest bardziej niz proble-
matyczne.

O niektdérych testach zupetnie nie mozna powiedziec,
od jakiego uzdolnienia zalezg. Naprzykiad test wystuki-
wania. Czy wykazuje on wole? Czy ma jaki$ zwigzek z cha-
rakterem, czy jest wyrazem jakiej$S wrodzonej dyspozyciji,
czy tez zalezy od nabytych przyzwyczajen? W badaniach,
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przeprowadzonych w rnojem laboratorjum, p-na Bieneman
stwierdzita, ze wbrew temu, coby przypuszcza¢ mozna,
test ten wykazuje stabg, korelacje z uzdolnieniem daktyto-
graficznem (okoto 0,20), Ream w niedawno wydanem stu-
djum ogdlnem o tym tescie przyznaje wkoncu, ze jego war-
to$¢ rozpoznawcza jest jeszcze problematyczna.2d

Znaczenie innycb testow jest watpliwe z tego powodu,
ze potrgcajg one jednoczesnie o kilka funkcyj psychicz-
nych i niewiadomo, od ktorej gtownie zalezy otrzymany
wynik: naprzyktad przekreSlanie liter, gdzie wchodzi
W gre uwaga, reakcje motoryczne, wdrozenie sie w robote,
zmechanizowanie czynnosci i t. d.

Inne testy miewajg znéw rozne znaczenia, zaleznie od
tego, jakiej metody uzywa badany osobnik przy wykony-
Avaniu testu. Test pamieci np. bedzie miat zupetnie inne
znaczenie zaleznie od tego, czy dziecko stara sie zapamie-
tywaé¢ podawane sobie wyrazy przy pomocy pamieci zmy-
stowej, pozostajac biernem i poprzestajgc na zwracaniu
uwagi na dzwieki wyrazow, ktére brzmig mu w uszach,
czy tez, przeciwnie, postuguje sie pamiecig logiczna, lub
tez tworzy zwigzki mnemotechniczne miedzy wyrazami.
Rupp w przytaczanej juz powyzej pracy zaznacza, ze czyn-
nos¢ bardzo napozo6r prosta, polegajgca na oznaczaniu
$rodka odcinka prostej, moze by¢ wykonywana przy po-
mocy réznych bardzo metod wewnetrznych: moze to by¢
podziat odcinka wedtug wrazenia catosci, albo poréwny-
wanie dwoch odcinkdéw, ktére majg by¢ rozgraniczone,
i t. p. W testach inteligencji chodzi o to, czy rozwigzanie
zostato znalezione przez prébowanie naoslep, czy tez przez
akt rzeczywistego zastanowienia sie. Wreszcie zdarza sie
tez niekiedy, ze wymagane przez test uzdolnienie zmienia

24 M. J. Ream, The tapping test, Univ. lowa Studies, VIII,
1922. — [W jez. poi. uzywana jest rowniez nazwa: punktowanie. Zob.
P. Z. Dabrowski, Punktowanie jako metoda badania zmeczenia
umystowego. Ksigznica-Atlas, 1925. — Przyp. wyd.]

Claparéde: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 6
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sie zaleznie od towarzyszacych okolicznosci. Rupp zwraca
uwage, ze uzdolnienie do dzielenia na réwne czeSci matych
odcinkow jest inne, niz to, ktore wystepuje przy dzieleniu
duzych odcinkéw. Czasami bardzo niewielka zmiana
w technice jakiego$ testu wystarcza, by zmieni¢ jego wy-
niki, chociaz pozornie w jednym i w drugim wypadku ma-
my do czynienia z temi samemi uzdolnieniami.3 Naprzy-
ktad zauwazono, ze jezeli sie zada wyszukania z posrod 12
kluczy tych, ktére pasujg do pewnego zamka, to wynik be-
dzie inny, gdy powiemy: ,,Sa tu dwa klucze, ktére pasuja
do tego zamka, znajdzZcie je!* czy tez: ,,ZnajdZcie wszyst-
kie klucze, ktére pasujg do tego zamka!*

Z tych kilku przyktadéw wida¢, jak donioste jest za-
gadnienie znaczenia testow.

Dla ustalenia tego znaczenia mamy tylko jedng droge:
obserwacje i doSwiadczenie. Trzeba testowac testy.

Praca w tym kierunku jest zaledwie rozpoczeta. Mozna
ja prowadzi¢ przy pomocy roznych metod, ktére tu wyli-
cze pokrotce:

1. Analiza objektywna. — Staramy sie zdac¢ sobie spra-
we od strony zewnetrznej z rozmaitych czynnosci, ktore
wystepujg w ciggu wypetniania testu: jakiego rodzaju sg
ruchy, czy wchodzi w gre pamiec, jakie analogje przedsta-
wia ten test z pewnemi czynnosciami zyciowemi i t. d. Tg
metodg kierowano sie dotad prawie wytgcznie przy wybo-
rze testow. Jest ona jednak bardzo niepewna, co wykazaty
poprzednie rozwazania.

2. Analiza subiektywna. — Metoda nie byta dotad,
o0 ile wiem, stosowana systematycznie, a zdaje mi sie,- ze
w potaczeniu z innemi mogtaby by¢ bardzo pozyteczna. Po-
lega ona na tern, ze sie poleca osobie badanej obserwowac
siebie samg podczas wykonywania testu, ze sie jg zapytuje

2% Lipinann und Stolzenberg, Methoden zur Auslese
hochwertiger Facharbeiter der Metallindustrie, Leipzig, 1920, str. 65.
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0 jej doznania wewnetrzne, a do samego testu stosuje sie
metode eksperymentalng, zmienia sie jego warunki, by
uchwyci¢ zjawiska psychiczne, ktére wystepuja w tych
réznych wypadkach.

Piaget w Instytucie J. J. Rousseau zaczat zgtebia¢ zna-
czenie roznych testow przy pomocy metody ,klinicznej”,
ktora moze tu znalez¢ zastosowanie: polega ona na staran-
nem wypytywaniu dziecka po wykonaniu przezen testu,
wycigganie go na rozmowe, dawanie mu zadan podobnych,
by lepiej zrozumie¢, w jaki sposob brato sie ono do wyko-
nania tego, czego sie oden zadato. Jezeli test wymaga od-
powiedzi ustnej, ktéra bywa nieraz wieloznaczna, to taki
egzamin specjalny jest tern potrzebniejszy, gdy trzeba je-
szcze uchwyci¢ doktadne znaczenie stow dziecka, ktore cze-
sto jest niejasne.

3. Korelacje. — Znacznie bardziej objektywna metoda
korelacyj moze dostarczyC bardzo wartoSciowych wskazo-
wek. Dla okre$lenia znaczenia jakiego$ testu nalezy usta-
li¢ jego korelacje z innemi testami, ktérych znaczenie jest
juz znane. Jezeli wspotczynnik korelacji jest wysoki, to
znaczy, ze istnieje pokrewienstwo psychologiczne miedzy
temi testami, a zatem test badany ma znaczenie podobne
do testow juz znanych. WidzieliSmy jednak poprzednio, ze
pewne czynniki og6lne moga wytwarza¢ korelacje miedzy
uzdolnieniami, ktore zdajg sie by¢ zupeinie odrebne jedne
od drugich. Nalezy zatem postepowac bardzo ostroznie.

Lepsza jest metoda polegajaca na tern, by wybrac¢ dwie
grupy jednostek o zupetnie odmiennych uzdolnieniach, np.
ludzi pracujgcych naukowo i artystow, i zada¢ im ten sam
test. Jezeli otrzymane wyniki bedg zupeinie rézne dla kaz-
dej grupy, to bedziemy mieli wskazania co do znaczenia
testu.

Istnieje jeszcze inna metoda, stosowana do badania te-
stbw dla doboru zawodowego. Gdy pewna ilo$¢ robotni-
kow, funkcjonarjuszy, czy tez uczniéw szkoty zawodowej,
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jest dostatecznie znana, by mogli by¢ rozklasyfikowani
przez zwierzchnika czy nauczyciela pod wzgledem jakie-
gos$ uzdolnienia, zadaje im sie pewien test. Jezeli miedzy
wynikami testu a tg klasyfikacje, okaze sie korelacja, to
mozna wnioskowac, ze test nadaje sie do wykrywania ba-
danego uzdolnienia.

Przy tej ostatniej metodzie stosuje sie testy badZz to
wybrane na podstawie analizy objektywnej, badZ tez bra-
ne zupetnie przypadkowo (,testy jakiekolwiek®), jak to
zwykli robi¢ psychotechnicy amerykanscy.d

4. Monografie. — Nalezy utworzy¢ monografje psycho-
logiczng badanego osobnika, poznajgc go przez diugi czas
W ciggu jego zycia, stwierdza¢ dokfadnie na zasadzie ob-
sei’Avacji, jakie uzdolnienia wystepujg u niego wyraznie,
w jakiej pracy ma powodzenie. Nastepnie trzeba poddac
go badaniu przez szereg testdw i przekonac sie, jakie mu
sie najlepiej udaja. Metoda ta, ktora, o ile wiem, nie byta
dotad stosowana, moze da¢ wyrazne wyniki tylko wow-
czas, gdy bedzie chodzito o jednostki o bardzo charaktery-
stycznych uzdolnieniach lub nieudolnosciach, jednostki
przecietne co do wszystkich punktéw z wyjatkiem jednego,
lub opdznione naogét w rozwoju, a posiadajgce jakie$
uzdolnienie specjalne (jak np. do rysunku lub robot recz-
nych).

Nalezy zaznaczy¢, ze test niekoniecznie musi by¢ jedno-
znaczny. Niektdre testy sq same przez sie psychologicznie

20 Zob. przyktady tej metody korelacji w pracy: Fontégne et
Solari, Le travail de la téléphoniste, Archives de Psychologie, XVIII,
1918. — D. Bien cm ail, Recherches sur l'aptitude dactylographique,
Bur. Intern, du Travail, Genéve, 1923.

Nalezy doda¢, ze obliczenie wspotczynnika korelacji nie zwalnia od
obowigzku zbadania szczegétowego uzyskanych klasyfikaeyj, zwiaszcza
gdy chodzi o rozdzielanie kandydatéw na grupy jednolite (bardzo dobry,
dobry, $redni, i t. d.). Zob. na ten temat ciekawy artykut: B. Rumi,

The measurement of the efficiency of the mental tests, Psychological
Review, 1916.
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nieokres$lone. Jedna i ta sama proba moze byc¢ albo testem
inteligencji albo testem pamieci, albo jeszcze czego$ inne-
go, zaleznie od tego, w jaki sposdb sie reaguje. Naprzykiad,
test objasniania obrazkéw Swiadczy o inteligencji lub o jej
braku zaleznie od tego, czy dziecko wylicza przedmioty,
ktore ma przed oczami, czy tez stara sie zrozumieC tresé
obrazka. Albo tez powiastka opowiadana do powtorzenia
moze wykazywac¢ niewolniczg pamie¢, wyobraznie lub in-
teligencje, zaleznie od tego, w jaki sposob zostaje powto-
rzona. W tych ostatnich wypadkach test umys$inie ma zna-
czenie nieokre$lone; o znaczeniu jego decyduje forma wy-
wotanej przez niego reakcji.

§ 9. Profil psychologiczny

Dr Rossolimo z Moskwy powzigt w 1909 r. Swietng mysl
taczenia na jednymi wykresie rezultatdw, otrzymywanych
z badania rozmaitych uzdolnien tego samego osobnika.
Kazde uzdolnienie przedstayyiane jest przy pomocy linji
prostej o pewnej wysokosci, zaleznej od stopnia kazdego
z tych uzdolnien. £gczgc wierzchotki tych prostych, otrzy-
mujemy profil, bedacy w pewnej mierze obrazem fizjono-
mji duchowej badanego osobnika.Z

Rossolimo wyraza wielko$¢ rozmaitych uzdolnien przy
pomocy dowolnie przyjetej skali od 0 do 10. Ta okoliczno$¢
czyni taki profil mniej lub wiecej iluzorycznym, bo jezeli
w tym wykresie jedno uzdolnienie przewyzsza drugie, to
nie znaczy jeszcze koniecznie, zeby ono byto w rzeczywi-
stosci wieksze. Miary rozmaitych uzdolnien nie zostaty tu
sprowadzone do jednej skali, i wobec tego nie mozna ich
miedzy sobg porownywac. Nie mamy zadnego dowodu, ze-
by uzdolnienie Srednie odpowiadato Nr. 5 tej skali. Dla-
tego zaproponowatem wprowadzenie pewnej poprawki do

27 Rossolimo, Die psychologischen Profile, Klinik f. ps. u.
nery. Krankheiten, VI, 1911 i VII, 1912,
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tej metody, zastepujac dowolnie przyjete stopniowanie
przez skale percentylow, o ktorej tu powyzej byta mowa.
Rossolimo uznat zarzuty moje za uzasadnione, ale nie zro-
zumiat, zdaje sie, korzysci, jakie dajg percentyle, i dla unik-
niecia wzmiankowanych niedogodnosci starat sie rozmai-
temi sztucznemi sposobami doprowadzi¢ swe testy do
uzgodnienia miedzy sobg.2B Zdaje mi sie jednak, ze mu sie
to nie udato. A w kazdym razie metoda jego jest bardzo
zawita.

Jezeli zastosowac stopniowanie w percentylach, to od-
czytywanie profilu daje rezultaty jasne. Od pierwszego
rzutu oka uwidoczniajg sie mocne i stabe punkty psychiki
danej jednostki. Wielkg trudnos¢ stanowi jednak kwestja,
jakie uzdolnienia nalezy wybra¢ dla scharakteryzowania
pewnej fizjonomji duchowej, a zwiaszcza, jakie testy sg
najbardziej odpowiednie dla wykazania zasadniczych
uzdolnien. Bo jezeli profil oprze sie na zbyt wielkiej liczbie
uzdolnien, to otrzyma sie na wykresie dtugg linje zygza-
kowatg, ktérg trudno ogarngC okiem odrazu, czyli ze traci
sie najbardziej wyrazng korzys¢, jakg mozna mieC z tej
metody.

Jakie uzdolnienia powinny by¢ tu wybrane? Rossolimo
proponuje 8 zasadniczych préb: trwato$¢ uwagi, zapamie-
tywanie bezposrednie, pamie¢, zrozumienie obrazkéw lub
niedorzecznosci, zdolno$¢ kombinowania (famigtowki),
zmyst mechaniczny, wyobraznia i zdolno$¢ obserwacyjna.®
Nie mamy jednak zadnego dowodu na to, azeby te uzdol-
nienia wiasnie byty wystarczajgce dla okreSlenia fizjono-
mji duchowej i azeby lepiej spetniaty to zadanie od innych.

Istotnie, obracamy sie tu réwnie w sferze dowolnosci,

28 Rossolimo, Ausgleichende Zulagen zu den psychol. Profi-
len, Zt. f. angew. Psych., XX, 1922.
2 Rossolimo, Zt. f. angew. Ps., XIIl, 1918. Autor daje tu

metode skrocong, ktérg nazywa ,,kurze Methode“. Petna jego metoda; za-
wiera 12 prob.
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jak i pierwsi psychologowie (Cattell i t. d. zob. wyz.
str. 11), ktdérzy chcieli okre$la¢ osobowos$C przy pomocy
testow. Dopiero zczasem, posuwajac sie powoli, poomacku,
a jednoczesnie zuzytkowujac dla naszego problemn wszyst-
ko, co nam da¢ moze teoretyczna psychologja, zdotamy
opracowac szereg préb, mogacy nam njawni¢ zasadnicze
rysy oblicza duchowego.

Nalezy cierpliwie przeprowadzi¢ caty szereg prac przy-
gotowawczych w tym kierunku. Wezmy jeden przykiad.
Na ile uzdolnien nalezatoby w Dnu profilu rozdzieli¢ pa-
mie¢? Czy nalezy oddzielnie okresla¢ pamie¢ wzrokowa,
stuchowg, wyrazowa, zapamietywanie bezposrednie, pa-
mietanie trwate? i t. d. Tak samo rzecz si¢ ma ze wszyst-
kiemi postaciami lub rodzajami uwagi. Ale w takim razie
sporzadzenie profilu ciggnetoby sie w nieskofczono$¢. By-
toby wiec rzeczg zewszechmiar pozadang skroci¢ mozliwie
szereg prob, i wobec tego skupi¢ pod jedng rubryka, odpo-
wiadajgca jednemu punktowi profilu, wszystko to, co do-
kuczy pamieci, albo wszystko, co dotyczy uwagi. Czy ma
sie prawo to robi¢? Na to odpowiedZz da¢ moze niewatpli-
wie jedynie doSwiadczenie.D

Profile oparte na wiehu umystowym. — Jest coprawda
jeszcze inny sposob stopniowania profilow, ktéry nie jest
dowolny. Polega on mianowicie na ukfadaniu ich na pod-
stawie lat wieku umystowego, ktérym odpowiadajg rozne
wartosci wynikéw. Jezeli np. dziecko 12-letnie wykazuje
pamie¢ na poziomie lat 10, zdoIlno$¢ do rysunku na pozio-
mie lat 13, uwage na poziomie lat 11, i t. d., to na podsta-
wie tych danych mozna nakre$li¢ wykres, ktory bedzie
przedstawiat jego profil, odmierzajgc na osi rzednych od-
powiednie lata wieku umystowego. Przyktad tego sposobu

0 Zob. jako przykiad metody, ktorg nalezy stosowaé, Y v. Del-
horbe, Recherches sur la corrélation entre la mémoire des mots et la
mémoire des images, Archives de Psychologie, XVII, 1919.
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postepowania znajdziemy w jednej z prac Burta.3 Metoda
ta moze niewatpliwie oddawac duze ustugi w zyciu szkol-
nem, pozwala bowiem nauczycielowi z tatwoscig spostrzec,
czy dany uczen stoi ponizej, czy powyzej swego wieku,
i w jakich przedmiotach (jezeli testy sg testami szkolne-
mi). Naogdét mozna stosowac te metode w braku lepszej,
gdy mamy do rozporzadzenia tylko liczbowe okreslenia
poziomow, a nie uzdolnien. Posiada ona jednak te zig stro-
ne, ze upodabnia poziom wieku z rangg uzdolnienia, a te
rzeczy nie sg, jak widzieliSmy, identyczne: niezdarny ry-
sunek osobnika dorostego, pozbawionego zdolnosci do ry-
sunku, niekoniecznie bedzie roéwnowazny z rysunkiem
dziecka.

§ 10. Technika testow

Stosowanie testdw nie jest rzeczg tatwg, a szczegolnie
stosowanie ich do dzieci. Kazde bowiem zastosowanie te-
stu wymaga dwoch zasadniczych warunkow:

1. Dziecko, ktdre wykonuje test, powinno robié¢ to z do-
brg wolg i z jak najwieksza uwaga.

2. Nie moze ono byc¢ onieSmielone, przestraszone lub
skrepowane w jakikolwiek sposob, czyto przez ekspery-
ment, czy przez eksperymentatora.

Jezeli mamy do czynienia z cztowiekiem dorostym, kto-
ry rozumie wazno$¢ doswiadczenia naukowego, mozemy
polega¢ na jego checi spetnienia zadania z jak najwiek-
szem staraniem. U wielu dzieci nie mozna liczy¢ na taki
motyw bezinteresowny. Trzeba zatem opanowaé zaintere-
sowanie dziecka wbrew niemu, jesli mozna tak powiedziec.
Do znamion dobrego testu nalezy przedewszystkiem to,
czy jest dla dzieci zajmujacy, czy je bawi. Naturalnie, ze
eksperymentator musi traktowac ,,badanego“ z jak naj-

31 Burt, The distribution and relations of educational abttities.
London, 1917, str. 64 (tablica).
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wiekszg zyczliwoscig. Bardzo czesto spotyka sie, zwiaszcza
wsérdd najmiodszych dzieci, takie jednostki, ktdére ,nie
chcg nic wiedzie¢”, i od ktérych nic nie mozna wycia-
gng¢. Czasami zdarza sie, ze kobieta eksperymentatorka
moze uzyskaé 'wyniki tam, gdzie mezczyzna jest bezsilny.

Nalezy tez pamietaC o ustugach, jakie okazaC moze ta-
bliczka czekolady, czyto dana dziecku przed testem, dla
zjednania go, czy obiecana mu w razie udatnego wypet-
nienia tego, czego sie oden zada.

Rozumie sie, ze nalezy powstrzymac sie wobec dziecka
od wszelkich uwag; z takim samym u$miechem aprobuja-
cym nalezy przyjmowac btedne, jak i trafne odpowiedzi.
Dziecko, ktore odniostoby wrazenie, ze mu sie nie powo-
dzi, nie miatoby swobody umystu, niezbednej dla wypet-
nienia nastepnych zadan. Nie nalezy réwniez przeprowa-
dza¢ badan w obecnos$ci oséb trzecich, czyto w charakterze
widzow, czy sedziow; obecno$¢ rodzicow, brata lub sio-
stry, czy kogo$ z nauczycieli, moze bardzo silnie zmieszac
dziecko.

Nie wolno tez zapominac, ze dziecko szybko sie meczy,
szczegOlniej gdy ma do czynienia z proébami, ktore nie po-
budzaja jego sktonnosci do zabawy, a trwajg przez pe-
wien czas. Nalezy w takim razie przerwa¢ doswiadczenie
i wroci¢ do niego ponownie po pewnym czasie.

Jezeli przeprowadza sie badania w szkole, nie nalezy
zatrzymywac badanego dziecka na czas rekreacji, gdy ono
wie, ze w tej chwili inne sie bawig; mozna to zrobi¢ jedy-
nie wtedy, jezeli ma sie pewnoS¢, ze to dziecko*zupetnie
dobrowolnie zrzekio sie zabawy.

Testy powinny by¢ o ile moznosci stosowane indywi-
dualnie, do kazdego dziecka pokolen Niektére badania
moga byC¢ jednak przeprowadzane zbiorowo, co oszczedza
bardzo wiele czasu. Trzeba w takim razie dba¢ o to, by
dzieci nie wptywaty na siebie wzajemnie. Testy armji ame-
rykanskiej byty przeprowadzane zbiorowo i wobec po-
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mys$inych wynikdw tych egzamindéw psychologicznych
w zastosowaniu do zaciggu wojskowego, testy zbiorowe
rozwinety sie w Stanach Zjednoczonych na szerokg skale.

Dla badan indywidualnych powinien hyc przeznaczony
oddzielny pokoj, gdzieby eksperymentator w towarzystwie
pomocnika (o ile to jest niezbedne) znajdowat sie sam
z dzieckiem. Bytoby pozadanem, azeby we wszystkich szko-
tach byty zorganizowane mate laboratorja szkolne, zaopa-
trzone w zasadnicze testy i najniezbedniejsze przyrzady
do badan: miare do mierzenia wzrostu, taSme metrowa,
stopper (chronometr pokazujacy Y5albo Vio sekundy), ma-
terjaty do testow Bineta lub Termana, materjaty do naj-
gtéwniejszych testdw uzdolnien.

Kto poioinien przeprowadzac testy? — Mozna sie spo-
dziewaé, ze zczasem zostang utworzone stanowiska psy-
chologéw szkolnych, a takie stanowisko nie bedzie bynaj-
mniej synekurg. Londyn posiada juz takiego psychologa
(Jest nim Cyril Burt). Narazie jednak trzeba odpowie-
dzie¢ na pytanie, kto ma przeprowadzaé testy? Czy nalezy
powotywa¢ do tego zawodowego psychologa, czy tez za-
danie to majg spetnia¢ nauczyciele?

Powiedziatem powyzej, ze przeprowadzenie testu nie
nalezy do rzeczy tatwych. Nic jednak nie stoi na zawadzie,
by nauczyciel przygotowat sie do tego zadania i nabrat
w niem wprawy. Trzeba tylko z naciskiem zaznaczy¢, ze
zaprawienie sie praktyczne jest tu bezwarunkowo koniecz-
ne, jezeli otrzymane rezultaty majg miec¢ jakgkolwiek war-
tos¢. Nie chodzi tylko o to, by stosowac sie do wyzej wska-
zanych regut ogdlnych, ale trzeba takze znaC dokiadnie
technike samego testu, azeby stosowaC go w sposob Scisle
odpowiadajacy regule, wedtug ktorej zbudowane zostaty
normy, stuzace za podstawe mierzenia.

Wszystko zresztg zalezy od testu; trudnos$ci ich stoso-
wania sg coraz to inne. O ile chodzi o testy Bineta i Si-
mona, Goddard jest zdania, ze kazdy nowicjusz moze
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z nich wciggngC€ pozyteczne wskazania, dojscie jednak do
precyzyjnego wykonania ,wymaga od osoby przeprowa-
dzajacej test wprawy w najwyzszym stopniu“.2 Pod Kkie-
runkiem tego psychologa przeprowadzone zostaty do-
Swiadczenia w celu zbadania, ile czasu powinni sie Cwi-
czy¢ niepsychologowie, by otrzymywac¢ zadowalajgce re-
zultaty z testdbw Bineta; okazato sie, ze wystarcza okres
mniej wiecej szeSciotygodniowy, w ciggu ktorego kazdy
z Cwiczacych sie przeprowadzat badania z jednem dziec-
kiem tygodniowo i asystowat przy badaniach dwojga in-
nych dzieci.3

Niektorzy autorzy, m. i. Lipmann, sg zdania, ze prze-
prowadzanie testow ws$rod ucznidw powinno naleze¢ wy-
tacznie do zawodowych psychologéw. Ale czy takie stano-
wisko nie pozbawiatoby testow jednej z ich gtdwnych za-
let, ktorg jest dawanie nauczycielowi moznosci wchodze-
nia w Scisty kontakt z uczniami i spojrzenia na nich pod
innym katem widzenia, niz zwykle w zyciu szkolnem? Na-
uczyciele, powtarzam, powinni, oczywiscie, mie¢ w tym ce-
lu gruntowne przygotowanie psychologiczne. Ale czyz ta-
icie wyksztatcenie psychologiczne nie jest zewszechmiar
pozadane? A jezeli wymagania techniki testow sg okazjg
do zdobycia tego przygotowania, to mozemy zapisa¢ na
dobro testdw wielkg ustuge, oddang sprawie wychowania!l

Dla skontrolowania zrecznosci eksperymentatora —
dla testowania testujgcego — mamy sposOb bardzo pro-
sty: nalezy mu poleci¢ przeprowadzenie testow z dziecmi,

¥ Goddard, The Binet tests and the inexperienced teacher,
Training School, marzec 1913 i pazdz. 1914.

B Kohs, The Binet test and the training of teachers, Training
School, stycz. 1914. — Zob. takze A. L. Marti n, The training of
teachers to use the Binet scale, ibidem, maj 1915. — Doll (ibidem,
marzec 1917) sadzi réwniez, ze nalezy odpowiedzie¢ bez wahania tak na
pytanie, czy niepsychologowie (nauczyciele, lekarze, laicy i t. p.) moga
stosowaé testy Bineta, pod warunkiem, oczywiscie, azeby znali doklad-
nie przepisy.
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ktérych inteligencja i uzdolnienia zostaty jnz zbadane na
innej drodze, a otrzymane przezen reznltaty poréwnac
nastepnie z normalnemi. Doswiadczenia tego rodzaju wy-
magajg, naturalnie, azeby zdolnosci dzieci stuzacych do
badania byty okre$lone przy pomocy innych testow niz te,
ktore majg stuzy¢ do wyprobowania zrecznosci ekspery-
mentatora. Konieczno$¢ tego zastrzezenia stanie sie wi-
doczna, gdy bedzie mowa o testach réwnolegtych (zastep-
czych).

§ 11. Przyczyny biedéw

Poniewaz na innem miejscu omawiatem juz przyczyny
btedow obserwacji w psychologji,3} ogranicze sie tutaj
specjalnie do przyczyn btedéw przy przeprowadzaniu te-
stow. Wspomne przytem tylko dla pamieci o btedach,
ktore moga powstawaé z winy przyrzadéw, ze sposobu po-
stugiwania sie niemi, niedoktadnosci chronometréw i t. p.
Najlepszym Srodkiem dla usuniecia mozliwosci takich bie-
dow jest obchodzenie sie, o ile moznosci, bez skompliko-
wanych i delikatnych instrumentow!

Rozpatrzymy obecnie btedy, wynikajagce z.interpreto-
wania odpowiedzi dzieci, zwfaszcza gdy sg to odpowiedzi
ustne; dalej btedy, wynikajace z niestatosci badanego
osobnika, oraz btedy, ktdre mogag powstawaé wskutek
chwilowego wptywu afektu na uzdolnienie. Wreszcie sg
btedy, wynikajgce stad. ze dziecko znato juz dany test:
te ostatnie omowimy w nastepnym paragrafie, poswieco-
nym testom rownolegtym.

1 Ocenianie odpowiedzi dziecka. — Testy moznaby
podzieli¢ na dwie Avielkie grupy Avedtug tego, czy zada-
niem ich jest AwAvohunie ze sti'ony osobnika reakcji, ktéra
moze by¢ okreslona obiektywnie i bez mozliwosci wahania,
czy tez reakcja ta Avymaga subjektynmej interpretacji ze

34 Zob. mojag Psychologie de I'’enfant, str. 288. [W przektadzie pol-
skim pominiete. — Przyp. wyd.].
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strony eksperymentatora. Do pierwszej grupy nalezg
wszystkie proby, w ktérych mierzy sie czas np. przy po-
mocy chronometru, czy tez takie, w ktorych liczy sie opu-
szczenia w szeregu wyrazow czy liczb, powtarzanych z pa-
mieci. Do tej grupy nalezg réwniez te préby, w ktorych
badany osobnik daje odpowiedzZ tak lub nie; w tym ostat-
nim wypadku nalezy sie upewni¢, ze odpowiedz nie byta
dana przypadkowo; sprawdza sie to, stawiajac inne ana-
logiczne pytania.

Do drugiej grupy zaliczamy te liczne testy, ktore przy
zestawianiu trafnych lub btednych odpowiedzi pozosta-
wiajg miejsce dla indywidualnej oceny, jak np. popraw-
nos¢ rysunku, polegajacego na odtworzeniu z pamiegci, lub
odpowiedzi na pewne pytania wymagajace inteligencji,
jakich jest tak wiele w szeregu Bineta i Simona. Czesto,
coprawda, niema zadnej watpliwosci co do dobrego lub
ztego wyniku proby. Ale czesto roéwniez zdarzajg sie wa-
hania, badzto dlatego, ze zadanie (np. rysunek) zostato
w potowie dodatnio rozwigzane, badz tez, ze odpowiedz
dziecka jest niejasna, wieloznaczna, i niewiadomo doktad-
nie, co ono chciato wyrazic.

P-na Descoeudres wpadta na pomyst, azeby to zagad-
nienie oceny podda¢ doswiadczeniu. W tym celu rozdata
24 osobom (psychologom i studentom) 154 odpowiedzi
otrzymane od dzieci na 3 pytania z testow Bineta i Si-
mona (krytyka zdania ,mam trzech braci“, poréwnania
i pytania fatwe do zrozumienia) z poleceniem ocenienia
ich przy pomocy znakow -f- i —. Rezultaty wykazaty
ogromng roznorodnos¢ ocen. Na te 154 odpowiedzi jeden
z sedzidw' najmniej surowych oznaczyt 106, czyli 68°/0, jako
dobre; inny, najbardziej surowy, pozostawit z tych odpo-
wiedzi tylko 54, czyli 33°/Q Scisle $rodkowe miejsce mie-
dzy temi dwoma krafcami zajmuje ocena dra Simona,
ktory brat udziat w tein doSwiadczeniu: uznat on za do-
bre 75 odpowiedzi, czyli 50°/0.
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Co do niektorych odpowiedzi sedziowie podzielili sie
na dwie rowne grupy. Tak np. na pytanie: ,,Gzem rozni
sie motyl od muchy?“ odpowiedz jednego z dzieci brzmia-
fa: ,Jest grubszy“. Dwunastu sedziéw oznaczyto te odpo-
wiedz znakiem -J-, a dwunastu znakiem —. Na pytanie co
do roznicy miedzy papierem a tekturg, jedno z dzieci od-
powiedziato: ,,To jest to samo. Eobi sie ze starych galga-
now. Tektura jest gruba“. Oceny podzielity sie nastepu-
jaco: 12+ i 12—.

Tak wielka rozbiezno$¢, — ktora mogtaby podac
w watpliwos¢ zasadniczg wartos¢ testow, gdyby inne do-
Swiadczenia po stokro¢ tej wartosci nie wykazaty, — roz-
bieznosC ta powstata w znacznej mierze wskutek tego, ze
wiekszos$¢ tych 24 sedziow nie byta nalezycie zaprawiona
do prowadzenia testow. Jezeli porébwnamy oceny czterech
psychologow, ktorzy brali udziat w tej ankiecie, to zoba-
czymy, ze oceny te sg do siebie zblizone: a mianowicie
mamy: 43%, 46%, 48°/Q 50%. Niewatpliwie jednak od do-
brego testu mamy prawo oczekiwaé jeszcze lepszych wy-
nikow.3

Trudno$¢ interpretacji powstaje szczegOlniej stad, ze
trudno nam zrozumie¢ doktadnie jezyk dziecka. Dzieci
czesto mowig to, czego, jak sie zdaje, nie majg zamiaru
powiedzie¢, i naodwrdt. Ta nieScisto§¢ mowy dzieciecej
zostata lepiej niz gdziekolwiek indziej dotagd uwydatniona
przez naszego kolege J. Piagefa w jego ksigzce ,Mowa
i myslenie u dziecka“.3

7 tego wszystkiego wynika, ze nalezy jak najstaranniej
opracowywac testy, azeby jak najmniejsze pole pozosta-
wato dla interpretacji subjektywnej.

2. StatosC i niestato$¢ os6b badanych. — Ta przyczyna
btedow nie odgrywa zbyt wielkiej roli przy okreslaniu

¥ Descoeudres, Archives de Psychologie, XVI, str. 332.
3% Przeld. poi. J. Kotudzkiej, Bibl. Przekt. Dz. Ped., Tom 10.
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wieku inteligencji przy pomocy metody poziomow. W tym
wypadku bowiem rozpoznanie opiera sie na przecietnej
catego szeregu rozmaitych préb, i jeden egzamin daje juz
wynik o wysokim wspoétczynniku pewnosci, jezeli tylko ja-
kies niezwykie wydarzenie nie zaktdcito przeprowadzania
testow.

Natomiast jezeli chodzi o okreslanie uzdolnien specjal-
nych, natrafiamy na trudno$¢ mato jeszcze zbadana,, a kto-
ra, jest niestato$¢ os6b badanych z godziny na godzine,
z dnia na dzien.

Chociazby warunki doswiadczenia byty najzupeiniej
state, mozna zauwazy¢, ze przy tozsamosci innych warun-
kow ten sam osobnik nie wykazuje stale tego samego
stopnia uzdolnienia. Przeprowadzajac np. test pamieci,
przeczytaliSmy dziecku .15 wyrazow i zazagdaliSmy, by je
nam zaraz potem powtorzyto. Dziecko byto w stanie po-
wtérzy¢ z tego 5 wyrazéw. Na drugi dzien zrobilisSmy to
samo doswiadczenie, przeczytaliSmy inne 15 wyrazow,
tak samo trudnych, jak i poprzednio, i dziecko powtorzyto
z nich 7. Nastepnego dnia znowu zrobiliSmy to, a dziecko
zdotato powtdrzy¢ tylko cztery wyrazy! Ktéraz z tych
liczb jest wyrazem prawdziwej pamieci dziecka? Jest to
nietatwe pytanie. Zwrdcitem niedawno uwage praktykéw
na to zagadnienie zbyt zaniedbane3 i Bogen poswiecit
mu juz specjalng rozprawe.3

Moznaby przypusci¢, ze rdznice uzdolniei nie odpo-
wiadajg niczemu w rzeczywistosci i sprowadzajg sie tylko

37 Ed. Claparede, De la constance des sujets a I'égard des
tests d’aptitude, Archives de Psychologie, XV I, 1920. Zob. o tej pracy
uwagi O. Lipmanna w Zt. f. angew. Ps., XVII, str. 374

3B H.Bogen, Zur Frage der Bangreihenkonstanz bei Begabungs-
priifungen, Zt. f. angew. Ps., XX, 1922. [W Polsce zajat sie zagadnie-
niem zmiennos$ci testow szczeg6lnie dr. M. Kreutz w rozprawie p. t.
Zmienno$¢ rezultatéw testow. Cze$¢ I, Lwow 1927, Czes¢ 11, 1933. —
St. B.].
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do codziennych, roéznic nastroju, wdrozenia, zmeczenia,
uwagi i t. d. Tego jednak nikt twierdzi¢ nie bedzie. Zresztg
dosSwiadczenie wyraznie dowodzi istnienia uzdolnieii, o ile
sie je rozpatruje z teoretycznego punktu widzenia. Ja np.
przeprowadzatem rézne préby uzdolnien (pamieci, permu-
tacyj i t. d.) wsrod uezniOAV roznych klas. Powtarzatem
nastepnie po przerwie parotygoctniowej te same doswiad-
czenia, stosujgc analogiczne i rGwnowazne testy z tymi sa-
mymi osobnikami. Obliczajgc korelacje miedzy temi roz-
nemi szeregami analogicznemi, zebratem ogo6tem 100 ko-
relacyj; ot6z na te liczbe otrzymatem 22 razy wspoétczyn-
nik wyzszy niz 0,80, a tylko 13 razy wspo6tczynnik nizszy
od 0,20 i trzy razy wspoéiczynniki ujemne, zresztg bardzo
niewielkie. To dowodzi niezbicie, ze indyAvidualne uzdol-
nienia istnieja; inaczej mOAviac, ze ci, ktorzy przy pierAY-
szej prébie Avysuneli sie na pienysze miejsca, maja Aviecej
szans od innych, by zajaé¢ rOAvniez pierwsze miejsca przy
prébach nastepnych. Niemniej jednak z punktu Avidzenia,
rozpoznania indywidualnego moze sie zdarzyé, ze osobnik,
ktéry raz zajat jedno z pienvszych miejsc, moze przy na-
stepnej probie znalezé sie ay koricu szeregu. (Nie trzeba,
powtarzam, miesza¢ punktu Avidzenia psychologji ogdinej,
ktéra z poAvyzszego doSAYiadczenia wycigga doAYQOd istnie-
nia uzdolnienn indyAvidualnych, z punktem Avidzenia psy-
chologji stosoAYanej, ktéra, przeciAvnie, Avidzi ay poAYyz-
szem przestroge co do kruchosci pewnych rozpoznan indy-
Ayidualnych).

Bytoby ciekawem zbadaé, jak zmienia sie statosé¢ Aw-
nikOAY zaleznie od uzdolnien, a takze zaleznie od rodzaju
testu. Wedtug moich danych, najbardziej niestate wyniki
dajg testy pamiegci, te za$, ktdére ZArracajg sie do jakiego$
automatyzmu, dajg -wyniki bardziej praAvidlocAve. Jezeli
test wymaga wyzszego napiecia uwagi, Avyniki jego beda
mniej state. Tegoz zdania jest Lipmann; badacz ten sadzi,
ze funkcja psychiczna jest tern bardziej stata, im nizszy
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jest poziom, do ktérego ona nalezy, jak np. funkcje zmy-
stow. Bogen ttlumaczy niestatoS¢ wynikow testow, doty-
czacych wyzszych proceséw umystowych, tern, ze takie te-
sty wymagajg tworzenia hipotez, a niema racji, by taki
naptyw hipotez byt staty w kazdym wypadku. Bogen
zwraca réwniez uwage na inng jeszcze przyczyne oma-
wianej niestatosci: bywajg testy, ktére mozna rozwigzy-
wacé réznemi sposobami; by¢ moze, ze ten sam osobnik
uzywa raz jednego, to znéw innego z tych sposobow,
stad roznica w czasie zuzywanym na wykonanie dziatania
(mozna np. rozwigzywac¢ zagadnienie badz drogg rozumo-
wania, badz prdébujgc naoslep).

Jakiekolwiek bytyby przyczyny tej zmiennosci, trzeba
sie liczy¢ z tern, ze one istniejg i stanowig bardzo niepo-
zadane zrodio bledoéw. Nalezatoby zatem zbada¢ rozmaite
testy pod wzgledem tej niestatosci i wyrazi¢ pewng liczbg
ten wskaznik niescistosci. Testy, dajace zbyt zmienne wy-
niki, powinny by¢ z praktyki stanowczo usuniete.

Dla okreslenia tego wskaznika Scistosci mozna poste-
powa¢ w taki sposob: stosowac ten sam test 2 razy do
tego samego szeregu jednostek i oblicza¢ korelacje: im
stabsza bedzie korelacja, tern bardziej niestaty bedzie
test.

Narazie, dopdki te prace nad udoskonaleniem testow
nie bedg dokonane, nalezy postepowac bardzo ostroznie,
i o ile chodzi o testy dotyczace pamieci, uwagi, wyobrazni,
powtarza¢ doswiadczenia. Jezeli miary tego samego uzdol-
nienia w réznych wypadkach u tegoz osobnika réznig sie
zbytnio miedzy sobg, to albo nalezy wzig¢ ich Srednig
arytmetyczng, albo, jeszcze lepiej, nie brac¢ zupetnie pod
uwage takich wynikéw.3

0 Zob. co do wplywu nastawienia na wyniki testow obserwacje
Bronnera (Attitude as it affects the performance of tests, Psycho-
logical Review, 1916), ktéry wymienia nastepujace gtéwne typy nasta-

Clapar&de: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 7
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3. Sttumienia uczuciowe. — Zanim sie wypowie sta-
nowczy sad, stwierdzajacy jaka$ nieudolnos¢ — zwiaszcza
gdy chodzi o ucznia inteligentnego i gdy brak ten nie
zgadza sie z jego og6lnym stanem umystowym — nalezy
zbada¢, czy mamy do czynienia z rzeczywista nieudolno-
$cig, czy tez moze z przypadkowem otamowaniem, Spowo-
dowanem przez jaka$ przyczyne wzruszeniows.

Powszechnie wiadomo, ze zdarzajg sie uczniowie, kté-
rzy w jednej klasie sg ostatnimi w arytmetyce, czy w ja-
kim$§ innym przedmiocie, i sprawiajg wrazenie zupetnie
nieuzdolnionyeh w tym kierunku, a nagle przy innym na-
uczycielu zaczynajg robi¢ nieoczekiwane postepy. Niechec
do pewnego nauczyciela moze sie wyrazi¢ w nieudolnosci
wobec przedmiotu, ktérego ou uczy.

Moznaby da¢ nazwe ,fatszywej nieudolnosci“ tej nie-
udolnosci, ktdra nie pochodzi z braku dyspozycji do danej
pracy, lecz z pewnego sttumienia, wywotanego przez przy-
Czyne Wzruszeniowa.

Dla ilustracji podam przykiad, zaczerpniety z niewiel-
kiej ksigzeczki nauczyciela zuryskiego li. Zulligera,’D
tak bogatej w obserwacje chwytane na gorgco: Od pew-
nego czasu maty Erwin, dotagd bardzo pojetny i czynigcy
doskonate postepy w arytmetyce, zaczagt mie¢ w tym
przedmiocie wyniki gorsze niz zazwyczaj. Nauczyciel nie
strofowat go, ale przypuszczajac, ze musi to mieé jakis
specjalny powdd, starat sie zdobyC jego zaufanie i pod-
czas jednej przechadzki dowiedziat sie od niego, co na-
stepuje. Przed kilkoma dniami Erwin wszedt muz ze swa
kolezankg Anng H. do cukierni. Po dokonaniu przez dzieci

wien, przeszkadzajgcych w przeprowadzaniu testu: zamiar oszukiwania,
oporno$¢ w stosunku do rozwigzania testu, robienie z testu zabawy,
zaburzenia emocjonalne, ogo6lne podniecenie, brak zaufania we wiasne
sity i wreszcie kombinacja tych wszystkich przyczyn.

40 Hans Zuliiger, Psychanalitisclie Erfahrungen aus der
Schulpraxis, Bern, 1921, str. 104,
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zakupu sprzedajgca spytata Anne: ,lle to bedzie razem
1fr 50 i 2 fr 751“. Anna, staba w arytmetyce, nie mogta
sobie da¢ rady z tern dodawaniem. Zaczeto sie $mia¢, a oni
oboje zaczerwienili sie.

Wkroétce potetn Erwin przyznat sie, ze Anna jest jego
»przyjaciotka®”, i zaczerwienit sie przytem po uszy. Wtedy
wszystko sie wyjasnito. Poniewaz Anna byta staba w aryt-
metyce, Erwin sttumit swe zdolnosci rachunkowe, badz
dlatego, azeby ona nie czuta sie zbyt upokorzong, badz
tez, azeby on sam nie doznawal zawstydzenia, rachujac
dobrze! Szkota i wszystko, co z nig zwigzane, jest dla wiek-
szosci uczniow przedmiotem mniej lub wiecej silnego
»,kompleksu uczuciowego“. atwo to wykaza¢ metoda ozna-
czania czasu skojarzen, obmyslong przez Junga! Jezeli
damy uczniowi szereg wyrazow, zadajgc skojarzenia z kaz-
dym z nich jak najpredzej innego wyrazu, i jezeli wig-
czymy do tego szeregu wyraz ,Szkota“, to czas kojarzenia
wyrazu bedzie tu znacznie diuzszy.

Oto przyktad, zaczerpniety u Goett’a:4

jabtko —gryz¢ 1  sekunda
dawa¢ —biednym . . . 2 sekundy
szkota —pilny 4,2
szkto  —Kkruche . . . 1,2

§ 12. Testy réwnolegte

Wszyscy, ktorzy stosowali testy w praktyce, odczuwali
potrzebe posiadania kilku seryj testow analogicznych,
rownowaznych, ktére mogtyby sie zastepowac wzajemnie.
Potrzeba ta jest zrozumiata z wielu wzgledow.

1 — Gdy sie okresli poziom umystowy albo uzdolnie-
nia jakiego$ dziecka, pragnie sie zazwyczaj, zwilaszcza je-
zeli chodzi o dziecko stojace ponizej przecietnej miary,

41 Goell, Assoziationsversuche an Kindern, Zeitschr. f. Kinder-
heilkunde, 1911.
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$ledzi¢ dalszy postep jego rozwoju. W tym celu naleza-
toby poddawac je perjodyczriie, co 6 miesiecy, albo przy-
najmniej corocznie, nowym badaniom. Gdyby te badania
byly przeprowadzane przy pomocy tycli samych testow,
to wyniki mogtyby by¢ mylne, z powodu wspomnien dziec-
ka o poprzednich egzaminach. Jezeli chodzi o dziecko
bardzo mate lub znacznie opéznione, to biedow z tego
powodu nie potrzeba sie obawia¢, w innych jednak wy-
padkach wspomnienia mogg miec istotny wpltyw na wy-
niki, wbrew opinji Bobertaga.?

Juz Binet przewidywat konieczno$¢ opracowania t. zw.
»testdw zastepczych®“. .P-na Descoeudres zadata réwniez
utworzenia ,szeregébw rownolegtych“.8 Ale poza préba
Simona# i pracg Karstadta nic dotagd w kierunku urze-
czywistnienia tego stusznego zadania nie zostato zrobione.

2.— Testy rownolegte sg konieczne dla skontrolowania
wartos$ci egzaminu. MowiliSmy wyzej, jak bardzo niestate
bywajg badane jednostki. Chcac otrzymal prawdziwg
ocene uzdolnienia, trzeba przeprowadzi¢ kilka podobnych
prob. Takze jezeli badanie zostato zamgcone przez jaka$
przypadkowa okolicznosé, jakie$ nieprzewidziane -wyda-
rzenie, nalezy mie¢ mozno$¢ zastgpienia danego testu
przez inny S$cisSle réwnowazny.

3.— Testy rownolegte sg dalej pozadane dla kontro-
lowania wartosci eksperymentatoréw, jakeSmy to zazna-
czyli juz wyzej (str. 92). Dla poréwnania wartosci ekspe-
rymentatoréw trzeba im da¢ do zbadania te same dzieci,
a jest widoczne, ze te dzieci nie mogg by¢ badane najgod-

42 Zob. m. i. obserwacje w pracy: O. Karstadt, Zur Schaf-
fung von Paralleltests, Zt. f. angew. Ps., XIIl, 1918. — Bobertag,
Zt. f. angew. Psych., YI, 1912.

43 Binet, Année Psychologique, XVII, 1911, str. 162; Des-
coeudres, Archives de Psychologie, XV, 1915, str. 225.

4 Simon, Bull. Soc. Etude Psych. Enfant, maj 1914.
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stawie tych samych testow. Trzeba zatem koniecznie mie¢
testy rownowazne.

4.—Wreszcie — 1 to jest jedng z najwazniejszych
przyczyn — testy rownolegte sg niezbedne, by unikngé
rozpowszechnienia pytan stosowanych i przygotowywania
sie do testow.sb Istotnie bowiem dziecko, ktore byto ba-
dane przy pomocy jakiego$ testu, opowiada swym kole-
gom, co robito, o co je pytano, a wtedy ci, gdy na nich
przyjdzie kolej, nie majg juz w stosunku do stawianych
zagadnien naiwnosci pierwszych kandydatow, na jakg li-
czy u nich eksperymentator, a nawet moga byC specjalnie
przygotowani. Karstadt wspomina, ze w pewnej klasie,
ztozonej z 61 uczniéw, gdzie nigdy nie przeprowadzano
testow Bineta, znalazt 6 uczniéw, ktorzy posiadali o nich
rozmaite wiadomosci. Naturalnie, ze te wiadomosci byty
bardzo szczupte (jeden wiedziat, ze trzeba zdawac reszte,
drugi, ze jest pokazywany jaki$ obrazek, trzeci, ze trzeba
uszeregowac ciezarki i t. d.), jednak i to mogto miec
wpltyw na otrzymanie mylnych wynikow.

Jeszcze bardziej zresztg niz wspotkolegow nalezy oba-
wia¢ sie nauczycieli. Wiadomo, ze w niektorych miejsco-

45 Oto dostownie przytoczony artykulik, ktory w styczniu 1923 r.
pojawit sie w rozmaitych dziennikach na kontynencie:

Czy posiadasz inteligencje przecietngf — Sposob sprawdzania te-
go. — Londyn, 20 stycznia. — ,,W szkotach angielskich wyprowadzono
nowy rodzaj egzaminu, by ocenia¢ szybko$¢ rozumowania ucznia.

,»Uczniowi zadawano dwa nastepujgce pytania. Kto potrafi da¢ po-
prawng odpowiedz na kazde z tych pytan w czasie krotszym niz 30 se-
kund, nie moze by¢ uwazany za gtupca.

»1. Tomek jest bratankiem Cecylji. Ceeylja nie ma siostry. Jej
jedyny brat, Piotr, ozenit sie z Janing. Jaki stopien pokrewienstwa
zachodzi miedzy Janing a Tomkiem?

»2. Urodzitem sie o 5 dni wcze$niej niz Janek. Moje urodziny wy-
padaja 28 grudnia. Jezeli Boze Narodzenie wypada w pigtek, w ktd-
rym dniu tygodnia bedg urodziny Janka?

»Odpowiadajac na te dwa pytania z zegarkiem w reku, kazdy moze
okresli¢ stopien posiadanej inteligencji®.
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wosciach wiadze oceniajg, nauczycieli na zasadzie wynikow
egzaminow, ktorym podlegajg uczniowie. Ot6z nauczyciele
obawiajg sie dla siebie ztej oceny, jezeli ich uczniowie
nie dadzg sobie nalezycie rady z testami psychologicz-
nemi! Dlatego tez w jednej ze szkot poczatkowych w Ge-
newie zdarzyto sie, ze nauczycielka przygotowywata dzieci
do testow Bineta, by uzyska¢ sama wraz z niemi dobre
wyniki, w razie gdyby te testy zostaty do dzieci zastoso-
wane !

Testy rownolegte sg zatem niezbedne i zresztg jezeli
chodzi o testy wieku, to przygotowanie ich nie jest zada-
niem trudnem. Wymaga ono jednak sporo czasu, bo tylko
poomacku, przez prébowanie mozna znalez¢ doktadny od-
powiednik do danego testu.

Jezeli chodzi o testy wieku, uwaza sie za miare jakie-
gos wieku wszystkie proby, ktére dajg 75°/0 trafnych od-
powiedzi wsrod dzieci danego wieku. Me jest to jednak
warunek jedyny. Testy roéwnowazne winny przy przecho-
dzeniu od jednego wieku do drugiego tworzy¢ to samo
nachylenie, t. zn. ze ich krzywe rozwoju powinny sie mniej
wiecej nakrywac. Stad, ze 2 zadania sg rozwigzywane
przez 75°/0 dzieci dziesiecioletnich, nie wynika jeszcze, by
byty one jednakowo rozwigzywane przez dzieci 9-cio albo
11-letnie. Ta roznica co do posuwania sie liczby trafnych
odpowiedzi dla dwoch testow réwnowaznych dla pewnego
wieku stanowi ciekawe zagadnienie psychologji ogolnej,
ktore powinno by¢ odrebnie rozpatrzone. Psychologja sto-
sowana powinna zapamieta¢ z niego tylko to, ze takie
dwa testy, pomimo ich chwilowej rownowaznosci liczbo-
wej, majg odmienne znaczenie.

Dla ustalenia réwnowaznych testow uzdolnien nalezy
dojs¢, réwniez droga prébowania, ktére testy dajg jedna-
kowe wyniki przecietne. Jezeli chodzi np. o test zapamie-
tywania wyrazéw, to trzeba sie przekonac, czy przecietna
liczba wyrazow zapamietanych w szeregu A jest taka sa-
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ma, jak liczba wyrazéw zapamietanych w szeregu B. Albo
tez bedzie sie badaé, czy liczba btedéw, liczba trafnych
odpowiedzi jest ta sama w obu poroéwnywanych testach.
Lecz i tu nie wystarczy stwierdzi¢ rownos¢ przecietnych
wynikow, trzeba nadto, azeby rozsianie wartosci przy obu
testach byto mniej wiecej jednakowe, inaczej méwiac, aze-
by krzywe liczebnosci wynikow (krzywe dzwonowe) dla
jednego i dla drugiego testu mniej wiecej sie pokrywaty.

Zaznaczmy przytem, ze metoda percentylow, Kktorej
liczne zalety juz byly wymieniane (str. 70), daje jeszcze
i te korzys¢, ze pozwala stwierdzi¢ stosunek réwnowazno-
sci miedzy dwoma testami, ktdre same przez sie przedsta-
wiatyby sie jako rdéznie trudne. Po spercentylowaniu kaz-
dego testu zosobna uwaza sie za rownowazne wyniki tych
prob, ktére odpowiadajg temu samemu percentylowi; np.
jezeli chodzi o dwa szeregi wyrazow A i B o niejednako-
wej trudnosci, to powtdrzenie 8 wyrazOw szeregu A be-
dzie rownowazne powtdrzeniu 5 wyrazow szeregu B, jesli
obie te liczby odpowiadajg temu samemu percentylowi,
np. percentylowi 60. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze jezeli
istnieje zbyt wielka réznica absolutna miedzy wynikami
testow rownolegtych, to mozna mie¢ watpliwos$¢ co do toz-
samosci znaczenia tych testow, a tozsamosci takiej trze-
ba, zdaniem mojem, wymagac, gdy chodzi o testy uzdol-
nien.

8§ 13. Idealne wtasciwosci dobrego testu

Dla ustalenia poje¢ moze by¢ ciekawem wyliczy¢ rézne
wiasciwosci dobrego testu, powiedzmy ,testu idealnego“,
bo w praktyce zawsze bedziemy mieli do czynienia ze
znacznemi odchyleniami od tych wytycznych.

Dobry test powinien zatem:

1. By¢ zajmujacy, by wywolywaé maksymalne na-
piecie uwagi. Maksymalne napiecie uwagi staje sie
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my ten sposob niejako wspolnym mianownikiem wszyst-
kich prob i dzieki temu nie moze sfatlszowac ich wy-
nikow.

2. Objektywny w zastosowaniu, to znaczy, ze sposéb
stosowania testu nie powinien podlega¢ wptywowi osobo-
wosci eksperymentatora.

3. Posiada¢ wyrazng instrukcje, nie nasuwajacg wat-
pliwosci, azeby badany osobnik doktadnie wiedziat, czego
sie od niego zada i azeby test byt wykonywany jednako-
wo przez wszystkie osoby.

4. By¢ objektywny ze wzgledu na ocene. Azeby wy-
niki testu nie byty zalezne od subjektywnego zapatrywa-
nia eksperymentatora.

5 Wyklucza¢ wptyw przypadku. Azeby trafno$¢ od-
powiedzi zalezata zawsze od uzdolnienia, a nie mogta by¢
wynikiem ,szczeScia“.

6. Podlega¢ ustopniowaniu.

7. By¢ wycecliowany na duzej liczbie osdb.

8. Posiadac¢ duzy rozsiew (jezeli to jest test uzdolnie-
nia) albo duzg zmienno$¢ w zaleznosci od wieku (jezeli
to jest test rozwoju).

9. By¢ krotki. Nie powinien zajmowa¢ duzo czasu.

10. Jednoznaczny, t. zn. o scisle okreslonem znaczeniu.
Powinno by¢ wiadome, co dany test mierzy, i nie powinien
on mierzy¢ killru rzeczy naraz.

11. Powtarzalny, innemi stowy, nie podlegajacy wpty-
wowi ¢wiczen.

12. Nieogtoszony, t. zn. ma by¢ nieznany dla badanego
osobnika.

13. Nie odwotujgcy sie do wiadomosci szkolnych, nie-
zalezny od nabytego doswiadczenia, zwlaszcza jezeli jest
przeznaczony do okreslania uzdolnienia naturalnego.

14. Staty.

15. Zastosowalny do wszelkiego wieku.

16. Dopuszczajacy tworzenie testdbw réwnowaznych.
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17. Niewymagajacy, o ile moznosci, przyrzagdow, a przy-
najmniej ograniczajgcy sie do przyrzadow tanich i moga-
cych by¢ zastosowanemi wszedzie w tych samych warun-
kach.

18. Mierzacy tylko jedng zmienna, t. zn. dajacy wy-
niki jednego rodzaju; ilos¢ (albo szybkosC) lub jakosc,
ale nie iloSC i jakoSC razem.

Nie trzeba dodawaé, ze zaden test nie moze fgczyé
tych wszystkich wiasciwosci, chocby dlatego, ze niektére
z nich sg ze sobag niezgodne (np. 11 i 12; jezeli jaki$ test
moze by¢ powtarzany, to jest rzeczg obojetna, czy jest
ogtoszony). BOzne testyl stosownie do swego przeznacze-
nia — test wieku, test uzdolnienia, test orjentacyjny, test
selekcyjny, test uzdolnienia szkolnego — muszg odpowia-
da¢ r6znym wymaganiom. — Niemniej pozyteczng rzecza
bedzie mie¢ na wzgledzie te rézne wymagania, gdy sie
uktada egzaminy7 psychologiczne.

Rozdziat V

Poziom umystowoSsei

(Testy rozwoju)
§ 1. Inteligencja globalna

Przystepujemy obecnie do praktycznej czesci tej pra-
oy, a mianowicie do przedstawienia pewnej liczby testow.
Przedtem nalezy sie jednak porozumie¢, co ma nam dac
rozpoznanie poziomu umystowego, albo wieku umystowe-
go (te dwa wyrazenia sg jednoznaczne).

Skale tego rodzaju jak binetowska nazywa si¢ pospo-
licie ,,skalami inteligencji“. Celem ich jest okreSlenie ,ilo-
razu inteligencji“. W zyciu praktycznem ta jasna i prosta
nazwa nie nastrecza trudnosci. Nalezy jednak starannie
odréznic¢ testy tej kategorji, ktére okreslajg inteligencje
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,»,0g0Ing"“, albo inteligencje ,,globalng“, od testow inteli-
gencji ,integralnej“, o ktorych bedzie mowa w nastepnym
rozdziale.

Termin ,inteligencja®“ jest bowiem uzywany w rozma-
itych znaczeniach. W szeroldem znaczeniu tego stowa
oznacza ono w zastosowaniu do dziecka rozwdj cato-
ksztattu funkcyj umystowych. W SciSlejszem znaczeniu
oznacza zdolno$¢ rozwigzywania mysla nowych zagad-
nien.1 Gdy chodzi o okreSlenie wieku umystowego, wyraz
inteligencja oznacza tylko ,,rozwdéj“. Przytem zajmujemy
sie tym rozwojem wyltgcznie z punktu widzenia iloScio-
wego. Niema tu mowy o poszczeg6lnych uzdolnieniach
czy talentach specjalnych, ani o jakosciowych typach in-
teligenciji.

Okreslanie wieku umystowego, Avediug ujecia Bineta,
ktore weszto w zycie praktyczne, opiera sie na badaniu
catoksztattu funkcyj umystowych, wigczajac tu i takie,
ktore nie nalezg do Scisle intelektualnych. Miedzy niemi
sg préby pamieci, a przeciez pamie¢, ktorej zadaniem
jest powtarzanie rzeczy dawnych, nie jest inteligencja,
ktérej zasadnicza cechag jest dostosowywanie sie. do no-
wych okolicznosci. Sg tu takze proby wrazliwosci umystow,
proby dotyczace bogactwa jezyka i t. d. Otrzymany z tych
wszystkich prob ,iloraz inteligencji“ jest zatem wyrazem
pewnego rodzaju ogoélnego umystowego uzdolnienia prze-

1 Ed. Claparede, Psychologja inteligencji w ksigzce p. t.
Wychowanie funkcjonalne, przet. Marja Ziembinska, Biblj. Przekt. Dz.
Ped., T. 22, str. 116 i nast. Zob. takze Stern, Inteligencja dzieci
i miodziezy, przekt. dra Tadeusza Klimowicza, Warszawa 1927, str.-30
i 31: ,0go6Iny stopien inteligencji jednostki stanowi wypadkows.,,
ustopniowan czesciowych... Ale ta wypadkowa nie stanowi bynajmniej
jakiego$ mozaikowego zbioru sktadowych; przeciwnie, zdolnosci skia-
dowe tgczag sie z sobg w jednolita wiasciwo$é, dzieki ktorej ustala sie
stosunek duchowy cztowieka do $wiata w pewng ogdlng wartosé
jego zdolnos$ci przystosowania sie do nowych wy-
magan zycia“.
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cietnego. Dla tego to wiasnie proponowatem nazwe inte-
ligencji globalnej.

Na pierwszy rzut oka wyglada to na niedorzeczno$é
chcie¢ okresla¢ inteligencje na podstawie egzaminu, obej-
mujacego proby nie dotyczace inteligencji. Ale doswiad-
czenie wykazuje tu raz jeszcze warto$¢ pragmatyczng, ja-
ka majg liczby przecietne. Jezeli badamy u dzieci oddziel-
nie pamie¢, czy opanowanie mowy, czy tez uzdolnienie do
rysunku, to nie znajdziemy zadnej korelacji miedzy kazda
z tych funkcyj umystowych a inteligencjg ogdlng danego
dziecka. Jezeli natomiast zbadamy u niego pewng ilos$¢
tych rozmaitych funkcyj mumystowych, np. dziesie¢ czy
dwanascie, to jako przecietng tych prob otrzymamy pewng
liczbe, ktdi-a bedzie doskonatymi wyrazem ogdlnego stop-
nia rozwoju umystowego badanego ucznia.

Pewne doswiadczenie, przeprowadzone Kkiedy$ przez p-ne A.
Descoeudres,2 wykazuje ten fakt w spos6b bardzo przekonywa-
jacy. Czternastu uczniom ze swojej klasy dla nienormalnych
data ona do rozwigzania 15 rozmaitych testow (poréwnywanie,
rachunek, tamigtowka, wykreslenie litery a, okreslenia, prze-
bieranie ziarn, uzupetnianie rysunkdéw i t. d.), aby sie przeko-
na¢, ktory z nich daje najdoktadniejsze pojecie o inteligencji
danej jednostki. W tym celu przed rozpoczeciem préb uszere-
gowata tych czternascioro doskonale znanych sobie dzieci we-
dtug stopnia inteligencji. Chodzito o zbadanie, ktéry z powyz-
szych testéw wykaze najwiekszg korelacje ze stopniem inteligen-
cji, okreslanym na podstawie danych codziennego zycia szkol-
nego. Wyniki byly nastepujgce: zaden z testdw wziety oddziel-
nie nie wykazat catkowitej korelacji ze stopniem inteligencji,
(w najlepszym wypadku wspdtczynnik wynosit 0,87, w najgor-
szym — 0,51), jezeli jednak weZzmiemy przecigetna wynikéw tych
15 testdw, to otrzymamy prawie zupeinie doktadnie-przewidzia-
ng zgory range (wspotczynnik korelacji = 0,991).

Oto niektére z otrzymanych rezultatow (dla skrécenia biore
wyniki tylko siedmiorga dzieci i tylko z 5 testéw). Po lewEj
stronie mamy uszeregowanie ustalone uprzednio, po prawej —

2 A. Descoeudres, Exploration de quelques tests d’intelligen-
ce, Archives de Psychologie, XI, 1911.
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porzadek, wynikajgcy z wszystkich testdbw razem. Poréwnywa-

jac te dwie kolumny, widzimy, jak bardzo sg one zgodne po-
mimo roznic rang w kolumnach $rodkowych.

Rangi otrzyma-

Rangi usta-  POIOWIY™ Rachunek P gidwka i fiery s wie ”S?;ge‘}%ds%é.
i 4 5 7 5 7 2
2 3 1 3 3 1 1
3 2 4 1 4 1 3
4 1 3 2 6 0 4
5 6 1 6 7 4 5
6 7 2 5 10 3 6
7 u 10 9 1 9 7

Przy okre$laniu poziomu inteligencji chcemy dalej
zwraca¢ sie nie do wiadomosci nabytych przez dziecko
w szkole lub w swem otoczeniu, ale do ,,inteligencji natural-
nej i catkiem nagiej“, jak sie wyrazit Binet.3 Mamy roz-
poznaAvaé rozwdj dziecka, a nie stan wiadomosci ucznia.
W rzeczywistosci trudno unikng¢ w testach dziatan przy-
pominajacych szkote. Saffiotti posuwa sie jednak za dale-
ko, twierdzac, ze nie mozna mierzy¢ inteligencji poza za-
kresem nauczania, poniewaz wiasnie nauczanie ksztattuje
inteligencje/ Jezeli stuszne jest jego twierdzenie, ze spo-
sob, w jaki uczen sie uczy, jest miarg jego inteligencji, po-
niewaz chodzi tu o ,,przystosowanie si¢ do nauki szkolnej*,
a inteligencja jest zdolnoScig przystosowywania sieg, to stad
nie wynika jeszcze, by ocena wiadomosci byta koniecznie
miarg inteligencji, poniewaz wiadomosci te mogty by¢ zdo-
byte sposobem mechanicznym, a nie inteligentnym. Trzeba
zatem o ile moznosci unika¢ zagadnien dotyczacych wia-
domosci. Mogg one stanowiC treS¢ testow innego rodzaju,

3 L’ intelligence naturelle et toute nue“, Binet, Les idées mo-
dernes sur les enfants, Paris, 1920, str. 130.
4 Saffiotti, Année Psychologique, XVIII, 1912, str. 339.
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0 ktorycli bedzie mowa po6zniej. Te teoretyczne rozwazania
niewiele jednak znaczg. Jedynie doSwiadczenie moze nam
wskaza¢ droge. By¢ moze, ze znaleziona zostanie taka pro-
ba wiadomosci, ktora bedzie dobrym wskaZnikiem pozio-
mu inteligencji: np. test czytania Instytutu Rousseau a,
test opanowania mowy p-ny Descoeudres, mimo iz sg te-
stami wiadomosci, mogg by¢ réwniez z pozytkiem stoso-
wane dla okre$lania poziomu umystowego.

Testy wieku albo rozwoju podzielimy na 2 grupy: te-
sty inteligencji globalnej, ktore zwracajg sie bezposrednio
do inteligencji ogdlnej, badajac jg w rozmaitych jej prze-
jawach, i testy, ktore okreslajg posrednio poziom umysto-
wy, zwracajgc sie do jednej tylko jakiej$ funkcji umysto-
wej, poniewaz doswiadczenie stwierdzito, ze rozwoj tej po-
szczegoblnej funkcji jest wyrazem ogoélnego rozwoju umy-
stowego.

1. Testy Bineta i Simona.

Nie przytaczamy tutaj testow Bineta i Simona, ponie-
waz kazdy moze je naby¢ w oryginale, wydahym ponownie
przez dr. Simona ze wszystkiemi niezbednemi wyjasnie-
niami,5— a takze dlatego, ze wiekszos¢ ich odnajdzie-
my w serji Termana, gdzie zostaly poprawione pewne
usterki serji Bineta. Musze jednak zaznaczy¢, ze pomimo
pewnych niewielkich brakow testy Bineta sg doskonate.
Mozna je przeprowadzi¢ predzej niz testy Termana
1w wiekszosci wypadkoéw sg w zupetnoSci Avystarczajgce.
Trzeba tylko pamietac, ze dla otrzymania dobrych rezulta-
tow trzeba sie Scisle stosowa¢ do wskazowek Bineta i Si-
mona przy ocenianiu odpowiedzi uczniow.

5 Bitnet et Simon, La mesure du développement de lintelli-
gence chez les jeunes enfants. Paris 36, nie Grange-aux-Belles, 1917.
[Pomiary rozwoju inteligencji dzieci przez Alfreda Bineta i Th.
Simona, przet Ida Marja Schatzel, Lwow, 1913. — Przyp. wyd.].
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2. Testy Termana.

Testy Termana sg tylko wykonczong i rozszerzong for-
ma szeregu Bineta i Simona. Powstaty one jako wynik
przeprowadzonej przez Termana rewizji tych testow. Re-
wizji tej nadano w Stanach Zjednoczonych nazwe ,,Stan-
ford revision* dla odr6znienia od innych opracowan tego
rodzaju. Za podstawe tej rewizji postuzyto zbadanie 2300
osobnikéw, z ktoérych 1700 byto dzie¢mi normalnemi, 200 —
anormalnemi, a 400 w wieku miodzienczym. Ten egzamin
doprowadzit do pewnej modyfikacji skali Bineta, a miano-
wicie: z 54 pierwotnych testow Terman usunat 3, ktore nie
dawaty wynikow pewnych (powtorzy¢ 2 liczby, oprzec sie
sugestji, dokona¢ w mysli odwrdcenia trdjkata); przesta-
wit 32, ktére okazaty sie zbyt tatwe lub zbyt trudne dla
wieku, wskazanego przez Bineta. Wreszcie dodat 39 no-
wych testobw. W ten sposéb otrzymuje sie 90 testow, do-
ktadnie po 6 na kazdy rok zycia (w skali Bineta byto tylko
po 5 testdbw na kazdy rok, a nawet niekiedy po 4, co utrud-
niato obliczanie wieku inteligencji). Skala Termana obej-
muje lata od 3 roku zycia do 14, oraz 6 testow dla doro-
stych, a nadto jeszcze 6 testow dla dorostych o wyzszym
poziomie inteligencji. Oprocz tego na kazdy rok jest je-
szcze dodatkowo po jednym teScie zastepczym.6

Ogolne wskazéwki dla postugiwania sie testami Ter-
mana. — Nalezy umiesci¢ sie z badanem dzieckiem w spo-
kojnym pokoju, zabezpieczonym od wszystkiego, co mo-
gtoby rozprasza¢ uwage. O ile moznosci nalezy unikac
obecnosci innych oséb, zwlaszcza nalezacych do otoczenia
dziecka, a jezeli tego unikng¢ nie mozna, nalezy wymagac
od nich zachowywania zupetnego milczenia; nie wolno im

6 L. M. Terman, The measurement of intelligence, London,
Harrap and Co, 1919, str. 362. [Zob. Skala inteligencji Bineta-Terma-
na. Thum. uczestnicy Seminarjum Psych. Wyeh. U. W. pod kier. prof.
Stefana Baleya. Ksigznica-Atlas, 1932, — Przyp. wyd.].
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ani pomagac¢ dziecku, ani go strofowac w razie ztych odpo-
wiedzi. Dalej nalezy zachowywac sie w spos6b powyzej
wskazany (str. 88), azeby pozyska¢ zaufanie dziecka.
Dziecko powinno czu¢ sie zupetnie swobodnie i nie miec¢
wrazenia, ze zdaje jaki$ egzamin szkolny. Z tego wzgledu
dobrze jest zacza¢ od testdbw zajmujgcych, podobnych do
gier.

Testy te wymagaja pewnych przyboréw, jak monety,
ciezarki (tatwe do sporzadzenia samemu), papier koloro-
wy, rézne figury geometryczne, ktdre mozna sprowadzic¢
z Londynu od ‘wydawcow: Harrap and Co, 2, Portsmouth
Street Kingsway, London W. C. pod nazwg: Test materiat
for the ineasurement of intetligenee by L. M. Terman, ce-
na: 3sz. 6p.7

Badanie inteligencji obejmuje z reguty zastosowanie
wszystkich testow z catego szeregu, zaczynajgc od testow,
przeznaczonych dla wieku najmtodszego. Ten przepis po-
winien byc¢ sciSle wypetniony, jezeli chodzi o dzieci nienor-
malne, przyczem nalezy sie zatrzymac¢ z chwilg, gdy po-
ziom ich rozwoju zostanie wyraznie przekroczony. Jezeli
chodzi o dziecko normalne, nalezy zacza¢ od testéw o 2 lata
ponizej jego wieku, a dopiero w razie niepomysinych od-
powiedzi posungC sie jeszcze dalej wdot.

Wszystkie pytania wymagane przez testy powinny by¢
stawiane w formie tutaj podanej. Z reguty nie trzeba py-
tan powtarza¢, poniewaz sg tak opracowane, azeby dziec-
ko zrozumiato je odrazu. A w zadnym razie nie nalezy ich
wyjasnia¢, ani podpowiada¢ odpowiedzi.

Eksperymentator powinien oceni¢ kazdg odpowiedzZ

7 Skala inteligencji Bineta-Termana. Tim. pod
kier. prof. Stefana Baleya. Cze$¢ |1, 28 tablic. Zob. takze: F. P aw t ow-
ski-A. Warczak, Testy Binel’'a-Simon’a w uktadzie Uniwersytetu
Stanfordzkiego. Wskazowki metodyezno-techniezne opr. w Prac. pedag.
P. Seminarjum Naucz, w Tucholi, Pomorze. Tuchola 1928. (Przyp. wyd.).
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dziecka w ten sposob, azeby po skofczonem badaniu mogt
dokona¢ obliczenia dodatnich i ujemnych wynikéw i dojsé
na tej podstawie do okre$lenia wieku umystowego. Czasami
wystarczy zanotowa¢ przy numerze testu znak -j- albo —
dla oznaczenia wyniku dodatniego albo ujemnego, najcze-
Sciej jednak bywa wskazane zapisaC calg odpowiedz dziec-
ka, bo to daje mozno$¢ kontrolowania dokonanej oceny
i porbwnywania jej z nastepnemi wynikami tego samego
dziecka. Przytem odpowiedzi te bywajg bardzo ciekawe
same przez sie i dostarczajg wskazowek co do rodzaju inte-
ligencji. W razie otrzymania odpowiedzi w potowie tylko
dobrej, mozna jg oszacoAvac na ha, a wyjatkowo dobre lub
wyjatkowo zte odpowiedzi oznaczaé¢ -j- + lub

Testy zastepcze. — Serja Termana zawiera dia kazde-
go wieku testy zastepcze, ktore sie stosuje wtedy, gdy dla
jakiego$ przypadkowego powodu test normalny nie moze
by¢ zastosowany. Postugiwanie sie temi testami winno za-
tem zachodzi¢ tylko w wyjatkowych wypadkach, a w kaz-
dym razie pomys$iny wynik testu zastepczego nie moze zni-
weczy¢ ujemnego wyniku testu normalnego.

Obliczanie wieku umystowego. — Po ocenieniu odpo-
wiedzi dzieci wedtug wskazowek, ktore beda podane przy
kazdym tescie, przechodzi sie do obliczania wieku umysto-
wego. Jest to rachunek podwojny, oblicza sie wyniki do-
datnie i ujemne. Najpierw zalicza si¢ na dobro dziecka
wiek odpowiadajacy testowi, do ktdrego ono doszto, nie po-
peiniajac zadnego btedu. Nastepnie doliczamy mu jeszcze
po 2 miesiece za kazdy test, rozwigzany pomyslinie.

Oto przyktad: Pewien uczen rozwigzat pomysinie
wszystkie testy, przeznaczone dla dzieci 5-letnicli wigcz-
nie; oprocz tego 5 testéw dla wieku 6 lat, 4 testy dla wieku
7 lat, 3— dla wieku 8 lat i jeden dla dziewieciu lat.
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Zaliczymy mu zatem:

Lat Miesiecy
Za pomysine wyniki do lat 5 wigcznie . . . 5
, 5 testéw dla wieku 6 lat....oovenriiinennn 10
, 4 testy dla wieku 7 la t ., 8
, 3 testy dla wieku 8 la t ..o, 6
, 1test dla wieku 9 1a t ..o, 2
Razem 5 26

czyli 7 lat i 2 mies.

Co sie tyczy testow przeznaczonych dla wieku lat 12,
zaliczamy za kazdy z 8 testow po 3 miesigce (czyni to ra-
zem 2 lata; niema specjalnych testow dla trzynastoletnich);
za kazdy z testow7 dla czternastoletnich zaliczane sg po
4 miesigce; w ten sposéb mozemy stopniowanie doprowa-
dzi¢ do lat 16. Dalej mozna skorzysta¢ z testow dla doro-
stych (jest ich 6); za kazdy z nich zalicza sie 6 miesiecy.
Dochodzi sie w ten sposéb do lat 19.

Obecnie pozostaje nam juz tylko przejs¢ do wyliczenia
samych testéw: 8 Wedtug zwyczaju, wprowadzonego przez
Termana, bedziemy oznaczali cyframi rzymskiemi wdek
kazdego poziomu, a cyframi arabsldemi sze$¢ testow kaz-
dego poziomu. Bede oznaczat ,w nawiasach literg B testy
zapozyczone od Bineta i stosowmne bez zmian lub z pewne-
mi modyfikacjami, literg B z cyfrg — testy, roOwniez zapo-
zyczone od Bineta, lecz stosowrane przez niego dla innego
wieku. B 1908 oznacza¢ bedzie testy, wziete z szeregu ogto-
szonego przez Bineta wr1908 r., a nie powtorzone w szere-
gu z 1911 r. Kursywa sg wydrukowanie pytania przezna-
czone dla dzieci. Po przedstawieniu techniki przeprowa-
dzenia kazdego testu pod literg O. (ocena) beda zamie-
szczone wskazowki, potrzebne dla ocenienia odpowiedzi
albp reakeyj dzieci.

8 W oryginale francuskim testy te przytoczone sg w skréconem nie-
co opracowaniu. W przekt. polskim za podstawe stuzyto wydanie pod
kier. prof. Baleya. Zob. przyp. na str. 110. (Przyp. wyd.).

Clapardde: Jak rozpoznawa¢ uzdolnienia uczniéw 8
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Skala Termana
Testy dla wieku 11l lat

1. Wskaza¢ czesci ciata (B).

Mowi sie do dziecka: Pokaz mi swoj nos (albo tez: Po-
tknij palcem swego nosa). — Dalej: A teraz pokaz mi
swoje oko, — wiosy, — usta.

O.: Na cztery odpowiedzi trzy powinny by¢ poprawnie,
azeby ten test mégt by¢ uznany za pomysinie rozwigzany.
Jezeli dziecko zamiast wskaza¢ na swe oczy, usta, zamyka
oczy, otwiera usta i t. p., lub zamiast na sobie pokazuje te
czesci ciata na lalce, to takie odpowiedzi nalezy uzna¢ za
dobre.

2. Nazwac¢ znane przedmioty (B, 4).

Bierze sie monete (5-groszowg), klucz, scyzoryk za-
mkniety, zegarek, oldicek — i zapytuje sie dziecko: Co to
jest? (Albo tez: Powiedz mi, co to jest?)

O.: Test mozna uzna¢ za rozwigzany, jezeli z czterech
odpowiedzi co najmniej trzy beda poprawne. (Nie zwraca
sie naturalnie uwagi na btedy wymowy, ani na przekreca-
nie wyrazow).

3. Wyliczy¢ spontanicznie przedmioty, znajdujgce sie
na obrazkach (B).

Pokazac jeden po drugim trzy obrazki przedstawiajgce:
wnetrze domu holenderskiego, todke na rzece i scene przed
poczta.) Mowi sie do dziecka: Teras pokaze ci $liczny obra-
zek, powiedz mi, co widzisz na tym obrazku?

Celem tego testu jest przekonanie sie, czy dziecko umie
kojarzy¢ nazwy z przedmiotami widzianemi na obrazku. Je-
zeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, mozna mu dopomdc,
ale tylko raz jeden, mowigc: Pokaz mi (na obrazku) krze-

B Tablice dodane do wyd. polskiego Nr. 1, 2, 3. — (Przyp. wyd.).
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sto lub stot. — Jezeli dziecko pokazato tylko jeden lub dwa
przedmioty, mozna je dalej zapyta¢: Co jeszcze widzisz*?

O.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko wyliczyto samo-
rzutnie przynajmniej trzy przedmioty na jednym z obraz-
kow.

(Jezeli chodzi o dziecko w wieku powyzej trzech lat,
ktére potrafi opisa¢ lub objasni¢ obrazek, nalezy uwzgled-
ni¢ wskazowki, podane dalej dla wieku VII, 2, — i dla
wieku XII, 7).

4. Podac swoja, pte¢ (B, 4).

Jezeli sie ma do czynienia z chtopcem: Czy ty jeste$
chtopczykiem, czy dziewczynkg? — Jezeli pytanie zwraca
sie do dziewczynki: Czy ty jeste$ dziewczynka, czy chiop-
czykiemt

Taka forma pytania jest konieczna, poniewaz czesto
dzieci powtarzajg bez zrozumienia ostatnig czes¢ pytania.

O.: Nalezy przyjmowac tylko takie odpowiedzi, ktore
zupetnie wyraznie wykazujg, ze dziecko zna swojg ptec.
»Ja jestem chiopczyk® albo ,,chtopczyk® i t. p.

5. Podac¢ swoje nazwisko (B).

Dziecku zadaje sie pytanie: Jak sie nazywaszf — Je-
zeli dziecko wymienia tylko imie, np. Jas, mowi sie: Do-
brze... A jak jeszcze? Jas — jaki?

O.: Nalezy wymaga¢ doktadnej odpowiedzi, nie zwra-
cajac uwagi na biedy wymowy.

6. Powtdrzy¢ zdanie zawierajagce 6—7 zgtosek (B).

Zaczynamy od wyjasnienia dziecku, czego od niego
chcemy. Mowimy: Potrafisz powiedzie¢: mama? — To te-
raz powiedz: maty kotek. — Gdy dziecko dobrze juz zrozu-
miato, o co chodzi, przechodzi sie do trzech zdan wiasci-
wej proby: A teraz powiedz: mam dobrego matego pie-
ska. — Piesek goni kotka. — W lecie stonce grzeje.
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O.: Dziecko powtarza kazde zdanie oddzielnie. Wynik
testu uznaje sie za pomyslny, jezeli przynajmniej jedno
zdanie zostato powtorzone bez biedu po jednorazowem
ustyszeniu.

Test zastepczy. — Powtorzy¢ trzy liczby (B, 4).

Postuchaj, 'powiedz: 6, 4,1. — Teraz, powiedz: 3, 5, 2. —
Nastepnie: 8, 3, 7.

(Mozna zaczgC od szeregu 2 liczb (41 2) dla oswojenia
dziecka).

0.: Test jest rozwiazany, jezeli przynajmniej jeden
z trzech szeregOow zostat powtdrzony bez biedu.

Testy dla wieku IV lat

1. Poréwnac 2 linje (B).

Pokazuje sie dziecku dwie linje rownolegte: jedna dtu-
gosci 45 mm, druga — 60 mm (linje te znajduja sie w zbio-
rze tablic). Zadaje sie pytanie: Widzisz te dwie linje?
Przypatrz im sie dobrze i powiedz mi, ktora jest dtuzsza;
potdz palec na najdiuzszej.

Pokazuje sie te linje 3 razy, zmieniajac za kazdym ra-
zem potozenie kartki, na ktorej sa narysowane.

O.: Wszystkie trzy porownania powinny by¢ popraw-
ne. — Jezeli tylko 2 odpowiedzi sg poprawne, to wolno za-
czaC od poczatku, ale w tej drugiej probie nie powinno juz
by¢ zadnego btedu.

2. Odrozni¢ ksztatty.

Za materjat stuzy kartonowa kartka z figurami rozmai-
tego ksztattu. Na miejscu oznaczonem krzyzykiem kiadzie
sie koto i, pokazujac je dziecku, méwi sie: Pokaz mi takie
samo jak to. Oprowadza sie palcem po obwodzie kota. Je-
zeli dziecko nie odpowiada, mowi sie dalej: Czy widzisz te
wszystkie rzeczy? A to icidzisz? Teraz znajdz mi drugie,
zupetnie takie samo jak to. — Jezeli dziecko sie myli, moz-
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na je za pierwszym razem poprawi¢, ale nie poprawiac
dalszych btedow.
To samo powtarza sie z kazdg z 9 pozostatych figur.
O.: Test jest rozwigzany, jezeli 7 na 10 odpowiedzi jest
poprawnych. Nie liczy sie pierwszego btedu, jezeli zostat
samorzutnie poprawiony.

3 Zliczy¢ cztery monety (B, 5).

Uktada sie cztery jednakowe monety w linje pozioma.
Widzisz te pienigdze, policz je i powiedz mi, ile ich tu jest,
Licz je palcem w ten sposdb... jeden,... licz dalej. — Jezeli
dziecko podaje jaka$ liczbe, nie policzywszy monet pal-
cem, mowi sie: Nie, policz je palcem tali.

O.: Azeby test byt rozwigzany, trzeba, azeby rachunek
zgadzat sie z gestami. Nie wystarczy podanie doktadnej
liczby monet.

4. Przerysowaé kwadrat (B, 5).

Pokazuje sie dziecku kartke z narysowanym kwadra-
tem, ktorego bok rowna sie 3 cm. Widzisz to? Chce, zebys
narysowat zupetnie takie samo, jak to. Narysuj tutaj. Za-
czynaj, wiem, ze zrobisz to bardzo dobrze. — Daje sie
dziecku papier i otdwek. Dziecko moze zrobic trzy proby.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli przynajmniej jeden
z 3-ch narysowanych kwadratow jest na tyle poprawny,
jak te, ktore sg wskazane jako przyktady kwadratéw za-
dowalajacych (zob. teczke tablic).

5. Zrozumienie pierwszego stopnia.

Zadaje sie pytanie: Co powiniene$ zrobié¢, kiedy ci sie
chce spa¢? — Co powiniene$ zrobié, kiedy ci jest zimno? —
Co powiniene$ zrobi¢, kiedy jestes gtodny? Kazde pyta-
nie mozna w razie potrzeby powtérzy¢ kilka razy, zawsze
jednak w tej samej formie.

0.: OdpowiedZ powinna by¢ dana w ciagu 20 sekund.
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Na trzy odpowiedzi dwie przynajmniej powinny by po-
prawne.

6. Powtdrzy¢ cztery liczby.

Mowi sie do dziecka: Stuchaj uwaznie: powiem ci kilka
liczb, a kiedy skoncze, powiedz zupetnie tak samo, jak ja
mowitem. Stuchaj: d-7-3-9; 2-8-5-d; 7-2-6-1.

Kazdy szereg liczb powinien by¢ odczytany tylko je-
den raz. Jezeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, mozna mu
powtorzy¢ kilka razy pierwszy szereg, by wywota¢ odpo-
wiedz. Ale w takim wypadku ten szereg nie powinien by¢
brany w rachube.

O.: Szereg powinien by¢ powtérzony najzupetniej do-
ktadnie, nie moze by¢ zadnych przestawien.

Test zastepczy. Powtorzyé 12—13 zgtosek.

Chiopiec nazyioa sie¢ Jan, on jest bardzo grzeczny. —
Kiedy pocigg przejezdza, styszysz gwizdanie. — Teraz be-
dzie juz u nas tadna pogoda. (Kazde zdanie nalezy prze-
czyta¢ tylko jeden raz).

0.: Trzeba, azeby przynajmniej jedno zdanie byto po-
wtdrzone bez biedu.

Testy dla wieku V lat

1. Poréwnanie dwaoch ciezarkéw (B).

Przygotowuje sie 2 pudetka tekturowe, zupetnie jed-
nakowe co do wygladu, z ktérych jedno wazy 3 gramy,
drugie 15 gramow. Umowny znak wskazuje eksperymen-
tatorowi, ktore z nich jest ciezsze. (Te pudetkabedg jeszcze
stosowane przy tescie IX, 2). Pudetka umieszcza sie na
stole w odlegtosci kilku centymetrow jedno od drugiego.
Moéwi sie: Widzisz te pudetka; jedno z nich jest ciezkie,
a drugie lekkie. Powiedz mi, ktdre jest ciezsze.

Jezeli dziecko nie rozumie, trzeba pytanie powtorzyc.
Jezeli dziecko odpowiada, nie zwazywszy w reku pudetek,
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a stara sie zgadna¢ ich wage, trzeba powiedzie¢: Nie, mu-
sisz wzig¢ pudetka do reki i zrobi¢ tak, jak ja. (Pokazuje
mu sie, jak sie bierze w reke najpierw jedno pudetko, po-
tem drugie).

Gdy dziecko zrozumiato o co chodzi, powtarza sie eks-
peryment trzy razy, zmieniajagc za kazdym razem porzg-
dek pudetek na stole (azeby wytgczyC -wptyw przypadku).

O.: Z trzech poréwnan dwa powinny by¢ dobrze wy-
konane.

2. Nazwac cztery barwy (B, 7).

Przed dzieckiem kfadzie sie 4 paski papieru, o rozmia-
rach 6 cm X 2 cm: czerwony, zOty, niebieski i zielony.
(Znajdujg sie wsrod materjatow.) Wskazuje sie dziecku
te paski w porzadku podanym, pytajac: Powiedz, jak sie
nazyioa ten kolor?

O.: Nazwy wszystkich czterech koloréw powinny byc¢
wymienione poprawnie.

3. Porownanie dwdch twarzy pod wzgledem estetycz-
nym (B, 6).

Bierze sie z materjatu Termana lub z szeregu Bineta
6 rysunkoéw, przedstawiajacych kobiety, tadne i brzydkie.
Kaze sie je porownywac parami, pytajgc za kazdym ra-
zem: Ktora z tych dwdch twarzy jest najtadniejsza?

O.: Trzy oceny powinny by¢ stuszne.

4. Zdefinjowanie nazwy przedmiotu przez uzytek (B, 6).

Widziate$ krzesto? — Wiesz, co to jest krzesto? A wiec
powiedz mi teraz, co to jest krzesto? Nastepnie: Co to jest
kon? — Co to jest widelec? — Lalka? — Ofdicek? — Sté4?

Taki sam test jest przeznaczony dlawieku VITI, 2. Dziec-
ko piecioletnie powinno umie¢ zdefinjowa¢ przedmioty
przez ich uzytek, oSmioletnie powinno da¢ okre$lenie wyz-
szego rodzaju. Na tym stopniu poprzestaje sie zatem na
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okresleniach, opartych na zastosowaniu. (Naprzykiad:
krzesto to jest, zeby na tem siedzie¢; kon — zeby wozic¢
it d)%

O.: Trzeba, zeby cztery wyrazy na 6 zostaty okreSlone
przez ich uzytek (albo w sposob doskonalszy).

5. tamigtowka.

Przecina sie bilet wizytowy wzdtuz przekatni, otrzy-
mane w ten sposob tréjkaty kiadzie sie obok siebie na
stole w sposob wskazany na rysunku (rys. 6). Obok kia-

Rys. 6.

dziemy drugi taki sam bilet wizytowy, nierozciety. Mowi
sie wtedy dziecku: WeZ te dwa kawatki i zt6z je rasem,
azeby wygladaly zupetnie tak samo, jak to. (Wskazuje sie
przytem na bilet nierozciety).

Dla zapobiezenia przypadkowosci nalezy doswiadczenie
wykonac trzy razy. Kazda préba nie powinna trwac diu-
zej niz 1 min. Po kazdej prébie nalezy trdojkaty utozyc
w pierwotnem potozeniu. — Jezeli dziecko ztozy Zle, mowi
sie mu: Nie, zt0z to tak, azeby wygladato tak samo, jak to.
Innych uwag czyni¢ nie nalezy.

O.: Co najmniej dwie pomysine préby na trzy.

6. Wykonanie trzech zlecen (B, 7).

Mowi sie do dziecka: Teraz zrob to wszystko, co ci po-
fciem. Tu jest klucz. Pot6z go na tamtem KkrzeSle, a potem

9a Por. Helena Radomska-Strzemecka, Monografja
testu definicji. Studjum z zakresu logiki dzieci i mtodziezy. Wyd. Nauk.
T-wa Pedagogicznego, 1931. (Przyp. wyd.).
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otworz drzwi, a potem przynie$ mi pudetko, ktére tam wi-
dzisz. Czy zrozumiate$? Pamietaj, abys$ zrobit to dobrze.
Najpieno pot6z klucz na krzesle, potem otworz drzivi, a po-
tem przynie$ pudetko. Zaczynaj. Trzeba potozy¢ nacisk na
wyrazach: najpierw, potem, azeby uwydatni¢ kolejnosc¢
czynnosci.

Jezeli dziecko sie waha i nie wie, ktore polecenie ma
spetni¢ najpierw, stanowczo nie wolno pomaga¢ mu, nie
wolno nawet powiedzie¢: A co teraz?.. Zapominasz
0 czems.

O.: Wszystkie trzy zlecenia powinny by¢ wykonane,
1to we wskazanym porzadku.

Tekst zastepczy: Poda¢ swoj wiek(B,6— 1908).

Ile masz lat?

0.: Woystarczy, jezeli dziecko poda liczbe lat. Nalezy
jednak zawsze sprawdzi¢ odpowiedZ dziecka, zbierajac po-
przednio informacje.

Testy dla wieku VI lat

1. Odroznic strone prawg i lewg (B, 7).

Zadaje sie pytanie: Pokaz 7ni swojg prawg reke! —
Po wykonaniu tego: Pokaz mi swoje lewe uclio! — a na-
stepnie: Pokaz mi swoje prawe oko!

Jezeli dziecko sie omyli, trzeba test powtorzyc, tym
razem pytajac o lewg reke, prawe ucho, lewe oko.

O.: Wszystkie trzy odpowiedzi powinny by¢ poprawne.
W razie powtarzania proby, na 6 pytan powinno by¢ co
najmniej 5 odpowiedzi poprawnych.

2. Wskazac braki na obrazkach (B, 8).

Pokazuje sie jedng za drugg cztery narysowane twarze
i postaci ludzkie, w ktérych brakuje oka, nosa, ust lub
reki (zob, serje Bineta, a takze materjaty Termana, sg
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to te same rysunki), méwigc: Tu na tej twarzy jest cos nie
talt, jak by¢ powinno. Czego$ tu brak. Co$ opuszczono.
Przypatrz sie dobrze i powiedz mi, czego bralc na tej twa-
rzy? — Odpowiedz co do kazdego rysunku powinna byc¢
dana w ciggu 20—25 sekund.

O.: Powinny bycC trzy dobre odpowiedzi na cztery.

3. Zliczy¢ 13 monet (B).

Ta sama technika, co przy tescie dla wieku 1V, 3. —
Jezeli dziecko sie omyli za pierwszym razem, mozna probe
ponowic.

O.: Na dwie préby jedna przynajmniej powinna by¢
pomysinie rozwigzana.

4. Zrozumienie drugiego stopnia.

a) Co powinienes zrobi¢, jezeli wychodzisz do szlcoty,
a widzisz, ze deszcz pada? — b) Co powiniene$ zrobic, je-
zeli widzisz, ze twoj dom sie pali? — ¢) Co powiniene$
zrobi¢, jezeli chcesz dolcgd$ pojechac, a pociag, do letérego
miate$ wsigs¢, juz odjechat?

O.: Powinny by¢ dwie dobre odpowiedzi na trzy pyta-
nia. — Przyktady dobrycb odpowiedzi: a) wzig¢ parasol,
kalosze i t. p. — b) Wota¢ pomocy, polewa¢ wodg. —
c) Czeka¢ na nastepny pocigg. (Za niezadowalajgce uwaza
sie zazwyczaj: Wroci¢ do domu. Wedtug mego zdania, od-
powiedZ ta jest zupetnie zadowalajgca, o ile tylko nie daja
jej dzieci wielkomiejskie, ktére sg przyzwyczajone do po-
ciggow podmiejskich czy podziemnych, kursujacych co 5
albo 10 minut: zwlaszcza jezeli pociag, na ktory sie spoz-
nito, jest ostatnim kursujgcym w ciggu dnia — a tres¢
pytania nie wyklucza stanowczo takiego przypuszczenia —
odpowiedZ powyzsza jest zupetnie stuszna).

Przyktady ztych odpowiedzi: a) Zosta¢ w domu. —
b) P6js¢ do innego domu, zbudowa¢ nowy. — c) Biec za
pociggiem.
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Kazdy eksperymentator powinien uktada¢ sobie maty
rejestr otrzymywanych odpowiedzi i stara¢ sie je pokla-
syfikowac jak najlepiej, positkujgc sie tutaj radami in-
nych oséb. Doswiadczenie bedzie jednak zawsze ostatnig
instancjg w wypadkach watpliwych. Trzeba zapisywaé od-
dzielnie odpowiedzi dzieci, ktore sa znane skadinagd jako
inteligentne, a takze odpowiedzi dzieci op6znionych w roz-
woju. Wowczas przy kazdej nowej odpowiedzi mozna be-
dzie dochodzi¢, do jakiego typu ona nalezy.

5. Nazwac cztery ro6zne monety (B, 9).

Na stole ktadzie sie cztery r6zne monety, np.: dwugro-
szowa, pieciogroszowa, dziesieciogroszowsq i ztotowke.

Co to jest? Jak nazywasz te monete (ten pienigdz)?

O.: Przynajmniej trzy poprawne odpowiedzi.

6. Powtdrzy¢ zdanie zawierajgce 16—18 zglosek.

a) Mamy piekng pogode. ZnalezliSmy matg myszke
w putapce. — Db) Podczas wakacyj byta piekna pogoda.
Jas towit ryby. — c) Pdjdziemy na przechadzke. Podaj mi
moj stomiany kapelusz.

O.: Przynajmniej jedno z tych trzech zdan powinno by¢
powtorzone zupetnie doktadnie, albo tez w dwdch zdaniach
powtdrzonych moze byé co najwyzej po jednym bledzie
na zdanie.

Test zastepczy. Odrozni¢ ranek od popotudnia.

Jezeli egzamin odbywa sie. rano, zadaje sie pytanie:
Czy teraz jest rano, czy popotudnie? Po potudniu: Czy te-
raz jest popotudnie, czy rano?

O.. Trzeba, by dziecko byto zupeinie pewne swej odpo-
wiedzi. Jezeli powie, ze mu sie zdaje, ze jest rano, to
cho¢by nawet miato stuszno$é, nalezy uwazac¢ wynik testu
za ujemny.
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Testy dla wieku VII lat

1. Podac liczbe palcow (B, 1908).

Ile palcow mass u jednej reki? A ile u drugiej? A ile
rasem u obu rak? Jezeli dziecko zaczyna liczy¢, méwi sie:
Nie, nie licz, powiedz bez liczenia.

O.: Wszystkie trzy odpowiedzi powinny by¢ poprawne
i szybkie.

2. Opis obrazkow (B).

Te same obrazki, co dla testu HI, 2. Ale pytanie for-
mutuje sie nieco inaczej: Co przedstawia ten obrazek?
Co tu jest narysoioane? (Nalezy trzymac sie Scisle tych
formut.) Tl

O.: Trzeba, azeby dwa obrazki na trzy zostaty opisane
lub zinterpretowane. (Nie mozna zadowalaC sie samem
wyliczeniem przedmiotéw znajdujacych sie na obrazku).
Przyktady odpowiedzi wystarczajgcych: a) Mata dziew-
czynka ptacze, matka patrzy na nig. b) Ludzie siedzg
w f0dce, woda jest bardzo wzburzona, t6dka moze sie prze-
wréci¢. ¢) Dwoch pandw czyta gazete, jeden ma jajka
w koszyku, a dwaj inni sie patrza.

3. Powtdrzy¢ piec liczb (B, 8).

3-1-7-5-9; 4-2-3-S-5; 9-8-1-7-6.

Liczby powinny by¢ wymawiane bez rytmowania i nie-
co predzej, niz jedna na sekunde. Nie trzeba uprzedzac
zgory, ile liczb sie powie.

0.: Co najmniej jeden szereg na trzy powinien by¢
powtdrzony bez btedu.

4. ZawigzacC kokardke.

Przygotowuje sie kokardke, zawigzang ze sznurowadta
od trzewikow dookota laseczki. Jest to kokardka podwojna,
0 petlach diugosci 6—8 cm. — Widzisz te kokardke? Wez
te tasiemke i zawigz takg samg dookota mego palca.
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0.. Test jest rozwigzany, jezeli kokardka zostanie za-
wigzana w ciggu jednej minuty (najdiuzej). — Jezeli ko-
kardka ma tylko jedng petle, wynik liczony jest jako 1U.
Trzeba pamietac, ze przed zrobieniem kokardki powinien
by¢ zawigzany wezet.

5. Podac rdznice z pamieci (B, 8).

Powiedz, ¢zem sie rozni: a) mucha od motylaf —
b) hamien od jajka, — c¢) drzewo od szlda?

Jezeli dziecko nie odpowiada wcale, mozna mu powie-
dzie¢: Wiesz przeciez, co to jest motyl? Widziate$ motyla,
nieprawdaz? A muchy tez widziate§? Wiec powiedz mi
teraz, czem sie rézni mucha od motyla?

O.: Dwa poréwnania na trzy powinny by¢ poprawne.

6. Przerysowa¢ romb (piérem) (B, 6).

Umieszcza sie przed dzieckiem romb, narysowany na
kartce; wieksza przekatnia, ustawiona pionowo, ma okoto
5 cm diugosci. — Daje mu sie papier, pioro, atrament, mo-
wigc : Narysuj takie samo, jak to. Dziecko powinno przery-
sowac romb trzy razy.

(Za kazdym razem, gdy dziecko skonczy rysunek, mozna
spytac: Czy to jest dobrze? — A po skonczeniu wszystkich
trzech: Ktéry z trzech jest wedlug ciebie najlepszy?
Dzieci op6znione w rozwoju bywajg czesto zadowolone
z zupetnie ztych rysunkow. Odpowiedzi na te pytania nie
wptywajg jednak na ocene. Mojem zdaniem, jezeli jeden
z rysunkéw jest bardzo dobry, a dziecko pokazuje na zly
jako na najlepszy, to widocznie tamten dobry udato mu
sie zrobi¢ tylko przypadkiem, i to powinno mie¢ wptyw na
obnizenie oceny).

O.: Dwa na trzy rysunki powinny by¢ zadowalajace.
(Zob. wzory rombow" zadowalajagcych wedtug tablic Bi-
neta lub teczki z materjatami Termana.10 Wielkosci kopji
nie bierze sie pod uwage.

10 Tablice dodane do wyd. polskiego, Nr. 14. — (Przyp. wyd.).
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Test zastepczy A. Wymieni¢ dni tygodnia
(B, 9, 1908).

Wiesz, jakie sg dni w tygodniu? Powiedz mi, jak sie
nazywajg. (Jezeli dziecko nie zrozumiato pytania i odpo-
wiada np. ,,Boze Narodzenie“ i t. p.,, mozna mu powtorzyc
bez zadnych innych wskazéwek: Nie, ja sie pytam o dni
tygodnia). — Nastepnie zadaje sie pytanie: Jaki dzien na-
stepuje po wtorku? — przed czwartkiem? — przed piat-
kiem?

O.: Test moze byC uznany za rozwigzany tylko w ta-
kim razie, jezeli dni tygodnia zostang wymienione bez
btedu w ciggu 15 sekund i jezeli dziecko odpowie dobrze
na 2 przynajmniej z 3 pytan dodatkowych.

Test zastepczy B. PowtdrzyC trzy liczby wspak.

Uwazaj dobrze. Powiem ci 3 liczby, ale tym razem chce,
azebys$ powtorzyt je od konca. Np. jezeli ja powiem 1-2-3,
to ty masz powiedzie¢ 3-2-1. Czy zrozumiates? A wiec
stuchaj uwaznie i pamietaj, ze liczby trzeba powtarza¢ od
konca: 2-8-3; 4-2-7; 5-9-6.

0.: Jeden szereg na trzy powinien by¢ powtdérzony po-
prawnie.

Testy dla wieku VIII 1lat

1. Znalez¢ pitke na face.

Narysowac koto z matym otworem, zwréconym w stro-
ne dziecka. Ma to wyobraza¢ ogrodzong take, na ktorg
wchodzi sie przez furtke. Mowi sie: Wyobraz sobie, ze
na tej okragtej face zagubita sie gdzie$ twoja pitka. Nie
iciesz, w ktorej czeSci taki ona sie znajduje, nie iciesz tez,
z ktorej strony, w jaki sposob i jaka sitg zostata rzucona.
Wiesz tylko, ze ona napewno lezy. gdzie$ na tej tace. Te-
raz wez otdwek i narysuj droge, ktérabys szedt, szukajac
tej pitki tak, azeby$ jej napewno nie omingt. Zacznij od
furtki i pokaz mi, jakg drogg pdjdziesz.
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O.: Otrzymuje sie tu odpowiedzi najrozmaitszego typu.

Typ A. Dziecko nie rozumie, o co chodzi, i nic nie
robi. — Typ B. Dziecko zrozumiato instrukcje, ale kresli
linje przypadkowe albo przerywane... Oba te rodzaje od-
powiedzi trzeba uzna¢ za nieudate. — Typ C (stanowigcy
dla o$mioletnich wynik pomysiny). Linja nakre$lona przez
dziecko wykazuje kierowanie sie piwnym planem, i cho-
ciazby ten plan byt niestosowny dla danego celu, nalezy
takg odpowiedz uzna¢ za udaty dla tego wieku. — Typ D
(zadowalajacy dla wieku lat 12). Wybrany plan postepo-
wania prowadzi do celu: linje réwnolegte, taczace sie
w koncu, kota koncentryczne, spirala.ll

2. Liczy¢ wspak od 20 do 0.

Umiesz liczy¢ wstecz? Wiec policz wstecz od 20 do 0. —
Jezeli dziecko nie rozumie, mozna doda¢: Ot tak: 20, 19,
18... az do 0.

O.: Dziatanie to powinno by¢ wykonane w ciggu 40
sekund co najwyzej, przyczem dopuszczalna jest tylko
jedna pomytka (opuszczenie lub przestawienie). Pomyiki,
ktore dziecko samorzutnie poprawi, nie liczg sie.

3. Zrozumienie 3 stopnia (B, 9 i 10).

a) Co powiniene$ zrobic, jezeli rozbites$ rzecz, ktéra na-
lezy do kogo$ innego? — b) Co powiniene$ zrobi¢, jezeli,
bedgc w drodze do szkoty, zauwazysz, ze mozesz sie spOz-
nic? — c) Co powiniene$ zrobic¢, jezeli kolega uderzyt cie
niechcacy?

O.: Powinny by¢ dwie odpowiedzi zadowalajace na
trzy. — Odpowiedz bedzie zadowalajgca dla a), jezeli za-
wiera mysl o wynagrodzeniu straty lub przeproszeniu, —
b) jezeli dziecko mowi, ze trzeba sie Spieszy¢ lub wrdcic
do domu po zaswiadczenie (trzeba zasiegnag¢ informacji,
w jaki sposob spoznienia sg karane w szkole), — c) jezeli

1 Tablice dodane do wyd. polskiego, Nr. 15. — (Przyp. wyd.).



128 Poziom umystowosci

zawiera mysl o przebaczeniu, lub niezwracaniu na to
uwagi.

4. Wyszukanie podobienstw dwu rzeczy (z pamieci).

Nazwe dwie rzeczy, ktore sg iv czeni$ do siebie podobne.
Chciatbym, zeby$ mi powiedziat, w czem one sg podobne:
drzewo i wegiel; — jabtko i brzoskwinia; — zelazo i sre-
bro; — okret i automobil.

O.: Dwa porownania na cztery powinny byC stuszne.

5. Wyzsze formy definicji, uwzgledniajgce nietylko cel
uzytkowy (B, 9).

Co to jest balon? — Tygrys? — Automobil? — Zol-
nierz? (Jezeli ktorykolwiek z tych wyrazow jest niezna-
ny dziecku, nalezy zastgpi¢ go jednym z nastepujgcych:
okret, kartofel, sklep).

O.: Przynajmniej dwie definicje powinny mie¢ forme
wyzszg, niz przez uzytek. Definicja taka powinna zawie-
ra¢ albo opis, albo wskazanie, z czego jest zrobiony, lub
do jakiej klasy nalezy (zoinierz jest to osoba). Mozna
dopuscic jako klase wyraz ,rzecz*. — A zatem odpowiedz:
»Zolnierz to jest, zeby i$¢ na wojne“, nalezy uznaé za nie-
wystarczajaca, Natomiast: ,Zoinierz to jest cziowiek,
ktory idzie na wojne“ bedzie dobrg odpowiedzia.

6. Stownik. 20 definicyj.

Chce sie dowiedziec, ile stow znasz. Uwazaj; kiedy wy-
mienie stowo, powiedz mi co ono oznacza? — Jezeli dziecko
umie czyta¢, trzeba da¢ mu wydrukowang liste wyrazow,
azeby spogladato na ten wyraz, ktory eksperymentator
wygtasza. Trzeba dziecko zacheca¢, nigdy nie mowi¢ mu,
ze jego definicja jest bledna, ani tez zada¢, by podato
inng. Nalezy dostownie notowac¢ odpowiedzi wyjgtkowo
dobre, wyjatkowo zie, lub watpliwe.
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Nie mogliSmy naturalnie przettumaczy¢ termanowskiej
listy wyrazéw, trzeba byto utozy¢ inng, dostosowang do
dzieci francuskich.2

Lista Termana zostata utozona w sposob nastepujacy:
wzieto bez wybierania 100 wyrazow pewnego stownika
i badano nastepnie, ile z tych wyrazéw rozumiejg dzieci
w roznym wieku. Terman przekonat sie, ze dziecko osmio-
letnie rozumie 20 wyrazéw na 100; dziesiecioletnie — 30
wyrazéw i t. d. ZaczeliSmy zatem tak samo. WazieliSmy
z matego Larousse’a 100 wyrazéw na chybit trafit. Na
podstawie jednak diugich badan E. Dottrens’a doszliSmy
do przekonania, ze nie jest to spos6b dobry. Przede-
wszystkiem Larousse zawiera znacznie wiekszg liczbe wy-
razow rzadko uzywanych, niz stownik, ktérym postugiwat
sie Terman. ZnalezliSmy nastepujace liczby procentowe:
dziecko oSmioletnie zna 10°/0 wyrazow; dziesiecioletnie —
17% wyrazow; dwunastoletnie — 27°/0wyrazow; trzyna-
stoletnie — 36°/0 wyrazow; czternastoletnie — 45% wyra-
z6w; miodziez uzdolniona — 61% wyrazéw. Lista ta za-
wiera zatem stosunkowo znaczng liczbe wyrazéw niezuzyt-
kowanych. Dalej, znajomos¢ u dziecka wyrazow z tej li-
sty, uktadanej na podstawie przypadku, zalezy moze takze
wiecej od przypadkowych okolicznosci zycia dziecka, niz
od jego umystowego rozwoju. Tak np. syn cie$li bedzie
znat te wyrazy z listy, ktore odnoszag sie do narzedzi pra-
cy jego ojca, maty wiesniak bedzie znat nazwy jarzyn i t. d.
Dla unikniecia tych niedogodnosci poprositem p. Dot-
trens’a o utozenie listy wyrazow, ktérych trudnos¢ bytaby
bardziej zalezna od wieku i rozumienia mowy. W orygi-
nale francuskim podaje liste, ktérg przedtozyt mi p. Dot-
trens po sprawdzeniu na dzieciach w wieku lat 8, 10, 12.
Zadne z dzieci w wieku od 8 do 12 lat nie umiato podaé

12 Lista ta zostata w przektadzie niniejszym pominieta; czytelnicy
znajdg listy wyrazow polskich w wydaniu Skali inteligencji Bineta-
Termana pod Kkier. prof. Baleya. (Przyp. wyd.).

Clapartide: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 9
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znaczenia wyrazow trudniejszych, znajdujgcych sie dalej
niz 65 wyraz listy.

O.: Forma definicji nie powinna mie¢ wptywu na oce-
ne. Oto wyniki normalne wedtug lat:

8 lat — 20 wyrazow

100 ,, - 28
12, - 38

Test zastepczy A. Nazwaé 6 monet.

Monety metalowe 5 gr, 10 gr, 20 gr, 50 gr, 1 zt i 2 zk

O.: Nie powinno by¢ zadnej pomyiki. Dopuszczalne sa
jedynie poprawki samorzutne.

Test zastepczy B. Dyktando (atramentem).

Sadza sie dziecko przy stole, daje mu sie papier, piéro
i atrament, i mowi sie: Chce, aby$ co$ napisat tak tadnie,
jak tylko potrafisz. Napisz te stowa. ,,Widze matego
chtopca®. Pamietaj, azeby$ to wszystko napisat: Widze
matego chtopca. — Daje sie minute na napisanie tego
zdania.

0.: Test jest pomyslnie rozwigzany, jezeli mozna tfa-
two przeczyta¢ zdanie i jezeli wszystkie wyrazy zostaty
napisane. Nie zwracamy uwagi na ortografje, byle wszyst-
kie wyrazy byly rozpoznane.

Testy dla wieku IX lat

1. Poda¢ date (B, 8).

a) Jaki jest dzis dzien tygodniaf — b) Jaki jest teraz
miesigcf — ¢) Ktorego jest dzisiajf Jaki dzien miesia-
ca? — d) Ktory rok jest teraz?

O.. Dla c dopuszczalna jest pomytka o 3 dni wprzod
lub wstecz, przy a, b i d nie powinno by¢ zadnego btedu.

2. Utozy¢ pie¢ pudetek wedtug ciezaru (B, 10).
Przygotowac 5 pudetek (miedzy ktéremi powinny by¢
dwa pudetka z testu V, 1) jednakowych z wygladu, wa-
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zacych 3, 6, 9, 12 i 15 gramow. Mowi sie: Widzisz te pu-
deteczka,? One wszystkie wyglgdajg jednakowo, niepraw-
daz? Ale one nie sg jednakowe. Jedne z nich sg ciezsze,
inne lzejsze, a inne jeszcze lzejsze. Niema dwdch jedna-
kowo ciezkich. A teraz wyszukaj najciezsze i potoz je tu-
taj, potem znajdz troche lzejsze i potdz je tutaj, potem
potdz jeszcze lzejsze tutaj, nastepnie tutaj najlzejsze ze
wszystkich na tym koncu. (Za kazdym razem wskazuje
sie miejsce, ktére winno zajaé pudetko). Gzy zrozumia-
te§? — Niezaleznie od tego, co dziecko odpowie, trzeba
powtorzyC¢ instrukcje: Pamietaj wiec, ze niema dwu pu-
detek jednakowych. Wyszukaj najciezsze... i t. d. A wiec
zaczynaj.

Kobi sie trzy proby. Po kazdej z nich. miesza sie po-
rzadek pudetek. Nie nalezy powtarza¢ instrukcji, chyba
ze dziecko nic z niej nie zrozumiato.

O.: 2 préby na 3 powinny by¢ wykonane poprawnie.

3. Wydac reszte.

Dziecko nie moze postugiwac sie ani monetami, ani
papierem, ani oldwkiem przy rozwigzywaniu nastepuja-
cych zagadnien: a) Jezeli bede chciat kupi¢ za 20 gr. cu-
kierkdw, a dam kupcowi 50 gr., to ile dostane reszty? —
b) Jezeli chce kupi¢ za 60 gr. cukierkow, a dam 75 groszy,
to ile dostane reszty? — c) Jezeli chce kupi¢ za 20 groszy,
a dam ztotdwke, to ile reszty dostane?

Na rozwigzanie kazdego zadania pozostawi¢ 10—15
sekund.

O.: Dwa zadania na trzy powinny by¢ rozwigzane do-
brze w wyznaczonym czasie. Dopuszczalne sg poprawki
samorzutne.

4. Powtdrzenie czterech liczb wspak.

(Zob. test VII zastepczy) 6-5-2-8; 4-9-3-7; 3-G-2-9.

O.: Jeden szereg na trzy powinien by¢ powtdrzony
poprawnie.
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5. Utozy¢ zdanie, zawierajgce trzy dane stowa (B, 10).

Mowi sie: Wiesz, naturalnie, co to jest zdanie. Zda-
nie sktada sie z kilku stow, ktore razem o czem$ mowia.
Powiem ci teraz trzy stowa, a ty utoz takie zdanie, w ktd-
rem bedg te trzy slowa. To sg takie stowa: chiopiec, pitka,
rzeka. Zaczynaj; utoz zdanie, w ktorem bedg te trzy stéwa:
chtopiec, pitka, rzeka. — Jezeli to jest potrzebne, dodaje
sie jeszcze: Do tych trzech stow trzeba dodac jeszcze inne
stowa, zeby razem utworzyly zdanie.

To samo z wyrazami: pracowac, pienigdze, ludzie. —
| wreszcie trzecia préba ze stowami: pustynia, jezioro,
rzeka. — Na utozenie kazdego zdania przeznacza sie jedng
minute.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli dwa zdania zostang
utozone w sposdb zadowalajacy, to znaczy, jezeli zdanie
bedzie proste, lub tez, aczkolwiek nie proste, nie bedzie
zawierato wiecej ponad dwie mysli, i wreszcie, jezeli zda-
nie nie bedzie niedorzeczne.

Przyktady dobrych zdan: Chiopiec rzucit pitke do rze-
ki (zdanie proste); chiopiec ma pitke i ona wpadta mu
do rzeki (zdanie zawierajgce dwie mysli). — Zdanie, ktore
nalezy odrzuci¢, poniewaz zawiera 3 mysli: jest chiopiec,
on kupit pitke i wrzucit jg do rzeki.

6. Dobieranie ryméw (B, 15).

Wiesz naturalnie, co to jest rym? Rym jest to stowo,
ktére brzmi podobnie, jak drugie stowo. Diva stowa ry-
muja sie, jezeli konczg sie tym samym dZwiekiem. Zro-
zumiate$? Np. te diva stowa: kot, ptot brzmig podobnie,
wiec sie rymuja. Kot, ptot, miot, lot — wszystkie te sto-
wa rymuja sie ze sobg. Teraz powiem ci stowo, a ty wy-
szukaj w ciggu jednej minuty jak najwiecej stéw, ktoreby
sie z niem rymowaty. Tern stowem jest ,,rok*. Wymien
wszystkie sloiva, jakie potrafisz znalez¢, ktoére rymujg sie
ze stowem ,,rok*.
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Jezeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, trzeba da¢ przy-
ktady ryméw do stowa ,,rok“, zanim sie przejdzie do in-
nych. Nie nalezy przynagla¢ dziecka. — Dwa nastepne
stowa sg: nos, znak.

O.: Test mozna uzna¢ za rozwigzany, jezeli dziecko
potrafito znalez¢ po 3 rymy do dwoch stow przynajmniej.
Te trzy rymy powinny poza tem byC znalezione w ciggu
jednej minuty co najwyzej. Imiona wiasne sg dopu-
szczalne.

Test zastepczy A. Wymieni¢ nazwy miesie-
cy (B).

Wymien wszystkie miesigce w roku. — Nastepnie do-
daje sie jeszcze 3 pytania: Jaki miesigc jest przed lip-
cem? — przed kwietniem? — przed listopadem?

O.: Test jest rozwigzany, jezeli wszystkie miesigce
zostaty wyliczone w przeciggu 15—20 sekund, z jedng co
najwyzej pomytkg lub opuszczeniem, i jezeli na dwa
z trzech pytan dodatkowych odpowiedzi byty poprawe.

Test zastepczy B. Zliczy¢é warto$¢ znaczkdéw
pocztowych.

Pokazuje sie dziecku karton, na ktorymi sg naklejone
trzy znaczki 5-groszowe i trzy znaczki 10-groszowe. Na-
stepnie mowi sie: Wiesz, naturalnie, ile kosztuje taki zna-
czek (wskazuje sie na pieciogroszowy) i tniesz, naturalnie,
ile kosztuje taki znaczek (10-groszowy). Powiedz teraz,
ile trzeba zaptaci¢ za te wszystkie znaczki.

Jezeli dziecko podaje pierwszg lepszg liczbe btedna,
trzeba zazadac, zeby obliczyto gtosSno. Powiedz, jak to
obliczyte$? Nie mowié, jaka jest wartos¢ marek. Mozna
pozwoli¢ prébowaé¢ dwa razy.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli poprawa odpowiedz
zostata dana w ciggu 15 sekund.

Test zastepczy C. Mozna tu jeszcze zastosowac
test VIII, 5, 'wymagajac trzech okreslen na piec.
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Testy dla wieku X lat

1. Stownik.

Zob. test VIII, 6. — Tutaj trzeba wymagaé 28 defi-
nicyj.

2. Krytyka niedorzecznosci (B).

Przeczytam ci historyjke, iv ktorej jest co$ gtupiego.
Stuchaj uwaznie i powiedz mi, co tam jest gtupiego? —
Po przeczytaniu kazdej historyjki pyta sie: Co w tern
jest gtupiegoV

a) Jeden pan powiedziat: Z mego domu do miasta
idzie sie ciggle zgory nadot, a gdy sie wraca z miasta do
domu, to tez sie idzie zgdry nadot.

b) Pewen maszynista powiedziat, ze im wiecej pocigg
jego ma wagondw, tern szybciej moze jechac.

c) Wczoraj policja znalazta ciato mtodej dziewczyny,
pociete na 18 kawatkOw; przypuszczaja, ze ona sama sie
zabita.

d) Wczoraj zdarzyt sie wypadek na kolei, ale byt to
niewielki wypadek. Tylko 48 o0sob zostato zabitych.

e) Cyklista spadt z rowem, rozbit sobie glowe o ka-
mien i zabit sie na miejscu. Podniesiono go i zabrano do
szpitala. Jest obaioa, ze nie odzyska zdrowia.

Daje sie 30 sekund na krytyke kazdej historyjki. Moz-
na pozwala¢ na samorzutne poprawki, ale nie mozna sa-
memu $miac¢ sie, ani dopomaga¢ dziecku pytaniami, ktd-
reby je naprowadzaty na wiasciwg droge.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli niedorzeczno$¢ zostata
wykryta przynajmniej w 4 historyjkach.

3. Odtworzy¢ z pamieci dwa rysunki.

Potozy¢ przed dzieckiem dwie figury z szeregu Bineta,
tabl. XV, ktére znajdujg sie takze w zbiorze materjatéw
Termana:13 Na tej kartce sg diva rysunki. Ja ci je po-

13 Tabl. dod. do wyd. pol., Nr. 17. — (Przyp. wyd.).
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Itake, a ty bedziesz mogt na nie patrze¢ przez 10 sekund,
potem zabiore kartke, a ty narysujesz z pamieci to, co wi-
dziateS. Przyjrzyj sie obydwu rysunkom uwaznie i pa-
mietaj, ze masz tylko 10 sekund czasu. — Trzymac ry-
sunki prosto przed oczyma dziecka.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli jeden rysunek jest od-
tworzony poprawnie, a drugi napo6t poprawnie. ,Po-
prawnie* trzeba rozumieé tak, ze zasadniczy plan rysunku
zostat uchwycony i odtworzony. (Przykiady dobrych
i ztych odtworzen znalez¢ mozna u Bineta i w teczce Ter-
mana).I*

4. Opowiadanie z pamieci (8 wspomnien) (B, 9, 1908).

Baje sie dziecku arkusz papieru, na ktorym wydru-
kowano duzemi literami (np. wyraznem pismem maszy-
nowem) nastepujacy ustep (w tekscie, ktory dostaje dziec-
ko, nie powinno by¢ kresek dzielgcych, jak ponizej):

Warszawa | 5-go wrzesnia. ! Wczoraj wieczorem \ po-
zar zniszczyt \trzy domy | blisko $rodka | miasta. | Stra-
cono wiele czasu, | zanim go ugaszono. | Szkody | wynosza
okoto 100 000 ztotych \'i 17 rodzin \ zostato bez dachu. \
Jeden ze strazakéw | poparzyt sobie | rece, \ ratujac !
dziewczynke, | ktéra spata | w t6zku.

Dziecko siedzi wygodnie w dobrem os$wietleniu; dajac
mu powyzszy tekst, méwi sie don: Chce, zeby$ mi to
przeczytat gtosno, jak mozesz najlepiej. Nie trzeba go
uprzedzaé, ze bedzie pdzniej opowiadato to, co przeczyta.
Jezeli ma trudno$ci z odczytaniem tekstu, nie nalezy po-
zwalac, by namyslato sie dtuzej niz 5 sekund nad jednym
wyrazem, lepiej samemu przeczyta¢ wyraz sprawiajacy
trudnosci. Skoro tylko skonczy czytaé, nalezy tekst za-
brac. — Bardzo dobrze to przeczytate$, teraz opowiedz
mi, co$ przeczytat; zacznij od poczatku i opoioiedz mi

14 Tamze, Nr. 18 i 19. — (Przyp. wyd.).
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icszystko, co sobie przypominasz. Jezeli dziecko sie waha,
trzeba mu doda¢ odwagi: Mozesz uzywac wyrazéw, jakich
chcesz.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli czytanie tekstu trwato
nie diuzej, niz 35 sekund, z dwoma co najwyzej biedami
lub opuszczeniami, przestawieniami, i jezeli opowiadanie
zawierato przynajmniej 8 wspomnieA. Za jedno wspo-
mnienie liczy sie to, co znajduje sie miedzy dwiema pio-
nowemi kreskami w powyzej przytoczonym tekscie.

S Zrozumienie czwartego stopnia (B).

a) Co powinienes powiedzie¢, jezeli kto$ sie ciebie za-
pyta, co myslisz o jakiejS osobie, ktorej dobrze nie
znasz? — b) Co powiniene$ zrobi¢, zanim rozpoczniesz
co$ bardzo waznego? — c¢) Dlaczego ludzi nalezy ocenia¢
raczej wedtug tego, co robig, anizeli wedlug tego, co
mowig?

Kazde pytanie mozna powtorzy¢, ale nie zmieniajac
przytem jego formy.

O.: Dwie odpowiedzi na trzy powinny by¢ zadowa-
lajace.

6. Wymieni¢ 60 stow w ciggu 3 minut (B, 12).

Chciatbym teraz ruiedzie¢, ile réznych stow mozesz wy-
moéwic iv ciggu 3 minut. Kiedy powiem: ,,juz* zaczniesz
wypowiadac stowa tak szybko, jak tylko potrafisz, a ja be-
de je rachowat. Czy zrozumiate$? Postaraj sie zrobic to jak
najlepiej i pamietaj, ze mozesz mowi¢ stowa, jakie tylko
chcesz. Naprzyktad: chmury, pies, krzesto, szczesliwy i t. d.
A wiec zaczynaj: juz!

Nie trzeba wpatrywac sie w dziecko. Zachecac je, je-
zeli zatrzyma sie dtuzej niz 15 sekund: Méw dalej, jak mo-
zesz najpredzej. Kazde stowo bedzie dobre. — Nie mozna
mu pozwoli¢ liczy¢, ani uktada¢ zdan.



Inteligencja globalna 137

O.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko w ciggu 3 mi-
nut -wypowiedziato 60 rozmaitych wyrazéw. (Nie wolno li-
czy¢ 20 wyrazow wypowiedzianych w ciggu 1 min., lub 40
wyrazOw w ciggu 2 minut, za rbwnoznaczne 60 wyrazom
wypowiedzianym w ciggu 3 minut. Te 60 wyrazow muszg
by¢ rzeczywiscie wypowiedziane).

Test zastepczy A. Powtérzy¢ 6 liczb.

3-7-4-S-5-9; 5-2-1-7-4-6.

(Zob. test VII, 3).

O.: Jedno powtorzenie na dwa powinno by¢ bez biedu.
(Mozna dac tylko te dwa szeregi do powtorzenia).

Test zastepczy B. Powtorzy¢ zdanie zawierajgce
20 do 22 zgtosek.

a) Moje dzieci, po mojej Smierci strzezcie pilnie pola,
ktére wam zostawitem. — b) Przerobi¢ wszystkie te ry-
sunki, ktore rysoioatem ivczoraj na tablicy. — c) W ubiegta
$rode kupiliSmy naszemu siostrzencowi tadny kapelusz.

O.: Jedno zdanie na trzy powinno by¢ powtdrzone zu-
petnie poprawnie, lub tez dwa z jedna, tylko omytkg w kaz-
dem.

Test zastepczy C. ta-
migtdwka.

Stosuje sie uktadanke Healy’e-
go i Fernalda. Ktadzie sie przed
dzieckiem na stole ramke, zwroé-
cong do niego krotszymi bokiem.
CzeSci tamigtowki sg zmieszane.
(Zob. rys. 7; ramka powinna
mie¢ 7,5 cm X 10 cm). — Mowi
sie dziecku: Wtéz te kawatki do
tej ramki tak, aby cata prze- I i |
Strzeti byla wypetniona. Jezeli
zrobisz to tak, jak nalezy, wejda Rs i.
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tam toszysthie i nie bedzie wolnego miejsca. Zaczy-
naj!

0.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko utozyto dobrze
famigtéwke 3 razy w ciggu 5 minut. (Nalezy przytem zwro-
ci¢ uwage na metode, jakg dziecko stosuje dla rozwigzania
tego zadania. Metoda ma wprawdzie charakter jakosSciowy
i nie moze tu byC oceniona ilosciowo, niemniej jednak nie
mozna jej pomijaC. Nalezy zauwazy¢ np., czy dziecko nie
powtarza parokrotnie mylnej kombinacji, ktéra poprzed-
nio nie doprowadzita go do celu, czy sie predko poprawia,
czy namysla sie przed dziataniem i t. d.).

Testy dla wieku XII lat

1. Stownik (38 definicyj) Zob. wy:ej str. 128 test
vm, 6.

2. Definicja wyrazéw oderwanych (B).

Co to jest litos¢? — zemsta? — mitosierdzie? — za-
zdros¢? — sprawiedlkoo$¢? — Jezeli dziecko odpowie:
,Lito$¢ to jest, jezeli sie kto$ nad kim$ lituje*, trzeba mu
po-wiedzieC: Dobrze, ale co to znaczy litoiuac sie?

O.: Powinno sie otrzymac przynajmniej 3 dobre odpo-
wiedzi na 5. Definicja nie potrzebuje mieC logicznej formy.
Chodzi o to, by dziecko wykazato, ze rozumie treS¢ wyrazu.
Mozna przyjac definicje zapomocg przyktadu. — Przykta-
dy odpowiedzi: Litos¢. Odpowiedzi dobre: mie¢ dla kogo$
wspoétczucie; pomagac komus i nie chcie¢, by on cierpiat.
Zte odpowiedzi: by¢ dobrym dla innych; pomagat. —
Zemsta. Dobra odpowiedZ: zrobi¢ co$ komus, kto nam co$
zrobit. Zta odpowiedz: zrobi¢ komus cos ztego; zabi¢ ko-
gos. — Mitosierdzie. Wedtug Bineta, dobra definicja po-
winna zawiera¢ dwie mysli: o nieszczesliwych ludziach
i 0 dobrodziejstwie, jakie sie im wyswiadcza. — Zazdrosc.
Dobra odpowiedz: zazdroscimy komu$, jezeli pragniemy
mieC to, co on posiada. Zta odpowiedz: nienawidzic; nie
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by¢ uprzejmym dla kogo$. — Sprawiedliwos¢. Wedtug Bi-
neta, dobra definicja powinna zawiera¢ mysl o prawie, re-
gule, opiece udzielanej ludziom lub ich interesom, albo
mys$l o postepowaniu z ludzmi wedtug ich zastug. Binet
uznaje za dobrg odpowiedZ: ,,Jest to prawo, ktére rozka-
zuje*, a za z43: ,to sg policjanci®.

3. Pitka zgubiona na face.
(Zob. test VIH, 1).

O.: Dziecko powinno kierowac sie jakim$ planem. Przy-
ktady w teczce Termana.5

4. Utozenie zdania ze stdw nieuporzadkowanych (B).

Na kartkach papieru przygotowuje sie nastepujgce
zdania, w ktorych porzadek stow jest zmieniony (albo tez
mozemy positkowac sie tablicg z ksigzki Bineta-Simona,
lub ponizej wydrukowanemi wyrazami, dbajac o to, by
dziecko miato przed oczami tylko jedno zdanie naraz).

JEDEN BRONI
PIES SWEGO DOBRY
PANA ODWAZNIE

POJECHALI NA
BARDZO WCZESNIE
MYSMY WIES

PROSILEM ZADANIE
MOJE NAUCZYCIELA
BY POPRAWIL MEGO.

Mowi sie: Masz tu zdanie, w Tctorem stowa sg tale pomie-
szane, ze nie wida¢ w niem sensu. Gdyby te stowa poprze-
stawiac tale, jalc trzeba, to utworzytyby zdanie zrozumiate.
Przyjrzyj sie uwaznie i poiviedz, jak to zdanie trzeba prze-
czytaC. — Jezeli dziecko nie moze utozyC pierwszego zda-
nia, nalezy mu je przeczyta¢ w poprawnem brzmieniu,
wskazujac kazdy wyraz. Nastepnie prowadzi¢ probe dalej,
przeznaczajac po 1 minucie na kazde zdanie.

15 Tabl. dod. do wyd. pol., Nr. 15. — (Przyp. wyd.).
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O.: Dwa zdania na trzy powinny by¢ utozone dobrze
(1 minuta na zdanie). Liczy sie 1Upunktu za zdanie, ktore
zostato dobrze zrozumiane, ale Zle zbudowane, np.: Na wies$
bardzo wczesnie pojechali mysmy. — Dopuszczalne sg sa-
morzutne poprawki i zmiany.

5. Interpretacja bajek.

Wiesz, co to jest bajka? Stuchate$ bajek? Bajka to jest
mata historyjka, ktéra ma na celu nauczyé nas czeaos.
Przeczytam ci zaraz bajke, stuchaj uwaznie, a gdy skoncze,
powiesz mi, czego nas ta bajka uczy? A wiec stuchaj! (Od-
czytuje sie pierwszg bajke). — Poioiedz mi, czego nas ta
bajka uczy? (Notuje sie odpowiedz ustng i w dalszym cia-
gu odczytuje sie druga bajke): To druga bajka. Czeg06z
ona nas uczy? i t. d.

Pierwsza bajka: Herkules i woznica.

Droga wiejska jechat na wozie pewien cziowiek. Nagle koto
ugrzezto w glebokiem blocie. Cziowiek 6w stat bezczynnie, patrzac
na woz i gtosno wzywajac Herkulesa na pomoc. Herkules przy-
szedt, spojrzat na niego i rzekt: ,,Podwaz kota barkami i popedz
woly*“. Potem odszed}, zostawiajgc woznice.

Druga bajka: Mleczarka i jej zamiary.

Mleczai’ka niosta na gtowie dzbanek z mlekiem i tak rozmy-
Slata : ,,Sprzedam mleko i za te pieniadze kupie cztery kury. Kury
zniosg przynajmniej 100 jaj. Z jajek wylegnie sie co najmniej 75
kurczat. Za pienigdze, ktére dostane za kurczeta, kupie sobie no-
wa suknie i bede jg nosita zamiast zniszczonej, ktéra mam na so-
bie*“. A chcac wyobrazi¢ sobie, jak bedzie wygladata w nowej
sukni, schylita gtowe, aby obejrze¢ swag posta¢. W tej chwali dzban
zsunat sie z gltowy i rozbit sie o ziemie. Tak rozwialy sie wszystkie
jej marzenia.

Trzecia bajka: Kruk i lis.

Kruk ukradt kawatek miesa i trzymajac go w dziobie, usiadt
na drzewie. Lis, ujrzawszy kruka, zapragnat zdoby¢ migso i tak
rzekt do niego: ,,Jakis ty piekny! Styszatem, ze glos twdj jest row-
nie piekny, jak posta¢ i piora. Czy nie zechciatby$ zaspiewaé co$
dla mnie, azebym mogt przekona¢ sie, ze tak jest naprawde?* —
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Kruk tak sie tem ucieszyt, ze otworzyt dziéb, aby zaspiewac, i wy-
puscit mieso, ktére lis w tej chwili pozart.

Czwarta bajka: Gospodarz i bocian.

Gospodarz nastawit sidta, aby tapa¢ zorawie, ktdre wyjadaty
mu ziarno. Razem z niemi wpadt bocian. Bocian, ktdry w rzeczy-
wistosci nie kradf, prosit gospodarza, aby mu darowat zycie, za-
pewniajac, ze jest bardzo uczciwym ptaiuem, nie takim jak zéra-
wie, i ze gospodarz powinien zlitowac si¢ nad nim i pusci¢ go wol-
no. Ale gospodarz rzekt: ,,Przytapatem cie z zérawiami, ztodzieja-
mi, wiec musisz zgina¢ wraz z niemi“.

Pigta bajka: Miynarz, syn jego i osiotk

Mtiynarz z synem prowadzili osta do sgsiedniego miasta na
sprzedaz. .Zaledwie uszli kawalek drogi, spostrzegto ich jakie$
dziecko i zawotato:,,Jak niemadrzy sg ci ludzie, ze sie¢ meczg, idgc
pieszo, gdy jeden z nich mogtby jechac¢*. Staruszek, styszac to, po-
sadzit swego syna na osta, a sam szedt obok. Po chwili spotkali
kilku tudzi: ,,Spojrzyj*, rzekt jeden z nich, ,widzisz, jak ten le-
niwy chiopiec jedzie, a jego stary ojciec idzie pieszo®“. Gdy to
ustyszat mtynarz, kazat zej$¢ synowi i sam wdrapat sie na osta.
Idac dalej, spotkali kilka kobiet, ktére zawotaty: ,,Jak mozesz sta-
ry leniu jecha¢ tak wygodnie, gdy twoj biedny syn ledwie nadgza
pieszo za tobg*. Wtedy dobroduszny miynarz kazat chtopcu wsigsé
na osta za sobg i tak jechali obaj. Gdy przybyli do miasta, jakis$
mieszczuch zawotat do nich: ,,Go za okrutni ludzie. Raczej wy
dwaj moglibyscie nies¢ tego biednego matego osta, anizeli on was*.
.Bardzo dobrze — rzekt miynarz — sprébujemy*. Zeskoczyli
obaj na ziemig, wydobyli sznury, przywiagzali nogi osta do draga
i prébowali go nies¢, lecz, gdy przechodzili przez most, osiot za-
czat sie rzucaé, oswobodzit sie i wpadt do rzeki.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko otrzyma 4 punk-
ty.— Daje sie 2 punkty za odpowiedz zupetnie poprawna,
1 punkt za odpowiedz, ktdra jest tylko w potowie zadowa-
lajgca. Ocena 2 oznacza, ze bajka zostata nalezycie zinter-
pretowana, a morat, ktéry z niej wyptywa, wyrazony
w formie og6lnej.

Oto kilka przyktaddéw odpowiedzi r6znej wartosci:

Herkules. Ocena 2: B6g pomaga tym, ktérzy sobie sami
pomagajg. — Nie trzeba by¢ zaleznym od innych.
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Ocena 1: Herkules chciat nauczy¢ cztowieka, ze powi-
nien sam sobie radzic.

Mleczarka: Ocena 2: Nie trzeba budowa¢ zamkoéw na
lodzie.

Ocena 1: Tworzyta projekty na przysztos¢ i w ten spo-
sob stracita swe mleko.

Gospodarz: Ocena 2: Ludzi sadzi sie wedtug tych, z kto-
rymi obcuja.

Ocena 1: Bocian nie powinien byt przebywa¢ z zora-
wiami.

6. Powtorzy¢ 5 liczb wspak.

3-1-8-7-9;  6-9-4-S-2;  5-2-9-6-1.
(Szybkos¢ odczytywania: 1 liczba na sekunde).

O.. Zob, test VII, zastepczy 3 i IX, 4. — Jedna po-
prawna odpowiedZz na 3 "wystarcza do uznania testu za
rozwigzany.

7. Interpretacja obrazkéw (B, 15).

Te same obrazki, co dla testow 111, 1i VII, 2. Ten sam
sposdb pokazywania obrazka i pytania, co dla VI lat: Co
przedstawia ten obrazekj Co tu jest narysowanej — Jezeli
dziecko nie interpretuje samorzutnie, dodajemy: Wyttu-
macz oni teoi obrazek.

O.: 3 obrazki na 4 powinny by¢ zinterpretowane w spo-
sob zadowalajacy, t. zn. bez niedorzecznosci. ,,Zinterpreto-
wac“, t. zn. wskazac tre$¢ przedstawionej na obrazku sce-
ny. Tak np. przy obrazku z zycia holenderskiego powie sie:
dziecko przewrdcito co$ i matka sie na nie gniewa. —Przy
obrazku, przedstawiajgcym +0dZ na rzece: to jest podroz
poslubna i t. d.

8. Podac¢ podobienstwo 3 rzeczy.

Powiedz, w czeooi sg podobne: a) Waz, krowa, wrobel. —
b) Ksigzka, nauczyciel, gazeta. — ¢) Wehia, bawehia, sko-
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ra. — d) Roéza, kartofel, drzewo. — €) NOz, grosz, kawa-
tek drutu.

0.: Powinny by¢ 3 poprawne odpowiedzi na 5. Jezeli
dziecko daje odpowiedZ ogdlnikowa, (np. ,pozyteczne“),
trzeba zada¢ doktadniejszej: Wyttumacz, co to znaczy.

Testy dla wieku XIV lat.

1 Stownik. Definicje.

Zob. test VIII, 6 (jeszcze nie wycechowany dla tego
wieku, zob. str. 129).

2. Indukcja: wykry¢ prawo.

Bierze sie 6 arkuszy biatego papieru. Na oczach bada-
nego skiada sie jeden arkusz we dwoje i w Srodku ztozone-
go brzegu wycina sie maty otwor. Nastepnie zadaje sie py-
tanie: lle bedzie dziurek, kiedy papier roztozymy. — Bez
wzgledu na odpowiedZ nalezy papier roztozy¢ i pokazac.
Nastepnie bierze sie drugi arkusz i sktada sie, jak poprzed-
nio: Przed chwilg, gdy ztozyliSmy arkusz jeden raz i wy-
cieliSmy kawatek, to przypominasz sobie, ze w papierze
byta jedna dziurka. Tym razem ztozymy papier jeszcze raz
i zobaczymy, ile bedzie miat otworow. — Powtarza sie znow
wszystko, co sie robito z pierwszym arkuszem. Bez wzgle-
du na odpowiedZ robi sie to samo z trzecim arkuszem:
Kiedy ztozyliSmy arkusz jeden raz, to byta jedna dziurka,
(sktada sie tak), a kiedy ztozyliSmy go 10 ten sposob (skta-
da sie drugi raz) byty dwie dziury, teraz sktadam go zno-
wu, (sktada sie trzeci raz), ile tez bedzie dziur? —Po od-
powiedzi dziecka rozktada sie zndéw papier i robi sie to sa-
mo z czwartym, pigtym i széstym arkuszem, powtarzajac
za kazdym razem otrzymane poprzednio wyniki i rozktada-
jac papier po otrzymaniu od badanego odpowiedzi, azeby
mogt sprawdzi¢ wynik naciecia.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli badany przy szostym
arkuszu wykryje ogolne prawo, mianowicie, ze kazde nowe
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ztozenie arkusza podwaja liczbe otworéw. Badany moze
da¢ 5 odpowiedzi btednych, jezeli jednak przy szostym ar-
kuszu da odpowiedZ dobra, test nalezy uzna¢ za rozwigza-
ny. Jezeli badany wykryje to prawo przy drugim lub trze-
cim arkuszu, to niema potrzeby prowadzenia dalej testu.

3. Podaé réznice miedzy prezydentem a krolem (B, dla
dorostych).

Sg trzy gtdwne roznice miedzy przezydentem a lcrolem.
Jakie to sg roznicef

O.: Dwie odpowiedzi na trzy powinny by¢ zadowalajg-
ce. (Te 3 gtéwne rdznice polegajg na tern, ze wiadza kro-
lewska, w przeciwstawieniu do wiadzy prezydenta, jest
dziedziczna, dozywotnia i absolutna). Jezeli badany wy-
mieni wiecej rdznic, niz 3, trzeba zazadac, by wskazat naj-
gtowniejsze. (Trzeba pamieta¢, ze w niektorych krajach
wiadza krélewska jest bardziej ograniczona, niz wiladza
prezydenta; rozumie sie, ze jezeli dziecko to zaznaczy, to
taka odpowiedZ winna by¢ uznana za dobra).

4. Wnioskowanie z faktéw (B, 15).

Postuchaj uwaznie i postaraj sie dobrze zrozumiec to,
co ci przeczytam: a) Cztowiek, spacerujgc po lesie niedale-
ko miasta, zatrzymat sie nagle przerazony i pobiegt do naj-
blizszego policjanta, oznajmiajgc mu, ze na gatezi wisi...
Co? — b) Sasiad mdj miat dzisiaj niezwyktych gosci. Byt
u niego najpierw doktor, potem notarjusz (rejent), icresz-
cie ksigdz. Go sie stato u mego sgsiada? — c¢) Indjanin, kto-
ry pierwszy raz w swojeni zyciu przyszedt do miasta, zoba-
czyt biatego cztowieka, jadgcego drogg. W chwili, gdy bia-
ty cztowiek przejezdzat obok niego, Indjanin rzekt: ,,Biaty
cztowiek jest lenmy, on chodzi, siedzac*. Na czem jechat
biaty cztowiek, jezeli Indjanin mdgt poiciedzie¢: ,,On cho-
dzi, siedzac?*
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O.: Dwie odpowiedzi na trzy powinny by¢ zadowalajg-
ce. — Odpowiedzi poprawne: a) wisielca; — b) jest bardzo
chory, umierajgcy, umart; — c) na rowerze.

5. Rozumowanie matematyczne.

Przedktada sie dziecku kolejno 3 nastepujgce zadania,
wyraznie wydrukowane na kartkach papieru. Dziecko po-
winno przeczyta¢ gtosno zadanie i wykona¢ rachunek
w glowie bez uzycia otdwka i papieru. Daje sie minute cza-
su na kazde zadanie. Jezeli odpowiedz jest biedna, nie
mozna pozwoli¢ na rozpoczynanie na nowo. Ale nie mozna
tez dziecka przynaglaé do pos$piechu.

a) Jezeli wynagrodzenie pewnego cztowieka wynosi
ztotych tygodniowo, a wydatki 70 z+. tygodniowo, to ile
czasu bedzie on potrzebowat, azeby zaoszczedzi¢ 1500 zt. ? —
b) Jezeli 2 otowki kosztujg 25 gr., ile otowkéw mozesz ku-
pi¢ za 2 z. 50 gr.? — Jezeli metr materjatu kosztuje 80 gr.,
ile kosztowac bedzie 1 m 50 cm.?

O.: Powinny by¢ dwie dobre odpowiedzi na trzy.

6. Wskazdowki zegara.

Przypusémy, ze jest godzina 6-ta minut 22, czyli 22 mi-
nuty po 6-tej. Gzy mozesz sobie wyobrazi¢, gdzie znajduje
sie duza, a gdzie mata wskazoéwka? (OdpowiedZ bywa nie-
mal zawsze twierdzgca). Teraz wyobraz sobie, ze przesta-
wimy wskazoéicki tak, ze duza zajmie miejsce matej, a ma-
ta duzej. Ktora bedzie wtedy godzina? To samo dosSwiad-
czenie nalezy powtdrzy¢ dla godz. 8 min. 8 — i godz. 2
min. 46.

O.: Powinny by¢ 2 odpowiedzi dobre na trzy. — Od-
powiedZ na pierwsze pytanie uznaje sie za dobra, jezeli go-
dzina zostata okreslona miedzy godz. 4 min. 30 — a godz. 4
min. 35. — Odpowiedz na drugie pytanie: miedzy godz.
1 min. 40 a godz. 1 min. 45; — na trzecie: miedzy godz. 9
min. 10 a godz. 9 min. 15.

Claparfcde: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniow X0

100
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Test zastepczy: Powtorzy¢ 7 liczb.

2-1-8-3-4-3-9; 9-7-2-8-4-7-5 (Nie nalezy nigdy uprzedzac,
ile liczb bedzie danych).

0.: Jeden szereg na dwa powinien by¢ powtorzony po-
prawnie.

Testy dla ,dorostych o $Srednim poziomie
inteligencji*®

1. Stownik... definicje (Zob. VII, 6).

2. Interpretacja bajek (Zob. XII, 5).

O.: Test jest rozwigzany, jezeli badany otrzyma 8 punk-
tow.

3. Rbznice miedzy terminami abstrakeyjnemi (B).

Jaka jest roznica miedzy: a) Lenistwem a proznowa-
niem? — b) Ewolucjg a rewolucjg? — c) Ubo6stwem a ne-
dzg? — d) Charakterem a opinjg?

O.: 3 odpowiedzi na 4 powinny by¢ dobre. (Nie wystar-
cza da¢ definicje kazdego pojecia, trzeba wyraznie wska-
zacC, na czem polega roznica, uwidoczni¢ przeciwstawienie).

4. Zagadnienie pudetek w pudetku. '

Pokazuje sie badanemu tekturowe pudetko, modwigc
przytem: a) Widzisz to pudetko; wewnatrz sg 2 mniejsze,
a kazde z tych mniejszych zawiera jeszcze jedno malenkie
pudeteczko. Ile jest wszystkich pudetek razem, jezeli li-
czy€ i to duze pudetko? (Powtorzy¢ jeszcze raz). Najprzdd
wiec duze pudetko, nastepnie mniejszych dwa, a kazde
z tych mniejszych zawiera malenkie pudeteczko.

b) Pokazuje sie drugie pudetko: W tern pudetku znaj-
duja sie 2 mniejsze pudetka. Kazde z tych mniejszych za-
wiera 2 malenkie pudeteczka. lle jest wszystkich razem?
Pamietaj: najprzod wieksze pudetko, potem dwa mniej-
sze, a kazde mniejsze zawiera dwa malenkie.



Inteligencja globalna 147

c) Tutaj w duzem pudelku znajdujg sie 3 niniejsze
pudelka, z ktorych kazde zawiera trzy malenkie.

d) Tutaj mamy cztery mniejsze pudeteczka, z ktérych
kazde zawiera po 4 malenkie. (Nalezy przedstawi¢ te za-
gadnienia tak, jak pierwsze; powtarza¢ kazdg wypowiedz
dwukrotnie).

O.: Na kazde zagadnienie daje sie¢ 1J min. czasu. Po-
winny by¢ 3 dobre odpowiedzi na 4. Mozna pozwoli¢ na
samorzutne poprawki. Jezeli sie przypuszcza, ze badany
zgaduje, trzeba zazadac, azeby wytlumaczyt swe obliczenia.
Odpowiedzi: a) 5 pudetek, — b) 7; — ¢) 13; — d) 2L

5. Powtorzy¢ 6 liczb wspak.
4-7-1-9-5-2; 5-S-3-2-9-4; 7-5-2-6-3-S.
O.: Jedno powtorzenie na trzy powinno by¢ poprawne.

6. Klucz szyfrowy.

Pokazuje sie badanemu ponizej przedstawiony szyfr,
mowigc don: Widzisz tutaj te rysunki?

A D G J M P

B E H K e N oo Q

C F 1 L 0 R
Rys. 8.
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Przyjrzyj sie im, a zauwazysz, ze zawierajg w sobie
icszystkie litery alfabetu. Przyjrzyj sie, w jaki sposob te li-
tery sg rozmieszczone. Widzisz, ze w dwoch pierwszych fi-
gurach litery ida pokolei zgory nadol (pokazac), a w dwu
innych figurach iv kierunku odwrotnym do ruchu wskazé-
wek zegara (pokazac). Spojrzyj jeszcze raz i zobacz, ze
druga figura jest narysowana tak samo, jak pierwsza, tyl-
ko ze obok kazdej litery znajduje sie kropka, a ostatnia fi-
gura jest zupetnie taka sama, jak trzecia, tylko ze i tu obok
kazdej litery jest kropka. Wszystko to stanowi szyfr, to jest
tajne pismo. Jest to szyfr prawdziwy, ktdrego uzywano
podczas wojny do wysytania tajnych depesz. Postugujemy
sie nim iv ten sposéb: rysujemy linje, ktére zamykajg li-
tere, opuszczamy zas litere samg. Dla przyktadu, napi-
szemy stowo ,,las*“. (Tu nalezy napisa¢ ten wyraz, poka-
zujac, skad sie bierze kazda litere i zwracajagc uwage na
kropki). Tak samo postapi¢ z wyrazem ,kula“. — Teraz
ty co$ napiszesz. Zapamietaj sobie dobrze, jak te litery
ida. 'Najprzod (wskazujac jak poprzednio) ABC, DBF,
GHI, potem JKL, MNO, PQR, potem STUV i wreszcie
WXYZ. A nie zapomnij o kropkach tutaj i tutaj. — Po-
tem usuwa sie kartke z alfabetem i poleca sie badanemu
napisa¢ stowa: ,MOST —; SPALILEM*“.

Badany ma otéwek, ale wolno mu rysowac tylko sym-
bole dla danych slow. Nie wolno narysowa¢ catego klucza.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli zagdane stowa zostang
napisane w ciggu 6 minut i nie bedg zawieraty wiecej nad
2 btedy. Opuszczenie punktu liczy sie za 112 biedu.

Test zastepczy A. Powtdrzy¢ zdanie zawiera-
jace 28 zgtosek.

Trzeba koniecznie wymagac, zeby zdanie byto powto-
rzone bez jakiejkolwiek zmiany. Dba¢ o to, azeby badany
skupit uwage przed rozpoczeciem kazdego zdania.
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Czyz mogtoby by¢ co$ piekniejszego do podziwiania
nad wssech$ujia.t i do wykonywania nad cnote.

Dawniej zotnierze nosili mocne tarcze, azeby uchronic
sie przed ciosami nieprzyjaciela.

Test zastepczy B. Zrozumienie praw fizycznych.

a) Droga pocisku. — Narysowac na kartce papie-
ru linje pozioma, dtugosci 10—15 cm, a ponad nig krotka li-
nje pozioma, dtugosci 3 cm, rownolegta do pierwszej. Nale-
zy powiedzie¢ badanemu, ze dtuga linja przedstawia pole
doskonale rowne, a krotka — armate. Wytlumaczy¢, ze
armata jest ustaioiona poziomo i ze strzela przez zupetnie
rowne pole. — Pomys$l teraz, ze wystrzelono z tej armaty
i ze pocisk upadt na ziemie w tern miejscu (wskazuje sie
na przeciwlegty koniec linji wyobrazajgcej pole). WeZ
otowek i narysuj linje, ktorg zakre$li pocisk od chwili,
w ktorej opusci lufe. armatnig, az do chwili, gdy spadnie
tutaj na ziemie (wskazac).

O.: Wynik jest dodatni, jezeli droga pocisku posuwa
sie z poczatku po linji poziomej, a nastepnie stopniowo
opada, najpierw powolniej, Im koncowi coraz szybciej.
Naturalnie, nie wymaga sie matematycznej dokfadnosci.

b) Ciezar ryby w wodzie. — Wiesz, ze woda
podtrzymuje rybe, ktéra sie w niej znajduje. Ot6z przy-
pusémy, ze mamy wiadro, czeSciowo napetnione woda.
Umieszczamy wiadro na wadze i widzimy, ze wraz z loodg
wazy ono 45 funtdio. Teraz wrzucamy do wod/y 5-funtowg
rybe. Powiedz, ile teraz bedzie wazyC wszystko razem?

O.: Najczesciej otrzymuje sie natychmiast odpowiedz:
50 funtow, Wtedy trzeba potozy¢ nacisk na te okolicznosé,
ze woda podtrzymuje rybe: Jakze to moze byc¢, skoro woda
sarna podtrzymuje rybe? Jezeli badany odpowie: ciezar
zostaje niemniej taki sam, waga musi utrzymywac wiadro,
a wiadro wode (lub co$ odpowiedniego), to test nalezy
uwazac¢ za rozwigzany.
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e) Celowanie na znaczng odlegtos¢. Wiesz
z pewnoscig, co to znaczy, gdy maivimy, ze strzelba niesie
na 100 m? To znaczy, ze kula leci 100 m, zanim spadnie
na ziemie. Ot6z przypuscmy, ze jaki$ czioiuiek celuje do
przedmiotu, unelkoSci kapelusza. Jego strzelba niesie dalej
niz na 100 m. Czy z takiej strzelby bytoby tatwiej trafi¢
do tego przedmiotu z odlegtosci 100 m, niz z 50 m? Po
otrzymaniu odpowiedzi, nalezy zazada¢ wyjasnienia.

O.. Nie wystarcza odpowiedzenie poprostu, ze tatwiej
bedzie trafi¢ z odlegtosci 50 metrow. Trzeba, azeby ba-
dany podat poprawnie zasade, dowodzac, ze zrozumiat, iz
odchylenie od celu, niewielkie przy 50 metrach, bedzie
wieksze przy 100 m. Nie wymaga sie jednak, by badany
wiedziat, ze odchylenie przy 100 m jest 2 razy wieksze,
niz przy 50 m.

0. (dla wszystkich 3 zagadnien): Caty test jest roz-
wigzany, jezeli dwa z trzech zagadnien sg dobrze rozwig-
zane.

Testy dla dorostych o wyzszym poziomic
inteligencji.

1. Stownik... definicje (Zob. VIH, 6).

2. Proba wycinania (B).

Patrz sie uwaznie na to, co robie. — Bierze sie arkusz
papieru i sklada sie go we czworo. — Widzisz, sktadam
papier na pot i jeszcze raz tak samo. A teraz wycinam
otwor w tern miejscu. (Wycina sie nozyczkami otwor
w posrodku brzegu, gdzie ztozenie jest pojedyncze, i od-
rzuca sie wyciety kawatek papieru). Ztozony arkusz pa-
pieru pozostawia sie na stole, badanemu daje sie drugi
taki sam arkusz i otéwek, moéwigc: Jezeli roztoze ten pa-
pier, ktoéry nacigtem, to co zobaczymy? Narysuj mi na tym
drugim arkuszu linje, ktéreby oznaczaly zgiecia i to, co
powstato z wyciecia.
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O.: Test jest rozwigzany, jezeli badany odtworzy do-
ktadnie linje zgiecia i otwory. Ksztatt otwordéw jest obo-
jetny, chodzi tylko o ich liczbe i potozenie. Nalezy pamie-
ta¢, by nie méwi¢ o narysowaniu ,dziur®.

3. Powtorzy¢ 8 liczb.

7-2-5 3-4-8-9-6; 4-9-8-5-3-7-6-2; S-3-7-9-5-4-8-2.

(Nie nalezy uprzedzac, ile liczb bedzie danych do po-
wtdrzenia. Nie skandowaé, ani nie grupowac liczb).

O.: Przynajmniej jeden szereg na trzy powinien byc
powtorzony doktadnie.

4. Stresci¢ mysl przeczytanego ustepu (B).

Przeczytam ci urywek z 6—9 wierszy, a kiedy skoncze,
powtdrzysz mi z tego tyle, ile potrafisz. — Nie chodzi mi
0 to, aby$ poiotorzyl temi samemi stowami, lecz musisz stu-
cha¢ tak uwaznie, azeby$ mogt mi podaé gtéwng mysl
ustepu.

a) Testy takie, jak te, ktore obecnie przerabiamy, majg zna-
czenie zaréwno dla rozwoju nauki, jak i dla zebrania informacyj
0 osobie badanej. Dla nauki jest rzeczg wazng dowiedzie sie,
czem ludzie réznig sie miedzy sobg i od jakich czynnikéw te roz-
nice zalezg. Jezeli zdotamy oddzieli¢ wplyw dziedzicznosci od
wptywu otoczenia, to moze uda nam sie wykorzysta¢ naszg wie-
dze do kierowania rozwojem cziowieka. TT ten sposob w niekto-
rych wypadkach bedzie mozna naprawiac¢ braki, niszczy¢ wady
1 rozwija¢ zdolnosci, ktore bez tego ulegtyby zaniedbaniu.

b) Wiele wypowiedziano pogladéw o wartosci zycia. Niektd-
rzy nazywajg je dobrem, a inni ztem. Bardziej stusznem byloby
powiedzie¢, ze jest ono miernem. Bo, z jednej strony, szczescie
nasze nie jest nigdy tak wielkie, jak tego pragnelibySmy, z dru-
giej za$ nasze nieszczescia nie sg tak wielkie, jak tego chcieliby
nasi icrogowie. 17 tern tutasnie lezy ta miernos$¢ zycia, dzieki kto-
rej nie jest ono zupetnie niespraiuiedliwe.

O.: Nalezy bra¢ odpowiedzi dostownie. — Nie wyma-
ga¢ wykwintnego wyrazania sie, ani powtorzenia dostow-
nego, ale badany powinien poda¢ gtéwne mysli przynaj-
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mniej jednego z tych urywkow, w mniej wiecej logieznem
nastepstwie.

5. Powtdrzy¢ 7 liczb wspak.

4-1-6-2-5-9-3; 3-8-2-64-7-5; 94-5-2-8-3-7.

O.: Przynajmniej jeden szereg na trzy powinien by¢
powtdrzony bez biedu.

6. Proby pomystowosci.

Daje sie po 5 minut na rozwigzanie kazdego z na-
stepujacych 3 zagadnien:

a) Matka postata syna do rzeki i kazata mu przyniesc¢
7 litrow wody. Bata mu naczynie trzylitrowe i pieciolitro-
we. Powiedz mi, jak ten chtopiec moze odmierzy¢ doktad-
nie 7 litrbw wody, nie postugujgc sie niczem innem, jak
tenii dwoma naczyniami, i nie uciekajgc sie do zgadywania.
Trzeba zaczaC od napetnienia pieciolitroioego naczynia.
Pamietaj, ze chlopiec ma naczynie trzylitrowe i piecio-
litrowe, a musi przynies¢ doktadnie 7 litrow.

Mozna powtorzy¢ tre$¢ zagadnienia, jezeli badany so-
bie tego zyczy. Nalezy wymagac, by przeprowadzat swe
kombinacje gtosno, azeby mozna byto $ledzi¢ jego metode
myslenia. Jezeli powie, ze chiopiec napetnit naczynie trzy-
litrowe do 2s objetosci, by otrzymac miare 2 litréw, trzeba
mu powiedzie¢, ze to nie bedzie miara doktadna, podobnie,
gdyby chciat oznaczy¢ w przyblizeniu wysokos¢, do ktorej
w naczyniu pieciolitrowem siegng 4 litry. Nalezy pod-
kresli¢, ze chodzi tu o powazne zagadnienie, a nie o putap-
ke. — Jezeli badany zapyta, czy mozna przelewa¢ wode
z jednego naczynia do drugiego, to nalezy odpowiedzie¢
twierdzaco, lecz nie trzeba mu tej mysli podsuwac, jezeli sie
0 to nie pyta. Jezeli nie rozwigze pierwszego zagadnienia,
trzeba mu je doktadnie wyttumaczy¢ i przejs¢ do nastep-
nego.

(Rozwigzanie powyzszego zagadnienia jest nastepu-
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jace : trzeba napetni¢ naczynie pieciolitrowe, przela¢ stad
wode do naczynia trzylitrowego. Zostang w pierwszem na-
czyniu 2 litry. Oprézni¢ naczynie trzylitrowe i wla¢ do
niego owe 2 litry z naczynia pieciolitrowego. Potem napet-
ni¢ ponownie naczynie pieciolitrowe. Bedzie sie miato
w ten sposéb 2 litry + 5 litrow = 7 litrow).

b) Podobnie, przynies¢ 8 litrow wody, majgc diva na-
czynia: piecio- i siedmiolitroive. Zaczyna¢ od naczynia
pieciolitroioego. (Rozwiazanie : napetni¢ naczynie piecio-
litrowe i przela¢ te wode do siedmiolitrowego; napetnic
ponownie pieciolitrowe i z tej wody dopetni¢ naczynie
siedmiolitrowe, wtedy w pieciolitrowem zostang 3 litry.
Wyprézni¢ wtedy naczynie siedmiolitrowe i wla¢ do niego
te 3 litry, poczem napetni¢ na nowo pieciolitrowe).

c) Podobnie, przynies¢ 7 litrow wody, majac naczynie
cztero- i dziewieciolitrowe. Napetni¢ najpierw naczynie
czterolitrowe. (Rozwigzanie: napetnia¢ trzykrotnie naczy-
nie czterolitrowe i przelewa¢ wode do dziewieciolitrowego.
Za trzecim razem w naczyniu czterolitrowem zostang 3 li-
try. Oprozniwszy wtedy naczynie dziewieciolitrowe, wlewa
sie wen te pozostate 3 litry wody. Wkoncu napetnia sie
na nowo naczynie czterolitrowe).

O.: Przynajmniej dwa zagadnienia na trzy powinny
by¢ rozwigzane.

3. Testy De Sanctis’a

Testy De Sanctis’a byty przedstawione po raz pierwszy
w r. 1905 6 na Miedzynarodowym kongresie psychologji
w Rzymie, nastepnie zostaty nieco ulepszone.l7 Miaty one
pierwotnie na celu nietyle mierzenie poziomu inteligencji,
co stopnia niedorozwoju umystowego dzieci nienormal-

16 De Sanctis, Types et degrés d’ insuffisance mentale, Année
Psychologique, XI11, 1906.
17 De Sanctis, Educazione dei deficienti, Milano, 1915.
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nvch. Dalsze jednak doswiadczenia wykazaty, ze moga one
stanowi¢ bardzo dogodng skale dla okreslania wigkii umy-
stowego dzieci w wieku od 2 do 10 lat zycia. De Sanctis
sam nie dokonat wycechowania swych testow. Utozyt je
tylko poprostu wedtug stopnia trudnosci: to pozwalato
na wzajemne uszeregowanie osobnikow op6znionych
w rozwoju, lecz nie dawato pojecia o bezwzglednej war-
tosci ich zdolnoSci umystowych. Testy De Sanctis’a zo-
staty wycechowane przez L. Martin na 212 dzieciach
szkdt publicznych w Vineland w St. Zjednoczonych, i przez
W. B. Drummonda w Anglji.18 Z tych wiasnie prac za-
czerpnatem to stopniowanie, ktore podaje ponizej, a, ktore,
z wyjatkiem kilku punktow, zostato potwierdzone przez
doswiadczenia, przeprowadzone na mojg proshe przez
p-nny Guex i Deslex z 41 dzieémi w wieku od 3 do 8-miu
lat.

Okazato sie, ze Test Nr. 4, uznany przez Miss Martin
za stosowny dla dzieci piecioletnich, ma warto$¢ watpliwa.
Wiekszos¢ piecioletnich dzieci wskazuje kwadraty zupet-
nie przypadkowo, albo, jezeli kieruje sie wedtug linij, to
przeskakuje z jednej na druga. Trzeba im pomagac i wska-
zywac, jakiej linji majg sie trzymac, azeby mogty wybrnaé
z zadania. Dalej Test Nr. 6a nie byt rozwigzywany przez
szeScioletnie dzieci (zaledwie w 25°/0 wypadkdéw), dlatego
przesungtem go do wieku lat 7.

Wogole nalezy stwierdzic¢, ze pierwotny porzadek stop-
niowania trudnosci testow, ustalony przez De Sanctis’a,
zupeinie nie zostat potwierdzony przez te doswiadczenia
sprawdzajgce. Dlatego np. test Nr. 5a zostat tutaj umie-
szczony po tescie Nr. 5¢, a test Nr. 6b po teScie Nr. 6d.
(Uwazatem za wskazane pozostawi¢ kazdemu testowi nu-
mer, nadany mu przez De Sanctis’a).

18 Leila Martin, A Contribution to the standardization of the
De Sanctis Test, The Training School Bull., X111, 1916; Drummond,
Obs. on the De Sanctis Test, British Journal of Psychology, X, 1920.
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Test Nr. 1 (2 lata). Zdolno$¢ przystosowania sie do wy-
magan doswiadczenia.

Ktadzie sie przed dzieckiem 5 pitek rozmaitego koloru:
czerwong, zielong, niebieskg, pomaranczowa, z06ttg. Mowi
sie do dziecka: Daj mi pitke. —

O.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko wybierze jedng
z pitek. (De Sanctis proponowat notowanie czasu wyboru;
bytoby to ciekawe, ale dotychczas nie posiadamy w tym
kierunku zadnych danych. Diugo$é tego czasu wskazywa-
taby prawdopodobnie raczej na rdznice indywidualne, niz
na stopnie rozwoju). —Po skonczonej prébie zastania sie
pitki ekranem.

Nr. 2 (3 i 4 lata). Bezpos$rednie zapamietywanie barw.

Ten sam materjat. Ten drugi test przeprowadza sie
w 40 sekund po pierwszym. W przerwie miedzy niemi
zmienia sie porzadek pieciu pitek. Ktorg to pitke date$ mi
przed chwilg? (Odstoni¢ pitki. | tu takze bytoby ciekawg
rzeczg zbada¢ czas odpowiedzi).

Nr. 3 (4 lata). Rozpoznanie przedmiotow tego samego
ksztattu.

Materjat: 10 bryt drewnianych tego samego koloru,
mianowicie 5 sze$cianébw (o boku — 3,5 cm), 3 stozki (lub
ostrostupy o wysokosci 5 cm) i 2 prostopadtosSciany
(6 X 3 X 15 cm). Bryly te umieszcza si¢ pomieszane na
stole. — Pokazuje sie dziecku sze$cian podobny do tych,
ktére lezg na stole: Widzisz to? Znajdz wszystkie klocki
drewniane na stole, ktore sg zupetnie takie same, jak to.

O.: Test mozna uwaza¢ za rozwigzany tylko wdwczas,
jezeli przynajmniej 4 szeSciany z 5-ciu zostaty wskazane.

Nr. 4 (6 1at??). Utozsamienie bryt i figur ptaskich (na-
rysowanych) .

Materjat: Na tablicy o rozmiarach 30 X 40 cm sg na-
rysowane: kwadraty, trojkaty, prostokaty, powtdrzone
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okoto 46 razy. Figury te sg czarne i pomieszane z sobg;
sg rozmieszczone na 40 linjach po 14 figur na kazdej.
(Reprodukcja takiej tablicy znajduje sie w Ann. Psych.,
XII, str. 81, i w ksigzce Whipple, Manuat, str. 470).

Pokazuje sie dziecku jeden z szeSciandéw przed chwilg
uzywanych i zada sie, by wskazato laseczkg wszystkie figu-
ry podobne, ktére widzi na tablicy, nie zapominajgc o zad-
nej.

O.: Test jest rozwigzany, jezeli dziecko pomineto nie
mwiece], niz 3 kwadraty. Celem tego testu jest, miedzy in-
nemi, przekonac sie, czy dziecko umie zachowa¢ w pa-
mieci otrzymane polecenie.

Nr. 5b (5 lat). Pojecie objetosci.

Materjat: 12 szescianbw drewnianych, jednakowego
koloru, a rosngcej objetosci, boki ich wzrastajg od 1,5 cm
do 8 cm. SzeSciany te sg rozrzucone na stole, pomieszane.
Zadaje sie pytanie: Ktory z tych klockéw jest najwiekszy?

Nr. 5¢ (6 lat). Pojecie odlegtosci.

Ten sam materjat. — Ktdry jest najdalej od ciebie?
Nr. 5a (7 lat). Liczenie.
Ten sam materjat. — Przyjrzyj sie dobrze i powiedz

mi, ile tu jest klockéw?

Nr. 6a (7 lat). Sady o ciezarze ciat.

Czy dxize przedxnioty sg ciezsze, czy lzejsze od przed-
miotow matych?

O.: Dobra odpowiedZz powinna wskazywa¢ na to, zc
ciezar zalezy od materjatu, z jakiego dany przedmiot jest
zrobiony, albo tez, ze przedmioty duze sg zxvykle ciezsze.
(L. Martin nadata pytaniu De Sanctis’a forme nieco su-
gestywna. De Sanctis zapytywat sie tylko, czy najwieksze
przedmioty muszg by¢ koniecznie najciezsze).
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Nr. 6 ¢ (6 do 7 lat). Wielkos$¢ przedmiotéw w zaleznosci
od odlegtosci.

Czy przedmioty odlegle wydajg sie mniejsze, czy iciek-
sze od przedmiotowmbliskich?

Nr. 6d (7 lat). Pojecie o istocie tej wielkosci.

Czy przedmioty oddalone sg rzeczywisScie mniejsze, czy
tez sie tylko wydajg mniejsze?

Nr. 6b (8 do 9 lat). Pojecie o istocie roznicy wagi
przedmiotow.

Skad to pochodzi, ze niekiedy rzeczy mate bywaja ciez-
sze od rzeczy duzych?

§ 2. PosSrednie okres$lanie wieku inteligencji

Jakkolwiek zazwyczaj rozpoznawanie wieku inteligen-
cji powinno, o ile moznosci, opiera¢ sie na badaniu zespo-
tu réznorodnych funkcyj umystowych, to jednak doswiad-
czenie wykazato, ze mozna takze otrzymac bardzo do-
ktadne rozpoznanie, opierajac sie na matej grupie jedno-
rodnych préb. Do takich préb nalezg przedewszystkiem te,
ktére sie odnoszg do stownika, poniewaz bogactwo stowni-
ka pozostaje w Scistym zwigzku z rozwojem.

Nazywam te okreslenia ,,posredniemi“, poniewaz nie
zwracajg sie one bezposrednio do rozmaitych stron psy-
chiki, ale w rozwoju pewnych funkcyj wnioskujag o ogol-
nym rozwoju umystowym.

1 Testy jezykowe p-ny Descoeudres.

P-na A. Descoeudres, profesor w Instytucie J. J. Rous-
seau’a, utozyta serje testow jezykoyyych, ktére okazaty sie
dobre nietylko dla oceny uzdolnien jezykowych, lecz
takze jako testy wieku. Nalezatoby jeszcze tylko ustali¢ ko-
relacje miedzy wynikami tych testéw jezykowych i te-
stow dla okreSlania inteligencji globalnej.
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Testy jezykowe byty opracowBne dla dzieci od 2 do
7Vs lat. Nie przytaczamy ich tutaj, ale wskazujemy ksigz-
ke p-ny Descoeudres,0gdzie przedstawiona jest cata techni-
ka i gdzie znajdujg sie obrazki, potrzebne dla przeprowa-
dzenia tych testdw. Zaznaczy¢ nalezy, ze p-na Descoeudres
skonstatowata znaczng roznice miedzy rezultatami, otrzy-
mywanemi ws$rdéd dzieci z warstw ludowych i dzieci
z warstw zamozniejszych. Te ostatnie znajg znacznie wie-
cej wyrazow, co fatwo mozna wyttumaczy¢. — Ogranicza-
my sie tutaj do przytoczenia testow jezykowych, utozonych
przez p-ne Descoeudres przy wspoétudziale p-ny Mona-
stierd dla dzieci od 8 do 14 lat. Szereg ten zawiera 5
prob: Poda¢ nazwy zawodoéw, materjaldw, barw, czynnosci
i mprzeciwienstw. Odnosnie do zawoddw i materjatow za-
daje sie ponizej podane pytania; dla barw pokazuje sie
prébki; dla czynnosci wykonuje sie gesty, ktore dziecko
powinno nazwac.

A. Nazwy zawoddow.

Odpowiedzi.
1. Kto sprzedaje ryz, cukier, kawe? kupiec korzenny.
2. § sprzedaje kietbasy? masarz.
3. i buduje mury? murarz.
4. ; sprzedaje ksigzki? ksiegarz.
5 4 prowadzi lokomotywe? maszynista lub
palacz.
6. ; aresztuje przemytnikéw? celnik.
7. 4 sprzedaje nici, igly, guziki? kramarz.
8 » ” cukierki, ciastka? cukiernik.
9 7 ” bizuterje? jubiler.
10. ; wykfada studentom? profesor.

18 Alice Descoeudres, Le développement de I'enfant de
deux a sept ans. (Collection d’actualités pédagogiques de I’Institut J. J.
Rousseau), Neuehatel et Paris, 1921. [Istnieje p6zniejsze drugie -wyda-
nie tej ksigzki, bez daty wydania. — St. R.].

20 E. Monastier, Intermédiaire des Educateurs, Genéve, kwie-
cien, 1920, a takze Descoeudres, op. cit, str. 155.
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Warstwa zamozniejsza.

Kto broni oskarzonego w sadzie?
» Sprzedaje zelastwo, gwozdzie, sruby ?

B. Materjaly.

Czem pokrywa sie czerwone dachy?
» pPokrywa sie szare dachy?
,» bieli sie sufity?

Z czego jest zrobiony ten guzik? (po-
kaza¢ guzik z masy pertowej)
Z czego zrobiony jest ten guzik? (po-

kaza¢ guzik kosciany)
Co znajduje sie w materacach?
Z czego sg korki?

" ,» $3 zrobione nozyczki, noze?

v ” kosze, koszyki?

Co to jest za materja blyszczgca w ter-
mometrach i barometrach?

. Z czego sg zrobione monety 20-centy-

mowe?
Z czego sg zrobione grzebienie, duze szpil-
ki do wiosow?

Z czego s zrobione
. Z Czego sg zrobione
T, ” sznury?
C. Barwy.
PokazaC papier zioty.
, Srebrny.
»  pomaranczowy.
» lila
,» Kkoloru piaskowego,
wiosy rude.

wiosy ciemne.

159

Odpowiedzi.

adwokat,
kupiec zelaza,
(guincaillcr).

dachéwkami,

tupkiem,

wapnem lub
gipsem.

z masy pertowej.

z kosci,

wiosie.

z kory debu kor-
kowego,

ze stali,

z wikliny.

rtec.
z niklu,

z celulozy Iub
z szylkretu.

klawisze Akdggiiatarfiowej,
dzwony?z bronzu.

z konopi lub Inu.

papier kremowy (warstwa zamozn.).
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D. Czynnosci (Czasowniki).

Oprze¢ sie na tokciu (gest: Co ja robie?).

Miesi¢ (gest: Czynnos$¢ piekarza przygotowujgcego ciasto).

Naciera¢ (gest: Czynnos$¢ nacierania jakim$ piltynem).

Zadrapac.

Przeciggaé sie (gest z rana po przebudzeniu sie, albo dla
wypoczynku).

Drze¢ z zimna.

Macac.

Szeregowac.

Warstwa zamozniejsza.

Wdycha¢ (wcigga¢ powietrze do phuc, pierwsza potowa od-
dechu; gest).

Mruga¢ oczami (gest poleci¢ wykona¢ dzieciom).

Rycze¢ (braire, czasownik, ktéry wyraza gtos osta).

E. Przeciwienstwa.

Dla matych dzieci:

1
2.
3.

4.

© o~

10.
11.

12.

Do gruby: cienki. Ksigzka gruba, materja........

Do twardy: miekki. Krzemien twardy, poduszka........

Do mocny: kruchy (wyraz, ktéry pisze sie na delikatnych
przesytkach).

Do Swiezy, mowigc o ehlebie: czerstwy. Jezeli chleb nie
jest Swiezy, to jest........

Do smutny: wesoty (sktoni¢ do poszukania wyrazu: wesoty).
Gdy sie nie jest smutnym, to sie jest....

Do spokojny: wzburzony (albo hatasliwy). Jezioro spo-
kojne. Podczas wiatru jezioro jest....

Do szeroki: waski. Ulica szeroka, ulica-----

Do gtadki: chropowaty; drzewo gtadkie, drzewo ....

Do odwazny: tchoérzliwy, bojazliwy. Gdy sie nie jest od-
waznym, to jest sie....

Do sztywny: gietki. Linja sztywna, trzcina....

Do leniwy: czynny, pracoAvity. Gdy sie nie jest leniwym,
to jest sie ?

Do btyszczacy: matowy. Pokaza¢ otdéwek blyszczacy, oté-
wek matowy.
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Warstwa zamozniejsza.

13. Do stodki, méwigc o soku cytrynowym: kwasny.

14. ,, skapy: hojny, albo rozrzutny.

15. ,, powolny: szybki.,Lot powolny, lot....

16. ,, wdzieczny: niewdzieczny.

17. ,, pozyteczny: szkodliwy. Owad pozyteczny, owad szko-

dliwy.
Liczba znanych wyrazow.

Zawody Materiaty Barwy Czynnosci  Przymiot- Razem
Wiek niki

A PE APpPEAPEAPEADPEATPE
8 lat 4 33 3 11302 100 40015 46
9 lat 6 45 4 2 33 1 3 200 6 1 32 814
10 lat 8§ 5SS 5 3 4 3 33 500 8 3 52 1420
11 lat 8 7 8 7 45 4 3 3 7 2 410 4 7 361727
12 lat 10 8 8 8 7 7 5 3 3 8 3 7 12 7 8 4328 33
13 lat 11 1010 U 8 9 8 3 4 9 5 7 15 910 54 36 39
14 lat 12 10 10 15 1012 9 8 8 11 8 10 17 12 14 64 47 54

A = warstwa zamozniejsza
P = warstwa ludowa
E — razem

Jezeli chodzi o zbadanie dziecka, o okreslenie jego ,,wieku
mowy*“, to nalezy korzysta¢ z naszej tablicy w nastepujacy spo-
sob:

(Kolumny E)

Dziecko zna 10 nazw zawoddéw', to czyni 13 lat
. » 10 nazw materjatéw, to czyni I&U lat

. » 7 nazwbarw, to czyni 133« lat

. » 6 nazw czynnosci, to czyni 1123 lat

- » 13 nazw przymiotnikéw, to czyni 1334 lat

ogdtem 1312 lat

»Rozpatrujac otrzymane rezultaty, dodaje p-na Monastier,
spostrzega sie ze zdziwieniem, jak wielka liczba dzieci nie ma
wr pogotowiu wiasciwego wyrazu i postuguje sie omowieniami
(whosie ptaka albo wlosy barana). Lista przeciwienstw wykazuje
niescistosci zdumiewajace, jezeli zwazyé, ze wymagane wyrazy

Clapar&de: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 11
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znajduja sie w stowniku, ktory dziecko utrwala sobie w pamieci
rok za rokiem, lecz z powodu braku zastosowania nie przyswaja
go sobie dostatecznie. (Wyraz skromny jako przeciwienstwo wy-
razu zarozumialy jest podawany w wieku 14—15 lat zaledwie
przez 12% uczniow szkoly elementarnej, a przez 42°/0 ogétu).

Najciekawsze w tej ankiecie byto tworzenie wyrazéw przez
same dzieci, ktore nie mogly sie zdecydowa¢ na pozostawienie
jakiego$ pytania bez odpowiedzi. Wartoby bylo przeprowadzi¢
specjalne studja lingwistyczne nad temi neologizmami, z ktérych
niejeden ma wdziek swoisty...2l Warto tu samemu podja¢ bada-
nia. Znajdzie sie przytem caly szereg bardzo ciekawych wska-
zan dla lekcyj jezyka ojczystego, oraz wiele nieoczekiwanych
oswietlen psyehologji dziecka“.

2. Testy liczbowe p-ny Descoeudres.

Poprzednie testy dawaty raczej wskazania co do ,wie-
ku lingwistycznego®, anizeli co do wieku umystowego wo-
gole. Podobniez, testy, o ktérych teraz bedziemy mowili,
bedg wskazywaty przedewszystkiem ,wiek arytmetyczny
albo rachunkowy*, jezeli mozna tak powiedzie¢. Poniewaz
jednak rozwdj pojecia liczby jest w Scistej korelacji z inte-
ligencjg wogole, przeto mozna zuzytkowaé te testy dla
zbadania stanu rozwoju umystowego.

Testy te przeznaczone sg tylko dla matych dzieci,
w wieku od 2¥/2do 6 lat. Specjalnie dogodne sa one dla ba-
dania osobnikow nie méwigcych wecale, albo mdwigcych
tylko jezykiem obcym, czy tez nie chcacych uparcie mowic,
poniewaz moga by¢ wykonywane przez dziecko bez diuz-
szych wypowiedzi. P-na Descoeudres podjeta opracowywa-
nie tych testow pod wptywem prac Decroly’ego o pojeciu
liczby u dzieci.2

21 Przyktady w przektadzie opuszczono. (Przyp. wycl).

2 Decroly et Degand, Obs. relatives d I'’évolution des no-
tions de quantités continues et discontinues chez I’enfant, Archives de
Psychologie, X111, 1912.
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Test. I. Dziecko ma odtworzy¢ liczbe przedmiotow, kto-
re zostaty przed niem utozone.Z* — Eksperymentator
i dziecko, siedzac przy stole naprzeciwko siebie, majg przed
sobg kazdy kupke jednakowych kamykow, albo liczmanow
tego samego koloru, czy tez guzikéw. Eksperymentator bie-
rze ze swojej kupki kamyk, kiadzie go przed sobg, dajac
dziecku do zrozumienia, ze ma zrobi¢ to samo. Nastepnie ro-
bi to samo z 2, 3i 4 kamykami, ktore uktada w rzad, powta-
rzajac doswiadczenie tyle razy, ile potrzeba, azeby uzyskac
wyrazny rezultat. Widzi sie ivtedy, ze dziecko, ktére jest
w stanie nasladowa¢ eksperymentatora, gdy chodzi tylko
0 2 lub 3 kamyki, nie moze tego zrobi¢, gdy liczba kamy-
kow sie zwiekszy. Notuje sie najwyzszg liczbe kamykow,
jakg dziecko zdotato poprawie odtworzy¢. (DosSwiadcze-
nie nalezy powtoérzy¢, by wyeliminowac rozwigzania przy-
padkowe).

Test 1. Pokaza¢ na palcach liczbe widzianych przed-
miotdbw. — Przed dzieckiem kitadzie sie jeden lub kilka
kamykow, a ono powinno pokaza¢ na palcach ich liczbe.
(Jezeli dziecko nie rozumie, o co chodzi, mozna samemu
zrobi¢ to pare razy dla przyktadu, lub poleci¢ zrobié to in-
nemu dziecku).

Test Il1l. Pokaza¢ tyle przedmiotéw, co palcow. —
Jest to odwrdcenie testu poprzedniego. Tutaj eskperymen-
tator pokazuje pewng liczbe palcow, a dziecko powinno
znalez¢ odpowiednig liczbe kamykdow.

Test. 1V. Nasladowaé wystukiwanie. — Wystukiwac
rytm jednostajny (jedno uderzenie co pét sek.) na stole
lub po reku dziecka, podczas czego ono powinno byé od-
wrocone. Nastepnie dziecko powinno powtorzyc¢ to, co sty-
szato. (P-na Descoeudres robi uwage, ze jest to raczej test

2a Descoeudres, op. cit, str. 239. — Odsytam do tej pracy
po szczegOty.
u*
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uzdolnienia, niz test rozwoju; wieksze réznice wystepujg
tu miedzy dzieCmi w tym samym wieku, niz przy innych,
testach, i krzywa rozwoju z wiekiem jest tu mniej pra-
widtowa) .

Test V. Powiedzie¢, ile sie styszato uderzen. — Poste-
puje sie podobnie, jak przy tescie IV. Ale zadaje sie teraz
dziecku pytanie, ile uderzen styszato.

Test VI. Poda¢ odrazu (bez liczenia), ile jest przedmio-
tow. — Kladzie sie przed dzieckiem 2, 3, 4 i t. d. kamyki.
Ma ono powiedziec, ich liczbe.

Test VII. Da¢ pewna, liczbe przedmiotow 2 lub 3 oso-
bom. — Przed dzieckiem kiadzie sie kupke kamykdw.
Widzisz te kamyki? WezZ stagd jeden dla mnie, a jeden dla
siebie. Albo tez: Daj mnie trzy i sobie weZ trzy. — Nalezy
zauwazy¢, jak dziecko postepuje. To samo doswiadczenie
prowadzi sie dalej dla 3 i 4 oséb. O.. Ocenia sie przy
tym teScie maksymalng liczbe przedmiotow, jakag dziecko
potrafi jeszcze da¢ (a nie liczbe oséb, ktérym potrafi roz-
da¢ po pewnej liczbie przedmiotow).

Test VIII. Wyliczy¢ szereg liczb. — Powtdrzy¢ szereg
liczb od 1 do 10. Liczy sie raz przed dzieckiem, a ono po-
winno powtorzy¢. Zaleznie od wieku dziecko moze powtd-
rzy¢ mniej lub wiecej liczb. 1 tak, dzieci w wieku 2IU lat
mogg powtdrzy¢ liczby od 1 do 3; dzieci trzyletnie do 5,
i t. d. (Ten test werbalny ma mniejsze znaczenie od po-
przednich).

Test IX. Policzy¢ palcem przedmioty. — Przed dziec-
kiem ustawia sie rzedem 10 kamykow. Widzisz te kamyki.
Policz je, dotykajgc palcem. Jezeli dziecko nie moze tego
zrobi¢, zmniejsza sie liczbe kamykdéw dopoty, az dziecko
zdota je policzy¢. Dziecko 5-letnie powinno w ten sposéb
policzy¢ 10 przedmiotow.

Test X. Loteryjka z przedmiotami umieszczonemi jed-
nakowo. — Uzywa sie tutaj loteryjki Nr. 12 z pudetka gier
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Decroly-Descoeudres.ZMamy tu ogotem 16 przegrodek, za-
wierajagcych rozmaite przedmioty (zapatki, guziki i t. d.),
przytwierdzone do kartonu. Przedmioty te r6znig sie w réz-
nych przegrédkach co do liczby od 1 do 6. Dziecku daje
sie mate tekturki z takiemi samemi przedmiotami i ono
ma potozy¢ je, odpowiednio do liczby przedmiotow, na ta-
kich samych liczbach.

Test XI. Loteryjka z przedmiotami umieszczonemi od-
miennie. — Loteryjka Nr. 14 ze zfiioru gier Decroly jest
skonstruowana jak poprzednia, tylko ze przedmioty sg
inaczej rozmieszczone na matych kartkach niz na duzych.
Dziecko musi zatem dobra¢ liczbe, pomimo odmiennego
rozmieszczenia.

Podajemy tablice, ktéra pozwala oceni¢ wiek arytme-
tyczny dziecka wedtug rezultatow, otrzymanych z tych XI
testow. Tak samo, jak w testach jezykowych, przyznaje sie
dziecku pewien wiek za kazdy wykonany test; przecietna
wszystkich tych wiekow daje szukany poziom.

Skala pozioméw na zasadzie testow liczbowych.

Wi ek
Testy
2>fi lat 3 lata  3*»lat 4 laia 43> lat 5 lat S5ltlat 6 lat
| 2 3 4
n 1—2 3 4
Il 1-2 3 4
\V4 1 2 3
\Y 1—2 3 4
VI 1 2 3 4
VII 1 2 3 4—10
Vil 1-4 1-5 1—s ldo7—8 1-10
IX 2-6 7—10
X 1 1—2 2-3 3-4
Xl 1 1-2 23 3-4

(Cyfry podane w tablicy oznaczaja, liczby, do jakich dochodza dzieci,
dla kazdego wieku).

23 Gry Decroly wydane przez Instytut Rousseau.
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3. Testy loteryjki lamp. (Dobieranie barw). (Descoeudres).

Test ten jest dobrym testem wieku tylko dla wieku od
23J do 5 lat. Poza tern jest on tylko testem uzdolnienia, te-
stem uwagi wzrokowej i szybkosci apercepciji.

Przed dzieckiem ktadzie sie 4 kartony, na kazdym
z ktérych sg naklejone po cztery sylwetki lampy z abazu-
rem, wyciete z kolorowego papieru. Kaz-
da z tych lamp jest innego koloru; ko-
lory sg nastepujgce: zielony, zoty, czer-
wony, ciemno-fioletowy, — ciemno-czer-
wony, ciemno-zielony, piaskowy, jasno-
niebieski, — srebrny, ciemno-bronzowy,
ztoty, ptowy, — ciemno-niebieski, poma-
ranczowy, rézowy, czarny. Takie same
lampy, tych samych kolordéw, znajdujg
sie na 16 matych kartkach. Dziecko po-
winno umiesci¢ kazda matg kartke na
lampie tego samego koloru. Notuje sie ilo$¢ czasu, jaki byt
potrzebny dla pokrycia 4 kartondw. Jezeli dziecko ktadzie
kartke mylnie, kaze mu sie poszukac lepiej.24

Podajemy skale ocen na podstawie szybkosci av réznym
wieku. Skala ta nie zostata, niestety, oparta na zbadaniu
duzej liczby dzieci (6—23 zaleznie od wieku), zastuguje
ona jednak na zaufanie, poniewaz wyniki, odpowiadajgce
kolejnym poétroczom, doskonale sie z sobg godzg. Kolumna
z lewej strony wskazuje percentyle, tak ze otrzymane re-
zultaty moga by¢ rowniez przetozone na miary uzdolnien.
Szereg cyfr wydrukowanych ttustym drukiem stuzy do
oznaczenia poziomu wieku; sg to wyniki, osiggniete przez
75°/o dzieci w podanym wieku. Cyfry oznaczajg minuty
i sekundy.

Rys. 9.

-* U dzieci w weku 21/2 lat spotyka sie do$¢ czesto niezdolno$¢ po-
krycia kartonéw poprawnie. W takich wypadkach powstaje pewna trud-
no$¢; nie mozna oznaczy¢ czasu. Azeby oznaczy¢ poziom dziecka w ude-
ku 212 lat przy pomocy podanej tu skali liczbowej, trzebaby wiedziec,
ile dzieci w tym wieku zupetnie nie moze dac sobie rady z testem.
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Loteryjka lamp (szybko$¢ w minutach i sekundach).

Wiek

Percentyle
2frlat 3 lata 3<slat i lata i'lllat 5 lat 6'jilat 6 lat 6%slat 7 lat
100 4 1'51" 0'57" 0°53” 1'15” 0'56" 049" 0'47” 0'42" 0'43"
75 5'33” 2'10” 2'09" 1'44” 1'22” 1*10" 1'12" ro4"™ 0'49" 0'51"
50 7'50" 3'04"™ 2'49" 2'07" 1'59" 1'13" 1'25" 1'12" 0°56" 1'09"
25 8'44” 4°59™ 3'40” 3'01" 2'26" 1'39” 1'53” 1'32" 1'14" 1'14"
1 8'48" 14’ 724" 6'30” 3'42" 2'50” 2'33” 2'30" 2'05” 1'50"

P-na Descoeudres ogtosita pozatem wyniki, otrzymane
przy zastosowaniu réznych innych loteryjek, a takze testu
nawlekania paciorkow, ktory, wedtug mego zdania, mogt-
by by¢ bardzo dobrym testem w wilku dla dzieci od 2 do
5 lat. Nalezatoby sie jednak przedtem upewnic co do tego,
badajac stopien korelacji tego testu z og6lnym rozwojem.
We wspomnianych juz wyzej (str. 107) doswiadczeniach
p-na Descoeudres otrzymata korelacje miedzy ogolng inte-
ligencja a wynikami testu paciorkdw, wynoszacg 0,78.
Byto to jednak doSiviadczenie, dotyczace dzieci nienormal-
nych. Bytoby rzeczg ciekawg podja¢ te samg kwestje
z dzieCmi normalnemi. Test ten bedzie przedstawiony poz-
niej, jako test sprawnosci ragk.

4. Tabliczka Goddarda.

Test ten ma stuzy¢ do pierwszego zorjentowania sie
w rozwoju matego dziecka, szczegdlniej jezeli zachodzi po-
dejrzenie, ze dziecko to jest op6znione. Szczegdlnie odpo-
wiedni jest on dla dzieci, ktére nie mowia, albo ktorych
uwage trudno utrzymac. Jest to rodzaj gry, ktora sie dzie-
ciom podoba i ktorg one tatwo pojmuja, bez dtugich wyja-
$nien.

Do przeprowadzenia tej proby potrzebna jest sosnowa
deseczka z czterema okragtemi otworami, z ktorych trzy
majg $rednice 65 mm, a czwarta 67 mm. Tylko ten ostatni
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moze by¢ zatkany drewniani], wtyczka, ktéra do niego do-
ktadnie pasuje. Dziecko otrzymuje wtyczke do reki i cze-
sto z wiasnej oclioty zabawna sie, prébujac jg wtyka¢ do
réznych otworéw? Z tatwoscig przekonuje sie wowczas, ze
jest to mozliwe' tylko wr stosunku do jednego otworu, mia-
nowicie znajdujgcego .sie u gory po lewej stronie.”

Od tej chwili moze rozpocza¢ sie wihasciwy test. Tutaj
jednak robie mak dodatek do technild G-oddarda. Zaczy-
nam mianowicie od proby wstepnej, ktdra czesto okazuje
sie pozyteczna.

Proba A. — Daje wtyczke dziecku i mowie mu, zeby ja
wiozyto do tego otworu, do ktérego pasuje, do ktorego
wchodzi. Deseczka znajduje sie przytem w potozeniu po-
czatkowem. Test jest rozwigzany tylko wowczas, jezeli
dziecku uda sie to zaraz za pierwszym razem.

Proba B. — Wkiadamy wtyczke do odpowiedniego
otworu przy dziecku, azeby dobrze zdato sobie spraw# z te-
go, ze duzy otwdr znajduje sie zawsze po lewej stronie
u gory. Nastepnie kaze sie to samo zrobi¢ dziecku i poka-
zuje mu sie, ze wtyczka nie wchodzi w inne otwory. P6Zniej
wyjmuje sie wtyczke, ktadzie sie jg na stole i mowi sie do
dziecka: TJwazaj dobrze, patrz, co ja robie! — i na oczach
dziecka odwraca sie deseczke na drugg strone od lewej re-
ki ku prawej, jak kartke w ksigzce, tak ze duzy otwor znaj-
duje sie obecnie u gbéry po prawej stronie. Teraz wihdz
ictyczke do otworu, do ktérego pasuje! — Dziecko powin-
no trafi¢ odrazu.

Proba C. — Przywraca sie deseczce pierwotne potoze-
nie. Postepuje sie tak samo, jak poprzednio, by dziecko
stwierdzito, ze duzy otwdr znajduje sie znowu u gory na
lewo. — Nastepnie zwraca sie uwage dziecka na to, co sie
robi i obraca sie deseczke w kierunku zg6ry nadét, dokota

2% Goddard, The Adaptation Board as a Measure of Intelligen-
ce, Training School Buli., X1, 1D15.
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dolnego brzegu, tak ze duzy otwor znajduje sie u dotu na
lewo.

Préba D. (Dodatem te probe, ktora nie jest przewi-
dziana przez Goddarda). — Po przywrdceniu deseczce
pierwotnego potozenia obraca sie jg nastepnie 2 razy:
naprzod zgory nadot (jak w probie C), a nastepnie od le-
wej ku prawej rece, tak ze duzy otwor wkoncu znajduje sie
u dotu na prawo.

Doswiadczenia te trzeba powtérzy¢ kilkakrotnie, by wy-
taczy¢ mozliwos¢ przypadku. Czesto jednak na podstawie
wyrazu twarzy i szybkosci reagowania dziecka mozna zdac
sobie sprawe z tego, ze ono zrozumiato, o co chodzi. —
Niektore dzieci rozwigzujg probe w ten sposéb, ze zauwa-
zaja, iz jeden otwor jest wiekszy od innych i szukajg po-
prostu tego wiekszego otworu. Rozumie sig, ze w takim ra-
zie cate doSwiadczenie traci znaczenie. Dziecko powinno
zauwazy¢ zmiane miejsca duzego otworu przy obracaniu
deseczki.

Ocena tego testu bywa niekiedy trudna. Czasami
dziecko chybia w probie B, udaje mu sie za§ w dalszych
(wowczas mozna uwaza¢ wynik za pomysiny, jezeli przy
powtdrzeniu proby B dziecko daje rozwigzanie popraw-
ne). Ale zdarza sie rowniez, ze dziecku lidaje sie proba B,
nie udaje sie proba C, a zndw udaje sie préba D. Trzeba
w takim razie powtdérzy¢ wszystko, by sie przekonac, czy
dziecko zrozumiato, o co chodzi, i czy niepowodzenie przy
C nie byto wynikiem chwilowej nieuwagi.

Opierajgc sie na rezultatach, ogtoszonych przez God-
darda i zebranych na mojg prosbe w r. 1915 przez p-ne
Agnieszke Franklyn wsrod 70 dzieci, a niedawno przez
p-ne Fiaux wsréd 40 dzieci z Domu Dzieciecego (3 do 8
lat), mozna, jak sadze, ustali¢ nastepujace wnioski (ktore
nalezatoby jeszcze sciSlej skontrolowaC przez nowe obser-
wacje).
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Proba A daje zawsze pomys$ine wyniki u dzieci normal-
nych w wieku powyzej 37z lat.

Przy innych probach zdarzajg sie niepowodzenia az do
poziomu umystowego 10-eiu lat. Jednakze 75°/0 dzieci
osSmioletnich rozwigzuje test pomysinie (jezeli dopuszcza
sie poprawienie niepowodzenia przy powtorzeniu).

Dziecko piecioletnie, ktére rozwigzuje poprawnie ten
test, winno byC¢ uznane za posiadajgce inteligencje wyzszg
od przecietnej; dziecko 6-cioletnie za posiadajgce dobrg
$rednig inteligencje. Jezeli 7-mioletnie daje wynik ujemny,
to Swiadczy to o nieudolnosci myslenia albo przynajmniej
uwagi.

5. Ztudzenie co do wagi przedmiotéw (Oznaka Demoora).

Wiadomo, ze z dwdch ciezaréw jednakowych mniejszy
wydaje sie ciezszym. To ztudzenie jest bardzo powszech-
ne.d Zauwazono jednakze, ze nie wystepuje ono u matych
dzieci.Z Dopiero w wieku powyzej 7 lat staje sie ono po-
wszechnem i, mozna doda¢, normalnem.

Doswiadczenie to nie nadaje sie do Scistego okreSlenia
poziomu umystowego. Jezeli jednak piecio- lub szesciolet-
nie dziecko nie wykazuje tego ztudzenia, to mozna przy-
puszcza¢ u niego pewne opoOZnienie rozwoju umystowego,
a przypuszczenie to zmieni sie w pewnos¢, jezeli dziecko
bedzie miato ponad siedem lub osiem lat. W 1898 r. dr De-
moor pierwszy zwrdcit uwage na czesty brak ztudzenia co
do ciezaru u dzieci nienormalnych. Ja stwierdzitem to sa-
mo i zaproponowatem nadac temu brakowi nazwe ,,0znaki

20 Zob. miedzy innemi Flournoy, Année Psychologique, I,
1894; Gilbert, Stud. Yale Labor., 1894; Claparéde, Archives
de Psychologie, I, 1901.

2l Philippe et Claviere, Revue Philosophique, XL, 1895
(do$w. nad dzie¢mi).
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Demoora“.BNa podstawie ankiety, przeprowadzonej w kla-
sach specjalnych av Genewie (dzieci od 7 do 15 lat), do-
szedtem do nastepujgcych wynikow, ktére wykazujg, ze
oznaka Demoora jest naprawde oznakg nienormalnosci
umystowej : B

Wsrdd 97 wypadkoéw zwyklego opodznienia oznaka Demoora
zostata stwierdzona w 1°/0 wypadkdw.

Wsréd 37 wypadkéw niedorozwoju z objawami nerwowosci
oznaka Demoora stwierdzona w 8°/0 wypadkdw.

Wsrod 26 wypadkdw istotnej nienormalnosci oznaka Demoora
stwierdzona w 55°/0 wypadkow.

Jednakze (wykazuje to ta statystyka) fakt przeciwny
nie zachodzi: istnienie wyraznego ziudzenia ciezarOw nie
jest dowodem normalnego, nieop6znionego rozwoju umy-
stowego.

Test. — Pokazuje sie dziecku 2 pudetka szeScienne z te-
go samego materjatu i tego samego koloru; dtugo$¢ boku
jednego z nich réwna sie 12 cm, a drugiego — 8 cm; kazde
wazy po 350 gr i jest u gory zaopatrzone w patgk. Zadaje
sie pytanie, ktore z tych pudetek jest ciezsze. DziewieC ra-
zy na dziesieC dziecko wskaze na wieksze pudetko jako na
ciezsze, bez zwazenia go w reku. Wtedy pokazuje sie mu,
jak ma sprawdzi¢ wage pudetek, unoszac je za pataki.
Dla upewnienia sie, czy dziecko nie odpowiada na chybit
trafit i czy jest w stanie porowna¢ wage tych pudetek, do-
brze jest mie¢ pare pudetek do kontroli. Mozna przygoto-
wac drugie duze pudetko o boku réwnym 12 cm, zupetnie
podobne do pierwszego, ale wazgce 500 graméw. Rozumie
sie, ze jezeli dziecko da mylng odpowiedz przy tej probie
kontrolujgcej, to odpowiedzi jego przy pierwszem do-
Swiadczeniu nie bedg miaty zadnego znaczenia.

28 Claparede, L’illusion de poids chez les anormaux et le Signe
de Dcmoor, Archives de Psychologie, 11, 1902.

28 Claparéde, Uber Gewichtstauschung bei anormalen Kindern,
Zeitschr. f. die Erforschung des Schwachsinns, I, 1906.
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E. A. Dolid zestawit statystyke odpowiedzi dotycza-
cych 2 drewnianych klockéw jednakowego ciezaru, jedna-
kowej wysokosci i szerokosci (4,5 cm X U cm), ale réznig-
cych sie dtugoscig, ktéra wynosita 7,5 cm i 30,5 cm. Doli
przeprowadzit doswiadczenie na 345 dzieciach nienormal-
nych. Ponizej podajemy otrzymane przezen rezultaty, usze-
regowane wedtug wieku umystowego.

Wiek umystowy Wykazato ztudzenie ciezaru:
1 rok 0 °lo
2 lata 10,8%
3 lata 31,6°/0
4 lata 40,7°/0
5 lat 60 °/0
6 lat 61,2%
7 lat 84,4%
8 lat i wyzej 100 %

6. Test czytania (Bovet).

Dla dzieci, ktore umiejg czyta¢, czytanie moze stano-
wi¢ podstawe testu okreslajagcego poziom rozwoju. Test
ten musi by¢ jednak sprawdzony przy pomocy innych.
Moze sie bowiem zdarzy¢ — cho¢ dzieje sie to bardzo
rzadko — ze dziecko zupetnie inteligentne wykazuje spe-
cjalng nieudolnos¢ do czytania. Poznatem kiedy$ takie
dziecko, ktore czytato nadzwyczaj powoli, cho¢ pod innemi
wzgledami zdawato sie by¢ niemal zupetnie normalne,
i opisatem ten wypadek pod nazwag bradileksji.3l Zwykle
jednak istnieje korelacja miedzy szybkoscig i prawidtowo-
Scig czytania a poziomem umystowym.2 W Instytucie

30 Doli, The Demoor Size-weight Illusion, Training School Buli.,
1X, 1913.

3l Société suisse de Neurologie, Revue Méd. Suisse Rom., 1916,
str. 806.

X ,,Szybkos$¢ uczenia sie w zakresie czytania jest wprost wspot-
zalezna z rozwojem inteligencji, jaki wykazuje metoda Bineta



Posrednie okreslanie wieku inteligencji 173

Rousseau a sg stosoAvane 3 proby, zaprojektowane przez
Duvillard’a, Yaney’a i Ballard’a, a wycechowane i osta-
tecznie ulozone przez Bovet’a.8 Dwie pierwsze z nich
dotycza szybkosci czytania, a trzecia jego poprawnosci.

A. Mierzenie szybkosci gtosnego czytania tekstu ciggte-
go. — Wyhbiera sie tatwy tekst, nieznany dziecku, wydru-
kowany czcionkami, z ktéremi ono jest oswojone, i poleca
sie mu czyta¢ gtosno. Stronica ksigzki do czytania wystar-
czy tu w zupetnosci. W chwili gdy dziecko zaczyna czytac,
niepostrzezenie dlan puszcza sie w ruch chronometr, a po
uptywie minuty notuje sie ostatni wyraz, do ktdérego
dziecko doszto. Potem liczy sie swobodnie ilo$¢ wyrazéw
przeczytanych w ciggu tych 60 sekund. Mozna tez policzy¢
zgory ilos¢ wyrazow w kazdym wierszu i zapisac te liczbe
na marginesie; w takim razie mozna odrazu okreslic¢ licz-
bowo szybko$¢ czytania danego ucznia.

B. Wyrazy oddzielne. — Uderzony zdolnos$cig odgady-
wania wyrazow, jaka przejawiajg dzieci podczas czytania
tekstu ciggtego, Ballard postanowit da¢ uczniom do czyta-
nia wyrazy oddzielne, znane dziecku, wydrukowane w tym
celu na jednej stronicy. Doswiadczenie to ma, jak widzi-
my, charakter znacznie bardziej sztuczny. Nie mozna tu

i Simona. Jezeli dziecko uczy sie szybko czyta¢, mozna bez wahania
twierdzi¢, ze jest to dziecko inteligentne®. (Vaney, Bull. Soc. Etude
Ps. de I’Enfant, styczeh 1913, str. 66).

B Pierre Bovet, la lecture, Intermédiaire des Educateurs. Ge-
néve, stycz., 1918. — Duvillard, Interm. des Educ., pazdz. 1912. —
Vaney, Bull. Soc. Ps. Enfant, kwiecien 1913. — Ballard, Experim.
Pédag., grudz. 1915. — [W ostatnich czasach zajeto sie szczegétowo za-
gadnieniem cichego (bezgto$nego) czytania. Sprawie tej poswiecona jest
mouografja: Gladys Lowe Anderson, Ciche czytanie w Swietle
badan psychologicznych i pedagogicznych, przet. z franc. Hanna Do-
browolska, Warszawa 1932. — Roézne testy czytania i pisania omowione
sa. w ksigzce: Th. Simon, Pédagogie expérimentale, Ecriture, Lecture,
Ortographe, Paris, Colin, 1924. — St. B.].
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juz poleci¢ dziecku, by czytato ,,ze zwyklg szybkoscig“ te
niezwykta, stronice; trzeba wiec kaza¢ czyta¢ ,,jak moze
najpredzej“. Jest to zatem proba mechanizmu czytania.
Wyniki otrzymane przez Ballarda sg jednak bardzo cie-
kawe.3

C. Poprawno$¢ czytania. — UtozsamilisSmy czytanie
ptynne z czytaniem szybkiem i mierzyliSmy szybkoS¢ ilo-
Scig wyrazow przeczytanych w ciggu jednej minuty. W po-
dobny sposéb mozemy okreSlic czytanie poprawne, jako
czytanie bez btedow, i mierzy¢ odwrotnie stopien popraw-
nosci iloscig popetnionych biedow.

W wyzej przytoczonych pracach Duvillard i Vaney
uwzgledniali obok liczby stow czytanych w ciggu minuty
takze liczbe btedow popetnianych przez danego ucznia.

W praktyce spotyka sie tu jednak powazne trudnosci.

Nic tez dziwnego, ze jeden z ucznidw Thorndike’a,
Gray, sprobowat innego sposobu (Teaehers College Re-
cord, wrzesien 1914). Utozyt on 10 niewielkich tekstow,
mniej wiecej rownej dtugosci (od 50 do 60 wyrazéw), ale
0 wzrastajacej trudnoSci. Utozyt z nich skale i przy po-
mocy naukowo uzasadnionego postepowania nadat pewng
Scistg warto$¢ kazdemu jej szczeblowi. Nastepnie kazdemu
z uczniow dawat do czytania calg serje tych drobnych
ustepéw i mierzyt poprawnos¢ czytania kazdego z bada-
nych osobnikéw wedtug stopnia trudnosci szczebla, ktéry
to dziecko zdotato przeby¢ w pewnych warunkach zgory
okreslonych.

Utozenie takiej skali na zasadzie doswiadczenia wyma-

3i  Ab}7 moc porownaé wiasne rezultaty z otrzymanemi przez Bal-
larda, autor utozyt stronice francuskich wyrazéw jednozgtoskowych,
w Kktorych liczba liter jest coraz to wieksza. Znajduje sie ona
w tem miejscu w oryginale. W przekfadzie polskim pominieto te stro-
nice, jak rowniez popi-zednig, zawierajgcg tekst ciggty. (Przyp. wyd.).
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ga duzo czasu. Obliczenia matematyczne, przy pomocy kto-
rych Thorndike dochodzi do Scistego, jak twierdzi, osza-
cowania trudnosci kazdego tekstu, nie budza, wielkiego za-
ufania,® wytyczna jednak mysl tej metody jest, jak sie
zdaje, zupetnie stuszna. Jest ona stosowana przez kazdego,
kto, chcac sie zorjentowad, do jakiego stopnia w nauce
czytania dziecko doszto, kaze mu czytaC najpierw na
pierwszej, potem na dziesigtej, potem na dwudziestej stro-
nicy jego czytanek o stopniowanej trudnosci. Staralismy
sie nada¢ wiekszg scistosC temu potocznemu postepowaniu
i utozyliSmy narazie skale 5 testow A, B, C, D, E (ktdre
sie znajdujg we francuskim oryginale tej ksigzki. Przyj),
wyd.).

Instrukcje.

Przed przytoczeniem wynikéw indywidualnych badan
czytania, ktore Bovet przeprowadzit na 600 zgdrg dzie-
ciach, podamy wpierw dostownie instrukcje, jakie otrzy-
mujg egzaminatorzy:

Instrukcje do préby czytania.
Proby odbywajg sie w nastepujgcym porzadku:

. Jakos¢, (poprawnos¢) czytania arkusz 1.
Il. Szybkos$¢, (tekst ciaggty) arkusz 2.
I11. Szybko$é, (oddzielne wyrazy jednozgtoskowe) arkusz 3.

I ,,Czy umiesz czyta¢? Przeczytaj mi to. To nie jest trudne“.
Uczeh zaczyna czyta¢ od tekstu A, nastepnie czyta kolejno B, C,
D, (tekst B pomija sige), o ile nie zrobi kilku btedéw w jednym
ustepie, bo w takim razie egzamin zostaje przerwany.

Uczen otrzymuje jeden ze stopni 0 (zero), A, B, C, albo D,
zaleznie od tego, ktdry ustep zdotat odczyta¢ poprawnie. W razie

¥ Zob. Bovet et Cliryssochoos, L’appréciation ,objecti-
ve“ cle la valeur d’aprés les échelles de Thorndike, Archives de Psycho-
logie, X1V, 1914,
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watpliwosci mozna zaznaczy¢ odcienie (OA, BC, CD), a inne
proby wykaza doktadnie, do jakiego stopnia dziecko nalezy.
Przy A, B, C, dopuszczalny jest jeden biad. Przy D dopu-
szczalny jest biad jedynie w wyrazie quadrumane (ezwororeki).
Nalezy by¢ pobtazliwym: uwzgledni¢ wahanie sie dziecka, je-
zeli przytem nie zrobi bledu, i samorzutne poprawienie sie.

Il. ,,Bardzo dobrze. Teraz przeczytaj mi to, to nie jest trud-
niejsze*.

Uczen czyta tytut. Egzaminator puszcza w ruch chronometr
dopiero wtedy, gdy dziecko zaczyna czyta¢ sam tekst. Zauwaza
wyraz, ktory dziecko czyta z koricem minuty, i zatrzymuje chro-
nometr po dokonczeniu zdania. Trzeba dba¢ o to, zeby nic nie
zwracato dziecku uwagi na to, ze ma czyta¢ predko. Nie powinno
wiedzie¢, ze sie uzywa zegarka. Najlepiej tez, azeby nawet po
ukonczeniu testu nie wiedziato, do czego on stuzy, by nie mogto po-
wiedzieé¢ tego kolegom.

Trzeba notowaé liczbe wyrazéw, czytanych w ciggu jednej
minuty.

I1l. ,,Teraz, to zupetnie co$ innego. To jest bardzo zabawne.
Sa tu wyrazy bardzo tatwe; znasz je wszystkie. Trzeba je prze-
czyta¢ jak mozna najpredzej“.

Notowa¢ liczbe wyrazéw, czytanych w ciggu jednej minuty.
Jezeli dziecko sie zatnie na jakim$ wyrazie, trzeba mu go pod-

powiedzie¢ i powiedzie¢ : ,,Czytaj dalej*“. Nie liczy sie popetnio-
nych bledow.

Wyniki.

Zamiast ograniczac sie, jak Vaney lub Ballard, do po-
dawania szybkosSci $redniej dla kazdego wieku, uwazam za
wskazane podawac¢ dla kazdego wieku i kazdej pici po 3
liczby: kwartyl dolny, medjane i kwartyl gorny.

Co do popraumosci, podajemy podobnie 3 jakosSci czy-
tania, odpowiadajgce dla kazdego wieku : 25-emu, 50-emu
i 75-emu percentylowi.
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Szybko$C (ilos¢ wyrazéw na minute). Poprawnos¢

Oddzielne wyrazy

Tekst ciagly jednozgtoskowe

Osiggniety stopien

Percentyle 75 50 25 75 50 25 75 50 25

Dz. 11 . 143 133 100 124 113 92

Cht. 7letn. 50 33 20 73 58 42 B A A
Dz. 7 , 50 43 30 83 75 55 B A A
c3 s = 82 64 45 90 80 70 C B A
Dz. 8 ,, 88 70 53 98 85 75 C B A
Cht. 9 ,, 105 85 62 95 83 73 D C B
Dz. 9 ,, 115 101 68 108 95 79 C C B
Cht. 10 ,, 150(1) 112 85 118 95 83 D D B
Dz. 10 ,, 121 114 83 117 106 95 C C B
Cht. U 153 140 115 128 115 93 D D C

D C C
Cht. 12, 148 140 115 123 110 100 D C C
Dz. 12 168 151 120 133 121 106 D C C
Cht. 13 ,, 164 143 128 128 113 102 D C C
Dz. 13 ,, 158 144 125 135 120 110 D C C

Cht. = chiopcy; Dz. — dziewczynki.

Nasuwaja si¢ tu pewne uwagi, m. i. nastepujgce:

1. Dzieci nasze umiejg czyta¢, gdy majg 11 lat, t. zn., ze 34
z posrdd nich osigga przynajmniej jakosé C.

Powyzej tego wieku nie wida¢ juz w liczbach przecietnych wy-
raznego postepu.

2. Ta jako$¢ C odpowiada w 34 wypadkow przynajmniej 100
wyrazom na minute w tekscie cigglym. Vaney uwazat juz, ze do
tej liczby nalezy dziecko doprowadzic.

3. Zwiagzek miedzy jakoscia a szybko$cig wyraza nastepujgca
tablica:

Dzieci czytajg przecietnie, zaleznie od tego, jaki osiggna stopien

A B C D
w tekscie ciggtym wyrazow 50 91 123 145
oddzielnych wyrazéw jednozgtoskowych 76 9 110 117

4. Dla dzieci, ktore jeszcze biegle nie czytaja, proba czytania
jednozgtoskowych wyrazow jest tatwiejsza, niz czytanie tekstu
ciggtego; dla innych rzecz sie ma przeciwnie. Stosunek wynikéw

Claparede: Jak rozpoznawa¢ uzdolnienia uczniéw 12
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dwu tych préb zmienia sie regularnie z wiekiem uczniéw, a takze
zalezy od jakosci czytania:

Na 100 wyrazéw w tekscie ciggtym przecietne dziecko czyta:
w wieku 7 lat 8 lat 9 lat 10 lat 11 lat 12 lat

175 123 96 89 84 80 wyrazow

jednozgtoskowyeh.

Na 100 wyrazdéw w tekscie cigglym dziecko, ktdre osiggneto
jakos¢ A B C D
czyta 152 104 90 81 wyrazéw jednozgtoskowych.

5. Nie zauwazyliSmy statej wyzszosci dziewczat nad chlopcami
w rownym wieku, jakg stwierdzit Ballard. Wyzszo$¢ ta zaznacza

sie w naszych liczbach przecietnych tylko do 11 lat zycia, t. zn.
ponizej wieku, w ktorym dzieci umieja juz czyta¢ biegle.

Nalezy doda¢, ze powyzsze normy majg, prawdopodob-
nie warto$¢ tylko dla okre$lenia uczniéw z pewnej miejsco-
wosci. Poniewaz programy i metody roznig sie bardzo
w roznych szkotach, przeto kazde miasto powinno sobie
utozy¢ normy na swoj wiasny uzytek.

7. Test labiryntu Porteusa.

Test ten ma te zalete, ze nie wymaga zadnych wiado-
mosci i ze sam w ciggu bardzo krotkiego czasu daje moz-
nos¢ dobrego rozpoznania poziomu umystowego. Zostat
on utozony przez Porteusa w 1915 r., a w 1919 r. popra-
wiony przez autora.

Porteus jest, jako nastepca Goddarda, kierownikiem
Training School w Vineland. Jest to szkota specjalna dla
dzieci nienormalnych. Porteusowi chodzi przedewszyst-
kiem o okre$lenie sprawnosci spotecznej swych wychowan-
kéw, mniej za$ o okreslenie stopnia inteligencji teoretycz-
nej.®

0 Porteus, Motor-intellectual tests for mental defectives, Jour-

nal of Experimental Pedagogy, czerwiec, 1915. — Por6éwnanie testow
Bineta i Porteusa, J. of Exp. Ped., VII i IX. — Porteus, Porteus
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Na podstawie zestawien statystycznych doszedt Por-
teus do wniosku, ze testy Bineta nie moga Scisle rozgra-
niczy¢ dzieci normalnych od nienormalnych pod wzgle-
dem spotecznym. Testy te mierzg inteligencje, ale nie
sprawnos$¢ spoteczng. A inteligencja jest wprawdzie gtow-
nym czynnikiem wartosci spotecznej, lecz nie jedynym.
Obserwacja wykazata, ze po zbadaniu pewnej liczby dzieci
przy pomocy testow Bineta, ws$rdd osobnikow o wieku
umystowym od 9 do 13 lat spotyka sie mieszanine osobni-
kéw naprawde normalnych i nienormalnych. Testy Bineta
nie sag w stanie ich rozdzieli¢. Test labiryntu ma jakoby
umozliwia¢ to rozpoznanie roznicowe, szczegoélnie dla stop-
ni wyzszych wieku, uwydatniajgc czynnik ,temperamen-
tu*, tak wazny z punktu widzenia spotecznego, a ktory
wymyka sie zupetnie mierzeniu Bineta. Test, o ktorym
mowa, polega na szeregu labiryntow, posiadajacych kaz-
dy po jednem wejsciu i wyjsciu; kazdy labirynt trzeba
przejs¢ koncem otéwka, unikajac popadniecie w Slepe od-
gatezienia.

»Jezeli, mowi Porteus, przy rozwigzywaniu prostego
testu dany osobnik nie moze zdoby¢ sie na rozwage, prze-
zornos¢ i zdrowy rozsadek, lub nie moze do$¢ diugo sku-
pi¢ uwagi, by doprowadzi¢ zadanie do pomys$inego konca,
to mozemy z pewnos$cig przypusci¢, ze te wady sg cechg
charakterystyczng zwyklego jego zachowania sie i beda
sie przejawiaty w jego dziataniu spotecznem.. Z drugiej
strony, pomysiny wynik testow niezawsze jest dowo-
dem sprawnosci spotecznej“. Testy okre$lajg przecietne
test, the Vineland, Revision, Publ. of the Training School, Vineland,
1919.

[Test ten moze by¢ zaliczony do prob badajacych t. zw. praktyczna
inteligencje, ktorej pojecie zanalizowali doktadniej O. Lipmann
i W. Stern. Inteligencja ta okre$lana bywa jako zdolno$¢ objawiajaca
sie w dziataniu. Por. przypisek na str. 212. Zawarty w skali Bineta-
Termana test ,,pitki na fgce* (VIII, 1 — zob. str. 126) moze by¢ rowniez
uwazany za test inteligencji praktycznej. — St. B.]

12«
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uzdolnienie spoteczne, t. zn. zdolno$¢ sprostania przeciet-
nym trudnosciom spotecznym. Naogo6t test ma przede-
wszystldem warto$¢ negatywng: powiada on nam, ze ci,
ktorym nie udaje sie go rozwigzac, sg niezdolni do wypet-
niania normalnie swej funkcji w spoteczenstwie.

Technika. — Materjat sktada sie z szeregu 11 figur
coraz hardziej skomplikowanych, ktére podaje sie ko-
lejno.¥ Kazda figura odpowiada pewnemu poziomowi d e -
ku. Drogi na tych figurach powinnyby by¢ zasadniczo wy-
kreSlane przez badanego otdéwkiem, ktéryby pozostawiat
widoczny $lad; pocigga to jednak za sobg zuzycie wielkiej
liczby egzemplarzy tych rysunkow. Wobec tego sadzimy,
ze moznaby postugiwacé sie poprostu zaostrzonym patycz-
kiem, nie pozostawiajgcym S$ladow. Eksperymentator po-
winien w takim razie notowac¢ w ciggu proby popetnione
bedy.

1l lata. Od dziecka zada sie, by doktadnie obwiodto rysunek
ukosnika, prowadzac otéwek miedzy linjami podwdjnego konturu.
Wskazuje mu sie punkt, od ktérego powinno zacza¢, i w jakim
kierunku sie posuwaé. Azeby dziecko zrozumiato, czego sie od
niego wymaga, egzaminator rysuje w jego oczach na drugim ar-
kuszu to samo. — O.: Przeprowadza si¢ 2 takie proby. Test jest
rozwigzany, jezeli dziecko przynajmniej na jednym z dwdch ry-
sunkéw nie przecieto linij kierowniczych wiecej niz 3 razy.

IV lata. To samo z innym rysunkiem. Wskazuje sie punkt
wyjscia i kierunek posuwania otéwka. — O.: Dwie proby; linje
kierownicze nie mogg by¢ przeciete wiecej niz 2 razy.

V lat. Tu mamy juz do czynienia z labiryntem. Rysunek ma
2 wyjscia i 5 odgatezien Slepych. Moéwi sie dziecku: To jest ogrdd;
oto jest Sciezka w ogrodzie; te linje to sg zywoptoty, przez ktore
nie wolno ci przechodzi¢. Musisz znalez¢ droge wyjscia z ogrodu.

N

37 Figury te znalez¢ mozna w przytoczonej broszurze Porteusa
(Vineland 1919), w Burta, Mental and, scholastic tests, str. 246—256.
[W polskiej literaturze m. i. w ksigzce: Dr Tadeusz Jaroszyh-
ski, Metody badan psychologicznych w szkole, wyd. 2. Warszawa 1925,
str. 50 i 51. — Przyp. wyd.].
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Widzisz, tu jest otwarte, tedy mozesz ivyjs¢. (Wskazuje sie to
wyjscie, ktore znajduje sie wyzej, i robi sie gest oznaczajacy wyj-
Scie), i tutaj takze jest otwarte (wskazuje sie wyjscie nizej).
Wszystkie inne drogi sa zamkniete. (Pokazuje sie kolejno $lepe
odgatezienia, zaczynajac od dotu). Zacznij stad (wskazuje sie
punkt S), idZ ta $ciezka wddl i wyjdZ przez pienvsze wyjscie, ja-
kie napotkasz. Ale uwazaj, zeby$ nie zabtgdzit na droge za-
mknietg! — Jezeli dziecko myli si¢, zbacza na $lepe drogi i do-
chodzi do drugiego wyjscia, powtarza sie dostownie instrukcje
i przeprowadza sie drugg probe. — O.: Test rozwigzany, jezeli
dziecko trafi do wyzszego wyjscia. Jezeli dojdzie do dolnego wyj-
Scia, liczy sie wynik za /2

VI, Vn, ML, IX, X, Xl lat. To samo postepowanie. Po-
kazuje sie dziecku, skad ma zaczaé, poleca mu sie Z7ialei¢ droge
tak, by nie weszto nigdy do $lepego odgatezienia. Gdy dziecko
skierowuje sie mylnie, nalezy je zatrzymac i zawroci¢ do punktu
poczatkowego, dla rozpoczecia drugiej proby. Nigdy nie pozwalac
dzieclra powraca¢ wstecz. 2 proby dla kazdego testu.

XI1 lat. To samo, lecz dozwolone sg 4 proby.

Xin, XIV lat. Ten sam labirynt (XTV) stuzy dla 18 i 14 lat.
Robi sie 4 préby. Jezeli badany rozwigze pomys$inie jedng z 2
pierwszych préb, liczy sie mu to za 14 lat. Jezeli udaje mu sie
dopiero za trzecim lub czwartym razem, liczy mu sie 13 lat.

Ogdlne instrukcje: Bez wzgledu na wiek dziecka, nie
trzeba nigdy zaczynaC od testu powyzej V lat. — Nie na-
lezy uzywac tego samego arkusza dla dwoch préb po so-
bie nastepujacych (jezeli sg slady otéwka). — Jezeli ma-
my podejrzenie, ze wynik testu jest przypadkowy, trzeba
odwréci¢ kartke i zaczaC test na nowo, nie biorgc pod
uwage poprzednich rezultatow. Jezeli dziecko nie moze
rozwigza¢ jakiego$ testu, a daje sobie nastepnie rade
z trudniejszym, to mozna ten wynik uwaza¢ za przypad-
kowy; wtedy dobrze bedzie zaczg¢ na nowo, odwrociwszy
kartke. — Nalezy prowadzi¢ badanie dopoéty, dopoki
dziecko 2 razy zkolei nie da btednego rozwigzania. — Trze-
ba stara¢ sie odnalezC przyczyne niepowodzenia dziecka:
czy jest nig zbytnia wiara we wiasne sity, niedbalstwo,
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impulsywnos¢, brak przewidywania, niezdolno$¢ powzie-
cia planu, brak stanowczosci lub niejasnos¢ myslenia, nie-
mozno$¢ utrzymania uwagi przez czas dtuzszy, nieumie-
jetnos¢ korzystania z poprzednich btedow.

O.: Liczy sie 112roku za kazdy test rozwigzany pomysl-
nie za drugim razem (za czAvartym razem przy tescie dla
12-stoletnich). Jezeli dziecko nie rozwigze jakiego$ testu
fatwiejszego, a rozwigze potem trudniejszy, odlicza mu sie
rok za kazdy nierozwigzany test tatwiejszy.

Przyktad: Pewne dziecko rozwigzato za drugim razem
test dla siedmioletnich, za drugim razem test dla o$mio-
letnich, odrazu rozwigzato test dla dziewigcioletnich, dwa
razy doznato niepowodzenia z testem dla dziesiecioletnich,
rozwigzato test dla jedenastoletnich i nie rozwigzato po-
zostatych. — Liczy sie wowczas: wiek osiggniety = 11 lat.
Ale odlicza sie 1 rok (za nieudaty test dla 10-letnich)
-f- U roku (za w potowie nieudaty test dla 8-letnich)
-j- roku (za w potowie nieudaty test dla 7-letnich),
czyli razem 2 lata.

11 lat — 2 lata = wiek umystowy 9 lat.

Test Porteusa w zastosowaniu do roéznych pici. —
Liczne doswiadczenia wykazaty, ze chtopcy lepiej sobie da-
ja rade z testem labiryntu, niz dziewczynki. Zdaje sie, ze
réznica miedzy piciami zwieksza sie z wiekiem. Tak np.
stwierdzono, ze w wieku lat 14 tylko 30°, chtopcow ma
rezultaty wyzsze niz 75 percentyl dziewczynek. W wieku
18 lat 50°/o chtopcow ma rezultaty wyzsze niz 75 percentyl
dziewczynek.38

Zaznaczamy na zakonczenie, ze rezultaty otrzymywane
przez Porteusa niezawsze zgadzajg sie z wynikami testow
Bineta i Simona, co jest zrozumiate, skoro Porteusowi

3B Basset and Portcus, Sex differences in Porteus Maze Test,
Training School Bull., listop. 1920.
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chodzi o pewne bardziej praktyczne uzdolnienia. Korela-
cja miedzy wynikami Bineta a wynikami Porteusa (obli-
czona przez tego ostatniego) = 0,21 dla chtopcow i 0,60
dla dziewczynek.®

8. Testy zdan niedorzecznych (Schuler i Claparede).

Przed Kkilku laty przedsiewzigtem z p-ng Schuler ba-
dania przy pomocy szeregu 32 zdan niedorzecznych. Wyj-
muje stamtgd nastepujgce wyniki ustopniowane wedtug
wieku. (Przytaczam ponizej zdania, w ktorych 75°/0 dzieci
odpowiedniego wieku zdotato wykry¢ niedorzeczno$¢). Po
przeczytaniu kazdego zdania, pytano zawsze: Co jest nie-
madrego w tern zdaniu!4

5 lat.

1. Poniewaz padat silny deszcz, wiec Janek rzucit sie¢ do je-

ziora, zeby nie zmoknac.
6 lat.
2. Nie widze dobrze, co mi pokazujesz, bo mam krotki wzrok.

Musze odej$¢ dalej, zeby lepiej widzieé.
3. Filip bardzo gtodny zaszedt do oberzy. — Czego pan sobie

zyczy? pyta go stuzagca. — Prosze o talerz, n6z i serwetke, od-
powiada jej. — Czy nic wiecej? — Nie, nic wiecej, to mi wy-
starczy.

4. Chciato mi sie bardzo pi¢. Ale zjadtem troche soli i pra-
gnienie mi przeszio.

7 lat.

6. Skazano tego cziowieka na 3 miesigce wiezienia zato, ze

wyratowat tongce dziecko.
9. Ten chiopak rzucit we mnie kamieniem i wybit mi oko.

Jestem mu zato bardzo wdzieczny.
10. Znam ztodzieja, ktory nigdy w zyciu nic nikomu nie
zabrat.

0 Porteus, Porteus test, Yineland 1919, str. 19 i 21.
0 A. Schuler et Ed. Claparede, Le test des phrases
absurdes. Intermédiaire des Educateurs, 1917, Nr. 49.
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8 lat.
5. Moje dziecko, wiatr ustat. Puszczaj teraz swego latawca.

9 lat.

7. Pawel przeskoczyt przez swdj cien.

8. Poniewaz musze teraz bardzo oszczedzaé, zaczatem Kkar-
mi¢ swego psa tylko miesem, $wiezem mlekiem i cukrem. Przed-
tem dawatem mu resztki swego jedzenia.

11. Alfred bardzo Zle gra w kregle, poniewaz ma popsute
zeby.

10 lat.

12. Ten zotnierz jest bardzo odwazny. Zabit mréowke, ktéra
chodzita mu po nodze.

13. Zatuje, panie malarzu, ze jestem niewidomy i nie moge
panu powinszowa¢ z powodu panskiego pieknego obrazu, ktory
podziwiam.

14, Spytatem sie pocichu tego pana, czy jest on rzeczywiscie
tak gtuchy, jak méwia. ,,O tak, odpowiedziat, jestem zupetnie
gtuchy na oba uszy“.

15. M¢j brat, ktéry jest marynarzem, przez cate zycie nigdy
nie wyjezdzat z Szwajcarji.

16. Karol kupowat ehleb dla matki; zaptacit 25 groszy, lecz
zazadat od matki zwrotu 30 groszy. To bardzo uczciwy chiopak.

11 lat.

17. Kto$ pisze list do swego przyjaciela i koriczy go w ten
sposéb: ,,Jezeli ten list nie dojdzie do ciebie, daj zna¢ zaraz,
zebym mogt reklamowaé na poczcie”.

20. Ludwika wszyscy lubig, bo ma bardzo dtugie nogi.

12 lat.

18. Inzynierowi K. maszyna urwata obie rece. Natychmiast
napisat do zony, by jg zawiadomi¢ o tym wypadku.

19. Pan A. jest wielkim artysta. Wszyscy brali za krowe
tego koma, ktérego on namalowat.

21. Poniewaz noc byta bardzo ciemna, ten ociemniaty zgubit
droge.

22. Gdy te dwa wilki sie spotkaty, rzucity sie na siebie i po-
zarly sie wzajemnie, tak ze zostaty tylko dwa ogony.

23. Michat powinien uczy¢ sie arytmetyki, bo jest bardzo
mitosierny.
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13 lat.

24. Ten piekarz sprzedaje swe butki bardzo tanio. Powie-
dziat mi, ze wprawdzie traci na kazdej buice, lecz zarabia na
wiekszej ilosci.

26. Niema to jest zona niemego.

14 lat.

25. Albert powiada, ze nie wejdzie do wody, zanim nie na-
uczy sie ptywac.

28. (Préba rozwigzywana tylko przez */3 czternastolatkéw).
Szkoda wielka, ze stonce jest schowane w nocy, bo wiasnie
mwtedy bytoby ono najpotrzebniejsze.

29. (Rowniez rozwigzywana tylko przez 1/3 dzieci). Pewien
robotnik znalazt portmonetke peing pieniedzy; po 2 tygodniach
poszukiwan, znalazt wreszcie tego, kto ja zgubit. Wowczas zwr6-
cit mu portmonetke i nie chciat przyja¢ zadnej nagrody. Jest
to cztowiek dosyé uczciwy.

30. (Tak samo). Jan ozenit sie powtornie, wzigt za zone
siostre swej wdowy.

27. Lodowce rozpuszczajg sie potrochu od soli, ktorg rzeki
przynoszg im z morza.

31. (Proba rozwigzywana tylko przez 1/4 czternastolatkow).
Moj ojciec jest bardzo dobrym szewcem, dlatego tez umie on
bardzo dobrze przyrzadza¢ omlet z grzybami.

Woreszcie nastepujgca niedorzeczno$¢ nie zostata wykryta
przez zadne dziecko: 32. Osoby, ktére sie myja, sa brudne, bo
gdyby nie byly brudne, nie potrzebowalyby sie my¢.

Przytoczone zdania zawieraja niedorzecznosci rozma-
itego rodzaju.

Mamy wiec przedewszystkiem niemozliwosci logiczne,
sprzecznosci w okreSleniach (Nr. 1, 7, 10, 25, 28, 30); —
niemozliwosci materjalne (Nr. 5, 18, 22); — nieprawi-
dtowe dedukcje, Wedy w rozumowaniu (Nr. 8, 11, 20, 21,
24, 26, 31); — falszywe oceny, brak trafnego sadu (Nr. 6,
12, 16, 29);'— nieznajomos¢ praw fizycznych (Nr. 2,
4, 27).

Bytoby rzecza ciekawg zbadac blizej te rozmaite kate-
gorje (czesto niezbyt wyraznie sie roznigce), by zdac so-
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bie sprawe, czy niektére z nich nie sg tatwiej wykrywane
w zaleznosci od wieku, czy tez w zaleznosci od rodzaju
umystowosci.

9. Test braci oraz test lewej i prawej strony (Piaget).4

Przytaczamy ponizej grupe testow, zbadanych i wy-
cechowanych przez Piageta.

A. Test braci.

Zadaje sie dziecku 6 nastepujacych pytan, zawsze
w tym samym porzadku. Pytan 1 i 2 nie mozna stawiac
jedynakom, bo nie mogliby na nie odpowiedzie¢. Dlatego
w naszej skali punktéw mamy specjalng rubryke jedyna-
kow.

1. 1lu masz braci? A ile siéstr? (Przypusémy, ze w odpo-
wiedzi wymienieni zostali jeden brat A i jedna siostra B, wtedy
zadaje sie dalsze pytanie) : A tiuéj brat A ilu ma braci? A sio-

stra B ilu ma braci? lle siostr?
2. llu braci jest w rodzinie? A ile siéstr? lle razem siéstr

i braci?

3. TF rodzinie jest 3 braci: August, Alfred i Rajmund. Ilu
braci ma August? A Alfred? A Rajmund?

4. Czy ty jeste$ bratem? (siostrg?). Co to jest brat? (siostra?).

5. Ernest ma 3 braci: Paiuta, Henryka i Karola. llu braci
ma Pawet? Henryk? Karol?

6. Tlu jest braci iv tej rodzinie?

O.: Wszelkie pomyitki sg niedopuszczalne. Test jest
rozwigzany tylko w takim razie, jezeli wszystkie odpo-
wiedzi czeSciowe sg poprawne. OdpowiedZ na test 4 po-
winna zawiera¢ te mysl, ze, aby mozna bylo by¢ bratem,
trzeba, by bylo wiecej dzieci w rodzinie. — Odpowiedzi
powinny $wiadczy¢ o tern, ze dziecko rozumie stosunek
pokrewienstwa, jaki istnieje pomiedzy brac¢mi.

4 S.Escheret J Piaget, Qu’st-ce qu’un frére? L’Educateur,
28 pazdz. 1922. Zob. takze J. Piaget, Mowa i myslenie u dziecka. Bibl.
Przekt. Dziet Ped., Tom 10.
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B. Test lewej i prawej strony.

1. Pokaz mi swa reke prawg, — lewg; — swa noge prawg, —
lewa.

2. Pokaz mi mojg reke lewg, — prawa; pokaz mi mojg noge
lewa, — prawa.

3. Kladzie sie na stole monete na lewo od otéwka ze stano-
wiska dziecka, ktore siedzi za stotem. — Czy otéwek jest na
prawo czy na lewo? A pieniadz?

4. Dziecko siedzi nawprost eksperymentatora, ktory trzyma
w prawem reku monete, a na lewem reku ma bransoletke. —
Widzisz ten pienigdz? Czy ja mam go tu lewej, czy tu prawej
rece? A bransoletke?

5. Przed dzieckiem leza w jednej linji 3 przedmioty: otdwek
po lewej stronie, klucz w $rodku i moneta po prawej stronie. —
Czy otéwek jest na lewo, czy na prawo od klucza? A od pie-
nigdza? Czy klucz jest na lewo, czy na prawo od pienigdza?
A od otéowka? Czy pienigdz jest na lewo, czy na prawo od
otowka? A od klucza? (Ogétem ma byé 6 odpowiedzi. Jezeli
dziecko sie waha, nalezy powt6rzy¢ pytanie).

6. Te same pytania odnosnie do 3 przedmiotow': klucza,
otobwka i papieru, ktore sie przykrywa arkuszem papieru, po
pokazaniu ich uprzednio przez 1/2 minuty. — Widzisz te przed-
mioty. Przypatrz sie im dobrze, zakryje je zaraz i bede cie po-
tem pyta¢ o nie. Przypatrz sie im dobrze. (Przykrywa sie je
papierem). Czy klucz jest na lewo. czy na prawo od papieru?
i t. d (6 pytan).

O.: Kazdy z tych testow jest rozwigzany tylko wow-
czas, gdy dziecko odpowie dobrze na wszystkie pytania
w nim zawarte Nie liczy sie 12 bteddéw, azeby unikngc
przypadkowosci w odpowiedziach dziecka.

A oto skala poziomow. Poziom wdeku okresla sie
wedtug danych w kolumnach z prawej strony (specjalna
kolumna dla jedynakéw?7). Poniewaz moze to by¢ réwniez
interesujace, podajemy takze, na ktore pytania odpowie-
dzi wypadty7 dobrze w zaleznosci od wieku (zaznaczamy?7
to znakiem -f-).



188 Poziom umystowosei

Braci'a i siostry I-_rewo i prawo Ogolna Iiczba
punktdéw
Niejedynacy Jedynacy
Pytania: 1 2 3 4 5 6 1 23456

4 lata. 0 0
5t - ————— + — — — - 1 0
6 —_—t == — 4 = = — — — 2 1
7 -t == — —  + — 4+ — — — 3 2
8 » — 4+ + ——— 4+ + + + — — 6 4
9 43 —+ + + —— + + + + — — 7 5
10 + + + 4+ + o+ + + + 4+ - 10 8
11 + + + + + + + + + + + — 11 9
12 + + + + + 4+ + + 4+ + + + 12 10

Poprzestaniemy tutaj na opisaniu tych niewielu te-
stow, stuzacych do posredniego okre$lania poziomu umy-
stowego. Mozna w tym celu zuzytkowywac takze rozmaite
testy uzdolnien, ktérych skale beda podane dalej, opiera-
jac sie na wartosciach odpowiadajgcych 25 percentylowi
(t. zn. tych, ktére zostaly osiggniete przez co najmniej
75°/0 dzieci danego wieku). Tak np. gdy chodzi o test
szybkosci pisma, jezeli dziecko dziesiecioletnie pisze tylko
60 liter na minute, to zaliczymy je do poziomu o$miolet-
nich, ho w tym wieku 60 liter odpowiada 25 percentylo-
wi. — Naturalnie, ze korzystanie z testow uzdolnien, jako
z testow poziomu umystowego, powinno by¢ dokonywane
z jak najwiekszg ostrozno$cig i, ustanawiajagc nowy po-
ziom, koniecznie nalezy sie opiera¢ na rezultatach z 10
przynajmniej ro6znorodnych testéw. O ile rezultaty ja-
kichs testéw ulegajg z wiekiem tylko niewielkim zmia-
nom, to nie sg one wiasciwe dla okreslania pozioméw umy-
stowych. "T

Nalezy prowadzi¢ dalsze badania, by stwierdzi¢, kto-
re testy uzdolnienia nadajg sie najlepiej do okreslenia
poziomu i jaka moze tu byC najlepsza kombinacja tych
testbw. Poniewaz okre$lanie inteligencji globalnej przy
pomocy testbw Termana -wymaga zbyt dlugiego czasu,
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bytoby bardzo wygodnie mie¢ pod rekg w niektorych wy-
padkach jakie$ krotsze serje. Te nowe serje bytyby
bardzo pozadane rowniez jako testy réwnolegte, stuzace
do kontroli.

8 3. Graficzne przedstawianie ewolucji wieku
umystowego

Vaney proponuje bardzo praktyczny sposob, by Sle-
dzi¢ postep rozwoju umystowego jakiego$ dziecka lub ca-
tej klasy podczas ich uczeszczania do szkoty.2 Sposob
ten zastuguje szczegOlnie na polecenie, gdy chodzi o ob-
serwowanie dzieci op6znionych w rozwoju lub nienormal-
nych, poniewaz pozwala tatwo zorjentowac sie, czy dziec-
ko opo6znione dogania mniej lub wiecej szybko swoj po-
ziom wieku, czy tez, przeciwnie, coraz bardziej sie cofa.
nte i w stosunku do dzieci normalnych wykresy te moga
by¢ dla nauczycieli i dla kierownikdéw szkét bardzo po-
zyteczne.

Wykresy Vaney’a sg oparte na wieku umystowym.
Mozna, je jednak rowniez nakre$li¢, biorgc za punkt wyj-
Scia iloraz inteligenciji.

W pierwszym ivypadku odmierza sie na osi odcietych
lata rzeczywiste, a na osi rzednych — lata wieku umy-
stowego. Krzywa dziecka normalnego, ktoérego inteligen-
cja wzrasta réwnomiernie z wiekiem, bedzie przekatna
przecinajagca wykres pod katem 45° (p. rys. 10). Krzywa
dziecka opoZnionego w rozwoju, ktore, majac lat 7, stoi
na poziomie 6 lat wieku umystowego, przedstawia linja
wychodzaca z p. C. Jezeli op6zZnienie zwieksza sie ciagle
z roku na rok, krzywa bedzie sie pochylata, az dojdzie
do p. D, jezeli np. to dziecko, majac lat 10, osiggneto po-

42 Vaney, Les classes pour enfants arriérés. Bull. Soc. Ps. de
I’Enf., X1, 1911, str. 115.
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ziom 8 lat. Jezeli natomiast dziecko to poprawia sie,
jezeli, majac 10 lat, osiggneto poziom swego wieku, to
krzywa dojdzie do p. B. Jeden rzut oka na wykres daje
zatem pojecie o rozwoju dziecka. — Naturalnie, zaréwno
przy tym sposobie postepowania, jak i przy nastepnym,
potrzebne sg koniecznie coroczne przynajmniej badania
inteligencji.

Taki sam wykres mozna nakresli¢, z lepszym jeszcze
skutkiem, biorgc za podstawe iloraz inteligencji. W tym
wypadku odmierza sie na rzednej wartosci ilorazu, a od-

ia A B
& /1 SH3
C 9 A 5 112
o> r -
n g : / i -
g N0.9
S 7 5 0.8
0.7

fOiek rzeczywisty -

Rys. 10. "Wykres rozwoju umysto-
wego, podstawa ktérego sg lata

6 7 8 9 10
fOiek rzeczywisty

Rys. 11. Wykres rozwoju umysto-
wego, podstawg_ ktdrego sg ilo-

czyny inteligencji. Litery oznaczaja
tu” to samo, co na poprzednim
rysunku.

wieku umystowego (AB —krzywa

rozwoju normalnego; CR—krzywa

dziecka poczatkowo op6znionego,

ktére pézniej odB/skuJe whasciw

sobie poziom; CD —Krzywa op6-

Znionego, ktérego stan pogarsza
sie coraz bardziej).

ciete pozostawia sie dla rzeczywistego wieku. Stara sie
0 to, azeby iloraz = 1 znajdowat sie posrodku wy-
kresu. Na takim wykresie dziecko normalne i pozostajgce
na poziomie swego wieku wyobraza linja pozioma (AB).
Dziecko, ktére majac 7 lat, ma iloraz inteligencji = 0,85
1 ktére w wieku lat 10 spada na 0,80, bedzie wyobrazone
np. krzywa CD. Jezeli to dziecko zacznie sie lepiej roz-
wijac i dosiegnie swego normalnego poziomu, majac 10 lat,
krzywa jego bedzie linja CB (rys. 11).
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§ 4. Zmienno$¢é wieku umystowego u dzieci

Gdyby wszystkie dzieci byty jednakowe, wiek umy-
stowy zgadzatby sie zawsze z wiekiem rzeczywistym, po-
niewaz poziomy wieku umystowego zostaty ustalone we-
dtug wieku rzeczywistego. Ale nawet ws$réd normalnych
dzieci tego samego wieku istniejg réznice poziomu. Po-
niewaz poziom kazdego wieku zostaje okreslony na pod-
stawie 75°/0 pomysSinych odpowiedzi dzieci tegoz wieku,
nalezy zgory oczekiwac, ze 25°/a dzieci danego wieku be-
dzie statlo na nizszym poziomie niz pozostali rowiesnicy.
Istotnie tak sie rzecz ma w przyblizeniu, ale nie dokiad-
nie; poniewaz, po pierwsze, ta reguta 75°/0 jest stosowana
do cechowania kazdej poszczegélnej proby, a tymczasem
poziom danego dziecka okresSla sie na podstawie catego
zespotu prob, powtoére, poniewaz z konieczno$ci zachodzi
pewna niejednolito$¢ w sposobie przeprowadzania testow
przez poszczegOlnych egzaminatorow, a takze poniewaz
istniejg réznice Srodowisk. Nie mozna sie spodziewac, by
testy wycechowane na zasadzie rezultatow dostarczonych
przez uczniow szkot paryskich mierzyty doktadnie ucz-
niow szkot brukselskich lub genewskich. — A jednak pomi-
mo tych wszystkich okoliczno$ci ze zdziwieniem widzi sie,
ze warto$¢ praktyczna testbw w duzym stopniu odpowiada
ich teoretycznemu skonstruowaniu. Burt8 znalazt wsrdd
uczniéw londynskich korelacje miedzy wiekiem umystowym
a wiekiem rzeczywistym, rowng 0,945.

Przedewszystkiem jednak chodzi nam tutaj o to, jak
wielkie bywajg odchylenia miedzy wiekiem umystowym
a wiekiem rzeczywistym i jaka bywa liczebno$¢ kazdego
z tych odchylen. Na 100 normalnych dzieci, ile sie zda-
rza takich, ktére bedg o 1 rok, o 2 lata, o 3 lata... poni-
zej lub powyzej swego wieku?

Dzieki badaniom Bineta, Bobertaga, Goddarda, Jae-

43 Burt, Mental and scholastic tests, London, 1921, str. 150.
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derholma, Burta i innych mozemy da¢ odpowiedz na to
pytanie. Badania te wykazujg, ze zmienno$¢ wieku umy-
stowego podlega prawu Gaussa tak samo, jak zmienno$¢
wszystkich zjawisk psychologicznych i biologicznych.
Oto naprzykitad, w jaki spos6b rozktadaja sie wedtug Bi-
neta, Bobertaga i Goddarda odchylenia poziomu umysto-
wego wsrod uczniow szkot poczatkowych. (Liczby wyra-
zajg tu procenty).

Odchylenia poziomu umystowego od wieku rzeczywistego,
wyrazone w latach.

Liczba dzieci —2 —1 0 +1 +2i
Binet 203 6 21,5 51 20,5 1
Bobertag 261 4 19 52 22,5 2,5
Goddard 1277 11 20,5 415 215 55

Jezeli za punkt wyjscia obliczenia wezmiemy ilo-
raz inteligencji, wynik bedzie, naturalnie, taki sam. Oto,
jako ilustracja, krzywa liczebnosci, otrzymana przez Ter-
mana po przeprowadzeniu przezen jego testow wsrod 905
dzieci, wzietych zupetnie przypadkowo w wieku od 5 do
14 lat zycia (liczby na osi odcietych 56-65, 66-75 i t. d.
oznaczajg wartosci ilorazu inteligencji, liczby wyrazone
w procentach wskazujg, ile 70 dzieci osiggneto takie ilo-

razy). _

56-65 66-75 76-85 86-95 96-105 106-115 UOI25 126-135 1.16-145
0,33> 23’0 86Jo 20l°0 339J0 2310 W - 23/0 055"i

Rys. 12. Rozlozenie ilorazéw inteligencji (uT905 déieci wzietych przypadkowo od lat 5 do 14
erman).
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Jezeli zechcemy streSci¢ to w prostem zdaniu, to moze-
my powiedzieC, ze nie wszystkie dzieci danego wieku znaj-
dujg sie na tym samym poziomie umystowym: tylko 50%
dzieci jest na poziomie swego wieku; dos¢ znaczna liczba,
bo 20%, jest posunietych o 1 rok naprzod, i réwniez 20%
0 1 rok opdznionych; natomiast 5% jest posunietych na-
przéd o 2 lata, i takze 5°/0jest o 2 lata op6znionych. Uta-
mek tych, ktore odchylajg sie wiecej niz o 2 lata od nor-
my, mozna w praktyce poming¢.

Najlepiej zdamy sobie sprawe z roztozenia stopni wieku
umystowego w obrebie kazdego wieku rzeczywistego, usta-
lajgc percentyle wieku umystowego dla kazdego wieku.
Oto tablica utozona przez Burta dla uczniow szkot londyn-
skich.

Percentyle wieku inteligencji.Z4

Percen- Wiek rzeczywisty — lat
tyle
4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

100 48 58 72 87 108 125 135 146 15 155 155 16
90 42 54 63 77 9 104 11,7 125 135 143 15 155
80 4 51 6 72 85 93 104 11,7 125 135 147 15
70 4 49 58 67 8 9 10,2 11,3 12 13 143 15
60 38 46 56 67 78 87 97 108 11,7 13 14 147
50 36 45 55 65 75 85 95 104 115 125 135 14,3
40 35 43 54 65 73 82 93 102 U 12 13 14
30 34 h1 52 62 73 8 88 97 108 11,7 12,5 135
20 32 39 5 59 65 75 85 93 104 115 12 13
10 28 36 46 53 62 7 78 88 97 10,8 11,3 125
0 2 22 32 4 h7 52 57 68 77 87 9 9,7
(Liczby ponad kazda kolumng podaja wiek rzeczywisty, a liczby

w kolumnach wiek umystowy).

Latwo wykazac, jakie znaczenie dla pedagogiki ma
skonstatowanie tych odchylen: w szkole nietyle wszak
chodzi o tgczenie uczniéw na zasadzie wieku rzeczywiste-
go, co na zasadzie poziomu umystowego.

4 Burt, op. cit., str. 151.

Claparede: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 13
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Obserwacje, ktore mozemy robi¢, odkagd mamy do roz-
porzadzenia to cenne narzedzie, jaldem sg testy poziomoéw,
wykazaty, z jak roznorodnych elementow ztozone bywajg
klasy !

Juz Binet wskazywat na to. Na setke uczniow znalazt
on 64 w wieku odpowiadajgcym poziomowi klasy, 12, kto-
rzy w rozwoju byli o rok naprzoéd posunieci, 21 opdznio-
nych (17 op6znionych o 1 rok, 3 o 2 lata, jeden o 3 lata).56
Vaney stwierdzit analogiczny stan rzeczy w Paryzu,4‘Burt
w Londynie,4 Decroly i Boon w Brukseli.8B Ci ostatni prze-
konali sie np., ze w szkotach brukselskich tylko 37% ucz-
niow szkot poczatkowych (do 14 lat) odpowiada poziomo-
wi swej klasy, 1% wyprzedza go o 1rok, ale 28% jest op6z-
nionych o 1 rok, 18% o 2 lata, 10% o 3 lata, 4% o 4 lata,
15% o 5 lat! — Trzeba zaznaczy¢, ze w badaniach tych
opOznienia oznaczone sg w stosunku do wieku rzeczywi-
stego, a nie do wieku umystowego. Odchylenia poziomu in-
teligencji sg zatem mniejsze niz to sie wydaje na pierwszy
rzut oka, bo niewatpliwie uczen 12-letni, znajdujacy sie
w klasie 8-letnich, nie stoi na poziomie umystowym lat 12,
ale blizej poziomu lat 8-miu. Niemniej jednak dzieci roz-
nego wieku, znajdujgc sie na tym samym poziomie, przed-
stawiajg wiele odmian umystowych, i badania powyzsze
wykazujg zazwyczaj, jak bardzo rdznorodne sg klasy, gdy
tymczasem zwykle programy i metody pedagogiczne przy-
puszczajg jednolitos¢ sktadu klasy. ,,Nie stawiamy kwestji
selekcji uczniow' na pieiwvszem miejscu w reformie nasze-
go nauczania, powiadajg Decroly i Boon, ale wierzymy
szczerze, ze stanowi ona reforme pierwszorzedng i funda-

4% Binet, Année Psychologique, XVII, str. 159.

4) Vaney, Gomment se groupent les éleves d’une classe, Bull.
Soc. Enfant., stycz. 1913.

47 Burt, Distribution of educational abilities, London, 1917.

48 Dr. Oy. Decroly i G Boon, Ku odnowie szkoty, przet.
Jozef Madeja, Katowiee-£6dz, 1930.
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mentalng, o najwiekszej doniostosci, ktérg powinno sie
zrealizowa¢ natychmiast we wszystkich wiekszych mia-
stach“.®

8 5. Poziom umystowy a uzdolnienie szkolne

Czy jednak dzieci o najwyzszym ilorazie inteligencji
(albo ktére sg rozwiniete ponad wiek) sa tez najlepszymi
uczniami! Innemi stowy, czy poziom umystowy, inteligen-
cja globalna odpowiadajg uzdolnieniu szkolnemu™?

Te dwie rzeczy, jak kazdemu wiadomo, nie sg identycz-
ne. Uzdolnienie szkolne, ktére wyraza sie w dobrych oce-
nach i stopniach otrzymywanych za wypracowania i od-
powiedzi, jest w czeSci wynikiem pilnosci i pamieci, ktore
nie sg wiasciwie zjawiskami inteligencji. Z drugiej za$
strony skonstatowano — Binet juz to uczynit — ze dzieci
nienormalne, ktore sg opdznione w naukach o 6 lub 7 lat,
nie wykazujg tak wielkich opoznien co do inteligencji.®

Jednakze istnieje dosS¢ Scista korelacja miedzy inteli-
gencjg globalng a uzdolnieniem szkolnem. Mdowiono, ze
fakt powodzenia w szkole Swiadczy o umiejetnosci przy-
stosowania sie do koniecznych wymagan szkolnych, a to
przystosowanie sie jest dowodem inteligencji. Jest to dos¢
prawdopodobne. Ale dos$wiadczenie znaczy wiecej niz ta-
kie rozumowania teoretyczne. A doswiadczenie wykazuje,
ze jezeli naogo6t istnieje duza korelacja miedzy inteligen-
cja globalng i uzdolnieniem szkolnem, to jednak zdarzaja
sie rowniez jednostki, u ktorych te dwa rodzaje uzdolnie-
nia sg bardzo rozne: bywajg dobrzy a mato inteligentni
uczniowie, a zwiaszcza zli uczniowie bardziej inteligentni,
niz wydaje sie to ich nauczycielom. Czesto zdarzato sieg, ze
wielcy ludzie bywali za mtodu ztymi uczniami.

49 Deorqly i Boon, op. cit. str. 16—17.
5 Binet, Année Psychologique, XVII, str. 159.
13+
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Wedtug badan Burta w czterech szkotach poczatko-
wych w Londynie korelacja miedzy egzaminami szkolnemi
(z arytmetyki i wypracowali i t. d.) a testami Bineta wy-
nosita 0,738, co stanowi pokazng wielkos¢. W swych daw-
niejszych badaniach tenze autor otrzymat byt miedzy pew-
nemi testami (pamieci, uwagi, szybkosci reagowania)
a stopniami szkolnemi korelacje bardzo zmieniajgce sie
zaleznie od stosowanych testow (miedzy 0,52 a 0,76).51

Podobng warto$¢ otrzymat Bobertag (0,71).5° Wielkos¢
korelacji zalezy jednak w znacznej mierze od rodzaju sto-
nowanego testu. Dlatego np. test Porteusa, ktéry wymaga
zupetnie innego dziatania niz praca szkolna, nie wykazuje
niemal zadnej korelacji z postepami szkolnemi. Wedtug
badan Porteusa (przeprowadzonych w szkole dla upoSle-
dzonych i nienormalnych w Vineland)3® korelacja miedzy
jego testem a uzdolnieniem szkolnem wynosita 0,27 dla
chtopcéw, 0,59 dla dziewczat. Testy Bineta dajg dla tych
samych uczniéw korelacje 0,64 i 0,81. R6znica jest widocz-
na! W innej serji badan Porteus otrzymat nawet korelacje
ujemng miedzy swym testem a postepami szkolnemi (gdy
tymczasem testy Bineta daty korelacje 0,63).

Bytoby bardzo ciekawe prowadzi¢ dalsze badania tego
rodzaju z rozmaitemi rodzajami testow. Narazie mozemy
stwierdzi¢, ze ani postepy szkolne nie sg dowodem inteli-
gencji, ani tez inteligencja mierzona przez testy nie dowo-
dzi postepow szkolnych. Dobry uczen ma jednak wiecej
szans anizeli zty, by by¢ uznanym za inteligentnego,
a ostatni w klasie majg tez wiecej szans, by zajmowac zie

31 Burt, Mental and scholastic tests, str. 176, oraz British Jour-
nal of Psychology, 111, 1909.

52 Bobertag, Zt. f. padag. Psychologic, XXI, 1920. Zob. takze
Stone, Disparity between intelligence and scholarship, Journal of Edu-
cational Psychology, 1922.

B Porteus, Porteus test, Vineland, 1919.
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miejsca pod wzgledem inteligencji.5 Nie jest to wszakze
niewzruszona zasada; gdyby tak byto, to korelacje miedzy
pracg szkolng a inteligencjg rownatyby sie jednosci.

§ 6. Ocenianie inteligencji uczniow
przez nauczycieli

Jest to zagadnienie bardzo interesujgce, ktore naleza-
toby wyjasni¢. Poprzestaniemy tu jednak tylko na poru-
szeniu go, zachecajac nauczycieli do gruntowniejszego za-
jecia sie niem.

Pierwszy podjat to zagadnienie Binet. Pewien nauczy-
ciel oSwiadczyt mu : ,,W dwa miesigce po rozpoczeciu roku
szkolnego wyobrazamy sobie, ze moglibySmy da¢ wszyst-
Kim naszym uczniom stopief z inteligencji; zachodzi tu
jednak taki paradoks, ze im dtuzej ich (naszych uczniow)
poznajemy, tern mniej jesteSmy pewni naszej oceny. Licz-
ba watpliwych wypadkdéw zwiegksza sie gtdwnie z powodu
napotykania sprzecznosci, ktore sie ujawniajg przy diuz-
szem poznawaniu uczniow“.»

Ankieta podjeta przez Bineta wykazata, jakg trudnosc
sprawia to nauczycielom, gdy sie od nich -wymaga, by oce-
nili swych uczniéw pod wzgledem inteligencji. Nie wszyscy

3% Binet (Année Psychologique, XVII, str. 161) powiedziat:
»Dzieci opdéznione w naukach majg jedng szanse, by mie¢ inteligencje
$rednig, przeciwko dwom, by mie¢ inteligencje wyzszg od przecietnej,
a zadnej, by mie¢ inteligencje $Swietna. Jezeli postepy ich sa normalne,
to majg jedna szanseg, by miec inteligencje Swietna, jedng, by mie¢ in-
teligencjg ociezata, i dwie, by mie¢ przecietng. Jezeli sg w naukach po-
sunieci nad wiek, to majg prawie tylez samo szans, by by¢ normalnymi,
co, by mie¢ Swietng inteligencje. Naturalnie, nie jest to zaden dowdd
jakiej$ rownolegtosci miedzy temi dziedzinami; sg one niewatpliwie od
siebie niezalezne, lecz niema tez miedzy niemi sprzecznosci, rozwijaja
sie w tym samym kierunku. Jest to nowy dowdd tej prawdy... ze pierwsi
uczniowie w szkole majg szanse by¢ pierwszymi w zyciu“.

5% Binet, Année Psychologique, XVII, str. 169.
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jednakowo rozumiejg pojecie inteligencji, a kryterja, na
jakich opieraja swe rozpoznania, sg wybitnie subjektywne.

Zagadnienie to byto dalej rozwijane zwiaszcza w Niem-
czech. Mianowicie Stern B podniost waznos¢ tego ,,szaco-
wania inteligencji“(InteMigensschatzung), ktére odr6zniat
od ,,mierzenia inteligencji" (Intelligenzprifung). Wedtug
jego zdania, szacowanie inteligencji ucznia przez nauczy-
cieli musi by¢ niezbednem dopetnieniem rozpoznania inte-
ligencji na zasadzie testow.

Testy, jak zauwaza Stern, uwidoczniajg tylko pewng
forme inteligencji, ktorg moznaby nazwac ,inteligencja
reaktywna* (czyli wywotywana, wprowadzang w ruch przy
pomocy jakiego$ sztucznego Srodka). Oprdcz tej istnieje
jednak takze ,inteligencja naturalna®, ktorej testy nie mo-
ga uchwycic, a ktora wystepuje w rozmaitych okoliczno-
Sciach zyciowych. Ot6z te samorzutng forme inteligencji
mozna ujac tylko przy pomocy dituzszej obserwacji. Wyni-
kiem takiej obserwacji inteligencji samorzutnej powinno
by¢ oszacowanie ucznidw przez nauczyciela.

Oszacowanie to inteligencji ma zresztg, wedtug Sterna,
cel podwojny. Przedewszystkiem uczy nauczycieli obser-
wowania uczniéw i spogladania na nich pod innym katem
widzenia, anizeli tylko pracy szkolnej. Zmusza do patrze-
nia na nich jako na ,rzeczywiste indywidualnosci, a nie
tylko jako na odbiorcow ocen szkolnych z matematyki czy
historji“. — Nastepnie takie oszacowanie moze byc intere-
sujacg i pozyteczng podstawg dla cechowania samych te-
stow, dajgc mozno$¢ porownania danych, otrzymywanych
z eksperymentowania, z danemi otrzymywanemi z zycia. —
Moznaby doda¢, ze takie oszacowanie przydac sie takze
moze jako przyczynek do psychologji nauczycieli, dla zda-
nia sobie sprawy, w jaki sposéb rozmaici nauczyciele oce-

B W. Stera. Inteligencja dzieci i mtodziezy, przekt. pol., str. 218
i nast.



Ocenianie inteligencji uczniéw przez nauczycieli 199

niajg tego samego ucznia w Klasie, zaleznie od osobistych
sympatyj i antypatyj.

Istnieje juz kilka opracowan tego zagadnienia, miano-
wicie p-ny Engelmann, Koloffa, Wilhelma i t. d." Prace te
wykazujg, jak trudno jest nauczycielom sgdzic¢ o inteligen-
cji ogolnej uczniow, nie poddajac sie zbytnio wplywowi
wynikéw czysto szkolnych.

Dla okreslenia wartosci takiego oszacowania inteligen-
cji mozna postepowac trzema sposobami: mozna zadac so-
bie pytanie, w jakim stopniu oceny inteligencji przez nau-
czycieli sg wspoétzalezne ze stopniami szkolnemi albo z wy-
nikami testéw, albo tez wreszcie jak oceny rozmaitych nau-
czycieli sg wspotzalezne miedzy sobg. Dla tych roznych
wypadkow znajdowano korelacje bardzo rdznigce sie mie-
dzy soba, zaleznie od autoréw, lecz naogo6t korelacje te sg
lepsze, nizby mozna byto sadzi¢. Wiekszo$¢ tych spétczyn-
nikow waha sie miedzy 0,40 a 0,90.

Wedtug p-ny Engelmann, tylko w 20°/owypadkéw wy-
stepuje wyrazna niezgodno$¢ miedzy oszacowaniem a wy-
nikami testow.

Podajemy ponizej tablice korelacyj — mniej pomysing
niz u autorow niemieckich — ogtoszong niedawno przez
Burta; sg tu zestawione korelacje miedzy oszacowaniem
nauczycieli a wynikami testow Bineta, w zastosowaniu do
ucznidw szkét zwyktych i specjalnych.®

5 Engelmann, Zt f.padag. Psych., XXI, 1920. — Ro loff,
Intelligenzschatzung und Schulrangordnung, Beihefte z. Zeitsch. f. an-
gew. Psych., 1919. — Wilhelm, Zt. f. angew. Psych., XIX, 1921. —
Zob. takze Schiissler, Zt. f. padag. Psych., 1922, str. 378. — Simp -
son, Journal of Educational Psychology, 1915, str. 211.

58 Burt, Mental and scholastic tests, str. 200.
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Korelacja miedzy wynikami testéw Eineta a wynikiem
oszacowania inteligencji przez nauczycieli.

. Szkot Szkot
Wiek zwyki{ specjal%e
3 lata 0,33
4 n 0,37
5 lat 0,40
6 0,56 0,55
7. 0,71 0,70
8 ., 0,62 0,77
9, 0,48 0,68

10 ,, 0,53 0,56
u 0,57 0,62
12 0,60 0,49
13 0,35 0,53
14 0,41 0,64

Terman otrzymat miedzy swemi testami a oceng nau-
czycieli korelacje rowng 0,48.

Z powyzszego wynika, ze nauczyciele mylg sie dos¢ cze-
sto co do inteligencji rzeczywistej swych uczniow. Zasto-
sowanie testow bedzie zatem bardzo pozyteczne dla nieb,
poniewaz zwrdci icli uwage na rozmaite wihasciwosci umy-
stu, ktoreby uszty icli Swiadomosci przy zwyktej pracy
szkolnej.

§ 7. Gdzie zaczyna sie opdznienie rozwoju?

Jezeli badanie zapomocg testow wykaze, ze dane dziec-
ko stoi ponizej poziomu swego wieku, czy mamy zaraz wy-
ciggac stad wniosek, ze nalezy ono do opdznionycli w roz-
woju umystowym? — Oczywiscie, nie. Na poczatku tej
ksigzki (str. 16) wykazaliSmy, ze nalezy odrézni¢ opoz-
nionych pod wzgledem pedagogicznym, ktorzy nie majg
zadnego braku umystowego i ktorych op6Znienie jest tylko
wynikiem przypadkowych okolicznosci.

Chodzi tu tylko o rozpoznanie rzeczywistego opoznie-



Gdzie zaczyna sie op6znienie rozwoju? 201

nia rozwoju umystowego z powodu jakiejs psychicznej nie-
normalnosci.

Sam termin: opOzZnienie rozwoju umystowego jest nie-
jasny i niectos¢ okreslony. Mozna go zastosoAvad do wszel-
kiego opoOzZnienia i odrdzniac, zaleznie od stopnia opOZnie-
nia, idjotyzin, gtuptactwo (imbecilitd) i niedorozwoj umy-
stowy (debilité).8B®DIla pedagoga interesujgca jest prze-
dewszystkiem ostatnia kategorja nienormalnosci. | po-
wstaje pytanie, gdzie tu nalezy przeprowadzi¢ granice.

Od czasu pojawienia sie testow zaczeto okresla¢ rozne
stopnie opo6znienia wedtug wielkosci odchylenia miedzy
wiekiem rzeczywistym a poziomem umystowym.

1 Okreslanie niedorozwoju umystowego przez liczbe
lat opdZnienia. — Binet i Simon D uwazali za niedorozAvi-
nietych takich uczniow, ktorzy AvykazyAvali opOZnienie
av hauce o 2 lata (jezeli mieli mniej niz 9 lat) i opo6znie-
nie o 3 lata (jezeli mieli AAdecej niz 9 lat), o ile to opdznie-
nie nie AA-ynikato z braku przygotowania.

Autorowie ci uznaAvali jednak wyraznie, ze ich .bada-
nie inteligencji nie jest dostateczng podstaAva do orzecze-
nia, ze jakie$ dziecko jest anormalne®. Trzeba mie¢ na to
jeszcze inne doAvody. Pearson i Jaederholra,® opierajac sie
na wykresach statystycznych, tAvierdza, ze azeby dziecko
mogto by¢é uznane za niedorozAviniete (feeble-minded),
musi ono Avykazywaé okoto 4 lat opdznienia.

58a Termin ,,niedorozwdj“ uzywany bywa takze w znaczeniu szer-
szeni Np. Dr Jako6b Frostig (Psychopatologia dzieci i miodziezy,
Encyklopedja Wychowania, Warszawa, 1933, str. 398 i nast.) wymienia
3 stopnie niedorozwoju psychicznego: 1. nied. ps. ciezkiego stopnia,
idjotyzm, 2. nied. ps. $redniego stopnia, ghiptactwo, 3. nied. ps. lekkiego
stopnia, ograniczenie umystowe; dzieci psychicznie niedorozwiniete od-
réznia od dzieci psychopatycznych, dzieci nerwowych ‘I dzieci psychicznie
chorych. (Przyp. wyd.).

50 Binet et Simon, Année Psychologique, XIV, 1908, str. 92.

800 Pearson and Jaederholm, Mendelism and the problem
of mental defect, London, 1914 (cytow. wedtug W allin’a, str. 263)/.
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Ten spos6b rozpoznawania, oddat niewatpliwie wazne
ustugi,—przedewszystkiem samemu Binetowi. Trzeba jed-
nak przyznac, ze jest on zbyt uproszczony i za mato sub-
telny. Gtownym zarzutem, jaki mu moze by¢ stawiany,
jest to, ze wazko$¢ danego opdznienia zmienia sie w zalez-
nosci od wieku chronologicznego badanego osobnika. Opdz-
nienie o 2 lata nie ma tego samego znaczenia u dziecka
4-letniego i u dziecka 8-letniego. Dla unikniecia tej niedo-
godnos$ci zaczeto bra¢ za podstawe dla okreSlenia niedo-
rozwoju iloraz inteligencji (zob. wyz. str. 62).

2. Okres$lanie niedorozwoju umystowego przez zmniej-

szanie sie ilorazu inteligencji. — Ten sposéb okreslania
réznych stopni inteligencji jest bardzo necacy. Terman
naprzyktad proponuje nastepujgcg skale:

lloraz inteligenciji
powyzej 140

120 do 140

110 do 120

90 do 110
80 do 90

70 do 80

70

50 do 70

20 albo 25 do 50
ponizej 20 albo 25

Klasyfikacja

Genjusz lub prawie genjusz

B. wysoka inteligencja

Wysoka inteligencja.

Inteligencja normalna albo przecietna.

Powolno$¢ myslenia, rzadko upodobnia-
jaca sie do niedorozwoju.

Strefa stabego rozwoju umystowego,
czasami zawiera -wypadki powolnosci
myslenia, czesciej wypadki niedoroz-
woju.

Dolna granica normalnosci. Ponizej
znajduje sie rzeczywiste opO6znienie
umystowe.

Niedorozwdj umystowy (staby, $redni,
silny).

Gthuptactwo.

Idjotyzm.

Tego rodzaju skala, skonstruowana na zasadzie da-
nych empirycznych zebranych w szkotach i ochronkach,
moze by¢ niewatpliwie bardzo pozyteczna dla ustalenia
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pojeC. Ma ona jednak wieksze znaczenie dla psyckologji
ogolnej, anizeli dla indywidualnego rozpoznawania. Ob-
serwacja- wykazuje w rzeczy samej, ze iloraz inteligencji
jest bardzo zmienny w kazdej z kategoryj inteligencji.
Oto np. statystyka utozona przez Pearsona i Jaederholma,
dotyczaca ilorazu inteligencji uczniow normalnych i ucz-
niéw klas specjalnych, a zatem w wiekszosci wybitnie nie-
normalnych. Widzimy tu przy tej samej wartosci ilorazu
stykanie sie wynikdéw dzieci normalnych i niedorozwinie-
tych. Niema miedzy temi dwiema kategorjami wyraznej
granicy, oznaczonej przez jaka$ wartos¢, ktérg moznaby
uwaza¢ za znamienng dla rozpoczynania sie niedorozwoju
umystowego.

Rozmieszczenie 261 uczniow normalnych i 301 dzieci nienor-
malnych w zaleznosci od ilorazéw inteligencji. (Wedtug Pearso-
na i Jaederholma).

Liczby oznaczajg procenty.

ponUeJ 0,51 0,61 0,71 0,81 0,91 1,01 1,U powyte”
050 do 0,60 do 0,70 do 080 do090 do 1 do 110 do 120 1,20

Normalni  _— — 1 4 165 285 31 18 1
Op6znieni 166 55 23 43 235 3 033 —  —

Tegoz zdania jest Wallin; zwalcza on poglad Goddarda,
ktory zbyt przecenit wartos¢ praktyczng ilorazu inteli-
gencji jako srodka do wykrywania psychicznie nienor-
malnych. Moze to doprowadzi¢ do bardzo powaznych
pomytek.

tatwo zauwazy¢ istotnie, ze gdy sie ma do czynienia
z nienormalnymi, ktorzy przekroczyli okres dzieciectwa,
to rowniez zawodne jest opieranie sie na ilorazie inteligen-
cji, jak i1 na liczbie lat opdznienia, aczkolwiek popet-
niany btgd ma przeciwny kierunek. Poprzednio nie brano
dostatecznie pod uwage wieku chronologicznego, teraz
nadaje mu sie zbyt -wielkg wage. Dla tego samego
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wieku umystowego, to jest dla tej samej wydajnosci, ilo-
raz inteligencji spada doeznikomych wartosci, jezeli dany
osobnik przekroczyt 14 lub 15 lat. Naprzyk#tad, dziecko dzie-
siecioletnie, majgce wiek umystowy lat 7, bedzie miato ilo-
raz inteligencji réwny 0,70; inny osobnik, stojagcy pod
wzgledem inteligencji rowniez na poziomie siedmioletnie-
go, ale majacy lat 20, bedzie miat iloraz inteligencji rowny
zaledwie 0,35. Doswiadczenie stwierdza, ze obie te jed-
nostki mogg naleze¢ do tejze samej kategorji Kklinicznej
niedorozwoju umystowego. By usung¢ tak wielki wpltyw
wieku na obliczenia, zaproponowano przyja¢ jako maksy-
malny dzielnik przy obliczaniu ilorazu wiek 13 lub 14 lat,
choc¢by dany osobnik byt starszy. Przyzna¢ jednak trzeba,
ze i to jest Srodek dowolny, bo przeciez nie wiemy, jaki
wiek umystowy odpowiada przecietnej inteligencji czio-
wieka dorostego. A moze wogdle nie mozna mierzy¢ inte-
ligencji dorostych przy pomocy spétczynnika wieku!

E. A. Doli w Vineland School doszedt do podobnych
wynikow. Obliczywszy przy pomocy testow Bineta wiek
inteligencji pewnej liczby osobnikéw nienormalnych
w réznym stopniu, nie znalazt nastepnie, by istniata Scista
rownolegto$¢ miedzy wysokoscia ilorazu inteligencji a wy-
sokoscig inteligencji. Tak np. zdarzylo sie, ze bardzo
nisko stojacy gtuptacy mieli iloraz 0,90, gdy tymczasem
niedorozwinieci (middle grade morons) wykazywali 0,65.
Doll zauwazyt, ze iloraz, przy obliczaniu ktérego wielkie
znaczenie ma wiek rzeczywisty, jest gorszym wyrazicie-
lem poziomu inteligencji nienormalnych, niz wiek umysto-
wy. Wezmy np. 2 gtuptakow, z ktérych jeden ma iloraz
0,90, a drugi — iloraz 0,62; tymczasem ten drugi wiasnie
ma poziom inteligencji wyzszy od pierwszego. (Wiek umy-
stowy tego drugiego wynosi 7,6 lat, a pierwszego tylko
6,6 lat). lloraz jest nizszy tylko dlatego, ze osobnik jest
starszy (ma lat 12, a pierwszy tylko 7).6

8L Doll, Note on the Intelligence quotient, Train. Seliool Bull.,
kwiecien 1916.
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Porteus byt .réwniez zdania, ze zbadanie inteligencji
nie wystarcza dla wykazania niedomagan niedorozwoju
umystowego, bo ten jest raczej niedostatecznem dostoso-
waniem sie spotecznem, niz brakiem samej inteligencji.
Osobnik niedorozwiniety o wieku umystowym lat 10, rozni
sie bardzo od normalnego dziecka dziesiecioletniego, cho-
ciaz ich poziom jest jednakowy.®

Wszystko to jest dowodem, ze nie mozna opierac' roz-
poznania nienormalnosci lub kategorji nienormalnosci na
samem tylko opdzZnieniu lub na samym ilorazie. Ale nie
ulega rowniez watpliwosci, ze iloraz jest bardzo doniostym
czynnikiem, jezeli sie go traktuje tgcznie z innemi.

3 Okres$lanie op6znionego rozwoju umystowego wedtug
maksymalnego wieku, do jakiego dochodzi inteligencja. —
Binet zauwazyt (przed nim tego nie przypuszczano wca-
le!), ze inteligencja przecietnego cztowieka dorostego nie
wznosi sie wyzej od inteligencji dziecka 12 letniego, ze in-
teligencja niedorozwinietego niezdolnego korzysta¢ z re-
gularnej nauki dochodzi do poziomu inteligencji normal-
nej miedzy wiekiem 9 a 10 lat, ze gtuptak (t. zn. ,taki,
ktory nie moze sie komunikowac z innymi na pisSmie“, ro-
zumie€ tego, co czyta, ani pisaC w sposob zrozumiaty)
stoi na poziomie 7 lat, wreszcie ze idjota, (,istota, ktora
nie moze sie w mowie porozumie¢ z podobnemi sobie“, ktd-

® Porteus, 1 Study of personality of defectives, Publ. of the
Train. School, Yineland, 1920.

Oto kilka okreslen ,,feeble-minded*, proponowanych przez Amery-
kanow: ,,Niedorozwiniety jest to osobnik, ktory z powodu jakiego$ braku
umystowego, innego niz zaburzenia sfery zmystowej, nie jest w stanie
dawaé¢ sobie rady w zyciu, ani zarabia¢ na swe utrzymanie, jak tego
wymaga zycie spoteczne. (Porteus, Training School Bulletin, marzec
1921). — Niedorozwiniety jest to istota ,niezdolna do wypetniania
swych obowigzkéw cztonka spoteczenstwa w tej sytuacji zyciowej, w ja-
kiej sie urodzita“. (Tredgold, cyt. przez IV allina, Train. Sch.
Buli.,, maj 1920). — Binet (Année Psychologique, X1V, str. 83) dat
juz byt zresztg analogiczne okreslenie anomialnosci.
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ra ani nie mowi, ani nie rozumie) nie przekracza poziomu
2 lat. W ten sposob powstaje nowa skala stopni op6znie-
nia, oparta na gornych granicach kazdego z tych stopni,
na maksymalnym wieku, do ktérego dojs¢ moze dojrzatosc
umystowa kazdej z tych kategoryj jednostek.@

12 lat gorna granicaprzecietnego cztowieka dorostego,
od 9 do 10 lat » ,» hiedorozwinietego  (op6znionego
z klas specjalnych).
7 lat gérna granicagtuptaka.
2 lata ” » idjoty.

Skala ta wywotata w Stanach Zjednoczonych ozywione
dyskusje. Goddard, niewiadomo dlaczego, Zle zrozumiat
Bineta i podniost gorng granice niedorozwoju do lat 12
(a nawet od lat 12 do 13). Jeden z pierwszych zaprotesto-
wat przeciw temu Wallin.&4 Potem badania inteligenciji,
ktore zastosowano do rekrutow armji amerykanskiej
(brano pod uwage tylko rekrutow rasy biatej) wykazaty,
ze poziom -umystowy zotnierza amerykanskiego réwnia sie
poziomowi 13 lat. Nie bez racji twderdzono wtedy — tern
bardziej, ze ci rekruci przeszli juz byli pewng selekcje —
iZ mozna uwazaC to za poziom umystowy catego narodu
amerykanskiego. A zatem, czy mozna sie zgodzi¢, ze lud-
no$¢ normalna przewyzsza tylko o jeden rok, a nawet
0 pot roku, poziom umystowy niedorozwinietych?

Wallin wykazat bardzo stusznie — postugujac sie ar-
gumentami podobnemi do wkzej przytaczanych — ze dzie-
dziny, odpowiadajgce nizej stojagcym normalnym i wyzej
stojagcym niedorozwinietym, zachodzg wzajem na siebie
1 ze rozpoznanie niedorozwoju umystowego nie moze
opieraC sie wylgcznie na okresleniu pewnego poziomu.

Jezeli rzeczywiscie schemat Bineta daje pewne pozy-
teczne i stuszne przypuszczenia co do maksymmn wieku

8 Binet, Année Psychologique, XIV, 1908, str. 88, 91.

8 Waliin, Problems of subnormality, Yonkers-on-lludson, 1917,
str. 215.
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umystowego, do jakiego dochodza, te rozne kategorje, to
jednak nie trzeba zapomina¢ o mozliwosci wyjatkdw.
Wszystko tez zalezy od tego, jak okreSlamy niedorozwoj!
Jezeli nazwg niedorozwiniety bedziemy oznaczali osobni-
ka, ktéry sam nie jest w stanie zaspokoi¢ swycli potrzeb,
to w takim razie gornicy w kopalniach wegla w Wirginji,
ktorzy zarabiajg dziennie po 7 dolaréw, nie nalezg do
niedorozwinietych, chociaz ich poziom nie przekracza wie-.
ku inteligencji 7 lat!®

Te niezgodnosSci nie powinny jednak budzi¢ zdziwienia.
Skala Bineta zostata skonstruowana na zasadzie danych
zebranych ws$rdd ucznidw op6znionych z klas poczatko-
wych, niedorozwinietych z klas specjalnych lub szkét za-
ktadowych. Ale pojecie szkolnego opoéznienia rozwoju
umystowego nie odpowiada koniecznie pojeciu spotecznego
niedorozwoju umystowego. Doswiadczenie wykazuje nam,
Ze przystosowanie spoteczne jest mozliwe pomimo niedo-
statecznego rozwiniecia umystowego, jezeli inne wiasciwo-
§ci psychologiczne sg w porzadku, i vice -versa. Nieprzy-
stosowany w szkole niekoniecznie musi by¢ nieprzystoso-
wanym spotfecznie. Testy Bineta czy Termana mierzg, jak
sie zdaje, przedewszystkiem pewng forme inteligencji,
ktora jest niezbedna dla przystosowania sie do pracy

6 Wallin, The concept of the feeble-minded. Training School
Bull., niaj 1920.

Zob. takze, co do testébw stosowanych do niedorozwinietych, piekng
prace dra G. Vermeylena z Brukseli, Les débiles mentaux, Bull.
Inst. gén. psych., 1922. — Wedtug tego autora, niedorozwiniety (debile
mental) jest to taki uposledzony, ktérego poziom umystowy odpowiada
poziomowi dzieci od lat 6 do 10, i ktéry odznacza sie brakami 1'unkcyj
przetwarzania; pozostaje w stadjum czynnosci przewaznie odbior-
czych. — [Na podstawie 2. wydania wyzej wymienionej pracy (Bru-
xelles, M. Lamertin, 1929) dokonane zostato cze$ciowe opracowanie w je-
zyku polskim: Konrada Romiszewska, Skréocona metoda badan
dr. Vermeylen’a (Metoda psyehograficzna). Warszawa, 1933. — Przyp.
wyd.].
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szkolnej, ale ktora nie jest nig w tym samym stopniu, by
przystosowac sie do okolicznosci zycia praktycznego.

To wszystko nasuwa nam wiele ciekawych tema-
tow do badan. Albo niedorozwdéj umystowy nie zalezy wy-
tacznie od inteligencji, — a w takim razie od czegdz je-
szcze zalezy? — Albo tez proponowane dotychczas testy
nie dosiegaja tej naturalnej inteligencji, ktdra tyystepuje
w Avalce kazdego cztoAvieka o byt — a w takim razie cho-
dzi o to, by utozy¢ testy lepiej odpoAviadajgee temu celoAvi.

Rozdziat VI

Rodzaj umystowosci (oblicze duchowe)

(Testy uzdolnienia)

8§ 1. Rozmaite kategorje testéw uzdolnienia

Po okresleniu poziomu umystowego, czyli po zdaniu
sobie sprawy ze stopnia og6lnego rozwoju ucznia, nalezy
zbadaC rodzaj i stopien kazdego jego uzdolnienia, innemi
stoAwy, forme jego psychologicznej indywidualnosci, jego
oblicze duchowe.

To oblicze duclioAve jest przedeAwrszystkiem tvynikiem
dyspozycyj wrodzonych, ale takze — av petvnej dotychczas
nieznanej mierze — zalezy od wyksztatcenia, od nabytych
doswiadczen. Okreslanie oblicza duchoAvego musi zatem
obejmowac¢ badania uzdolnien naturalnych i badania wia-
domosci.

Sciéle mOAviac, wiadomosci nabyte a uzdolnienie sg to
rzeczy zupetnie rézne. Wiedzie¢, w jaki sposob rozwigzuje
sie dane zadanie, to co innego, niz méc je samemu roz-
wigza€. Jezeli daje dziecku do rozwigzania zagadnienie
zagubionej na tace pitki (zob. str. 126), to, oczywiscie, po-
pratvna odpoAtdedz nie bedzie miata zadnego znaczenia, je-
zeli dziecko poAvtorzy tylko to, co juz styszato.
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Trudno jednak pomingé sprawe nabytych wiadomosci.
Nietylko dlatego, ze jest rzeczg pozyteczng z punktu wi-
dzenia szkolnego lub zawodowego wiedzie¢, jakim zaso-
bem wiadomos$ci rozporzadza dany osobnik, lecz takze
dlatego, ze te wiadomosci nabyte Swiadczg posrednio
0 uzdolnieniach, zainteresowaniach, zdolno$ci zrozumienia
1 nabywania wiadomos$ci przez dziecko. Czasami trudno
jest nawet powiedzie¢, czy dana proba jest probg wiado-
mosci, czy uzdolnienia we waseiwem znaczeniu. Nabywa-
nie wiadomosci w szerokiej mierze zalezy bowiem od obec-
nosci naturalnych uzdolnien, i odwrotnie, rola naturalnych
uzdolnien moze by¢ bardzo ulatwiona przez nabyte wy-
ksztatcenie.

Naprzyktad: matematyka; chodzi tu niewatpliwie
0 uzdolnienie. Ale to uzdolnienie korzysta z bardzo wielu
wiadomosci. Okre$lanie znaczenn wyrazéw (stownik) po-
lega w catosci na wiadomosciach, a jednak bogactwu mowy
jest funkcjg inteligencji. W testach Bineta i Termana spo-
tyka sie bardzo wiele testow wiadomosci (np. odrdznianie
prawej i lewgj strony i t. p.), ktore sg stosowane jako
proby inteligencji ogdlnej.

Trzeba jednakze rozréznia¢ wiadomosci i uzdolnienia,
pamietajac przytem, ze miedzy obu temi kategorjami
istniejg wszelkiego rodzaju przejScia i zaleznosci wza-
jemne.

Wiadomosci dzielg sie na 2 grupy wedtug tego, czy
chodzi o wiadomosci nabyte samorzutnie wskutek stykania
sie z otaczajgeem Srodowiskiem (wiadomosci zyciowe),
czy tez o nabyte w szkole (wiadomosci szkolne).

Co za$ do uzdolnien, to bedziemy je rozrozniali grosso
modo wedtug tego, czy dotyczg one oddzielnych funkcyj
psychicznych, (pamie¢, wrazliwo$¢, uwaga, reagowanie
1t. d.), czy sposobu zachowania sie czynnosci psychicznej
w zaleznosci od czasu (podatno$¢ na zmeczenie, wyksztat-
calnos¢, statos$c), czy ogolnej orjentacji psychiki, czy inte-

ClaparSde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw 14



210 ilodzaj umystowosci (oblicze duchowe)

ligencji integralnej (p. w nast. paragr., co rozumiem przez
ten wyraz), czy tez wreszcie charakteru rozpatrywanego
w catosci.

Psychologowie stworzyli dotad wielka liczbe testow,
odpowiadajgcych rozmaitym wyzej wyliczonym wypad-
kom. Mozemy zatem wobec braku innej klasyfikacji zgru-
powac prowizorycznie testy uzdolnienia pod nastepujace-
mi rubrykami (co do szczego6téw i formut dotgczonych do
testow inteligencji integralnej patrz nastepny paragraf):

Testy uzdolnienia.

A. Testy wiadomosci') 2 Wigdomaset 2vpiowe

1. Odrebne funkcje psychiczne (wrazliwo$é,
pamie¢, spostrzeganie, poréwnywanie,
uwaga, reagowanie, sugestyjnos¢, zrecz-
nos$¢ ruchowa i t. d.).

B. Testy uzdolnien 2. W zalezno$ci od czasu (uzdolnienie do
naturalnych ¢wiczenia, podatno$¢ na zmeczenie, sta-
t0s¢).

3. Ogdlna orjentacja psychiki (psychotropja).
4. Inteligencja integralna (poddziaty p. nizej).
5. Charakter ogéiny.

Testy inteligencji integralnej.

A. Testy rozumienia (S—i)
B. Testy inwencji (pomystowosci) (I—s)

Wypetnianie luk.
Testy uzupetniania  Obrazki Dawida.

. (S—i—s) Zdania, zawierajace
C. Testy mieszane trzy dane wyrazy.
Testy taczenia  f Rekonstrukcja.
(3-i—a) \ Dobieranie.

Doszedtszy do tego punktu mego wyktadu, musze przy-
znac sie czytelnikowi, ze czuje sie wobec niego bardzo za-
ktopotany. Miatem dac tu calg serje testow uzdolnienia,
dostarczy¢ wychowawcom narzedzi, ktére na poczatku tej
pracy przedstawione im zostaty jako niezbedne..., a tym-
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czasem nie moge tego uczyni¢c w tej chwili. Oto cztery
przeszkody, ktére mi stoje, na drodze.

Przedewszystkiem odgrywa tu role brak miejsca. Ob-
myslono juz niezliczong moc testow, lecz wiekszos$¢ z nich
wymaga pewnych przyboréw, doktadnej techniki; trzebaby
im poswieci¢ lulka takich prac, jak niniejsza. Trzebaby
wydawac¢ rysunki, z ktorych wiele przekracza format tej
ksigzki.

A zatem wybieraé! Wybrac testy najbardziej prak-
tyczne, najbardziej znamienne. Lecz wiasnie brak jest pod-
staw do takiego wyboru. Nie wiemy np., ktory z testow
pamieci najlepiej wyraza pamie¢ w catosci, a nawet nie
wiemy, czy wogéle taki* test bytby mozliwy; nie wiemy
tez, czy test rozumowania rzeczywiscie uwidocznia calg
zdolno$¢ rozumowania jako taka.

Powtére, nalezatoby dawac tylko takie testy, ktdre sg
wycechowane i spercentylowane. A takich testow posia-
damy bardzo mato.

Wreszcie obawiam sie takze pusci¢ w obieg testy, Icto-
remi postugujemy sie badz to dla selekcji uzdolnionych,
badz tez dla orjentacji zawodowej. Moznaby to zrobi¢ bez
obawy wywotania niedogodnosci dopiero po opracowaniu
rownolegtych seryj testow zastepczych.

Ogranicze sie zatem tylko do podania tu niewielkiego
wyboru testow, ktdre mozna stosowa¢ bez przyrzadow.
Testy te zostaty utozone i wycechowane przez nas samych,
lub tez byty specjalnie przez nas badane w Instytucie
Rousseau’a. Stabym ich punktem jest glownie to, ze nie
znamy jeszcze doktadnie ich wartosci. Lepiej jednak, jak
sadze, otwarcie to powiedzie¢, niz rzucaé piaskiem w oczy.
Bedziemy szczerze wdzieczni tym wszystkim, ktorzy zechcg
wspolnie z nami zajg¢ sie ich badaniem.
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8 2. Inteligencja integralna

Inteligencji globalnej (poziomowi umystowemu), ktéra
byta przedmiotem poprzedniego rozdziatu, nalezy przeciw-
wstawidé inteligencje integralng, ktora przedstawia sie
nam, jezeli nie we wilasciwej sobie naturze, to w swych
przejawach empirycznych, jako pewne uzdolnienie spe-
cjalne.l Jest bowiem uzdolnieniem umie¢ zastosowac
swojg inteligencje do abstrakcyj raczej, niz do rzeczy
konkretnych, podobnie jak umie¢ zastosowaé jg do nauk
matematycznych, do wynalazkéw, czy do tworzenia dra-
matow. Ale sg to tylko rdznorodne zastosowania inteli-
gencji integralnej.

Co nalezy przeto rozumie¢ przez nazwe inteligencji
integralnej ?

1. Trzy dziatania podstawowe.

Nazywam ,inteligencjg integralng” kazdy catkowity
akt inteligencji. Inteligencja, bez wzgledu na to, jaka jest
jej forma i na jakg materje zostaje skierowana, posiada
co$ wiasciwego sobie, co$ istotnego, statego (quid pro-
prium), co nie ulega zmianie. | dlatego daje sie te samg
nazwe inteligencji czynnosciom tak roznorodnym, jak uto-
zenie przemowienia, odkrycie znaczenia hieroglifow, po-
wodzenie w jakiej$ uprarvie rolnej lub ulepszenie jakiej$
czesci roweru. Jakaz jest ta wspdlna cecha wszystkich
aktoéw inteligencji?

1 Termin ,inteligencji integralnej*“, pojetej jako uzdolnienie spe-
cjalne da¢ moze pow6d do nieporozumien. Sprawa przedstawia sie tu
tak, ze albo oproécz ,,inteligencji globalnej*, pojetej jako poziom umy-
stowy, istnieje jeszcze ,,wiasciwa“ inteligencja w SciSlejszem tego stowa
znaczeniu, ktéra jest mimo to pewng zdolnoscia 0gdlng, albo tez
istniejg tylko pewne uzdolnienia specjalne, ktore okreslone byé moga
jako pewnego rodzaju inteligencje, naprz. inteligencja jezykowa, inteli-
gencja matematyczna, inteligencja praktyczna i t. d. Zar6wno pierwszy
jak i drugi poglad ma swoich zwolennikéw. — St. B.
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Tg wspolng cecha jest to, ze akt taki jest poszukiwa-
niem, poszukiwaniem zawierajgcem trzy dziatania, ktore
nazywam trzema podstawowemi dziataniami inteligencji:
pytanie, hipoteze i sprawdzenie.2

Akt inteligencji jest to proces umystowy, wywotany
przez pewng dezadaptacje i stuzacy do tego, by wy-
twarza¢ nowe przystosowanie osobnika, rozwigzujac za-
gadnienie, wobec ktérego on sie znajduje. Pytanie jest to
uswiadomienie sobie nieprzystosowania i kierunku tego
nieprzystosowania (mam tu na mysli kierunek, w jakim
miata pdjs¢ czynno$¢ w chwili, gdy zostata powstrzyma-
na). Hipoteza jest to poszukiwanie sposobow nowego
przystosowania sie. Sprawdzenie jest to skontrolowanie
hipotezy, innemi stowy, poddanie probie pomys$lanych
srodkow.

Kazdy akt inteligencji, zawierajacy te trzy dziatania
podstawowe, jest integralnym aktem inteligencji. Naprzy-
ktad stwierdzamy, ze zostata dokonana kradziez: zadajemy
sobie pytanie: kto ukradt (pytanie); podejrzewamy ja-
kiego$ osobnika (hipoteza) i badamy, czy ta hipoteza da
sie potwierdzi¢ faktami (sprawdzenie).

Ale moga zdarza¢ sie akty inteligencji, wymagajace
nawet wielkiej bystrosci, a nie zawierajgce tych 3 dziatan.
Czesto pytanie zostaje postawione przez kogos innego,
a nie przez osobe, ktéra ma rozwigza¢ zagadnienie. To
jednak nie wystarcza, mojem zdaniem, do odebrania ja-
kiemus$ aktowi inteligencji jego cechy integralno$ci. —
Natomiast zachodzi tylko czeSciowy akt inteligencji, gdy
rozwigzanie problemu moze nastgpi¢ drogg samego rozu-
mowania bez stawiania hipotezy. Mamy do czynienia z ta-
kim wypadkiem wtedy, gdy wszystkie czynniki rozwigza-
nia sg dane wraz z samem zagadnieniem, gdy rozwigzanie
jest niejako zawarte w samem zagadnieniu i trzeba je tyl-

2 Zob. Ed. Claparede, Psychologja inteligencji, 1 eit,
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ko stamtgd wydoby¢. Tak sie ma rzecz z pospolitemi za-
daniami arytmetycznemi. ,,He kosztuje jedno jajko, jezeli
tuzin kosztuje 3 fr. 60 c.?** Dla rachmistrza nie bedzie to
wiasciwie aktem inteligencji, bo on to rozwigze automa-
tycznie. Male dziecko natomiast bedzie zadawaé sobie
pytanie, czy ma tu co$ pomnozy¢, czy podzieli¢. Jego hi-
poteza nie bedzie zawierata odpoiviedsi na zagadnienie,
lecz spos6b otrzymania odpowiedzi.

Bardziej wyraznym przyktadem czesSciowego aktu in-
teligencji jest wyprowadzenie wniosku z dwoch przesta-
nek. W tym wypadku hipoteza zupetnie nie istnieje, przy-
najmniej naogot. Moze sie. jednak zdarzyé¢, ze nie bedac
pewni, czy zdofaliSmy otrzymac¢ dobrg odpowiedz, probu-
jemy, czy ona sie nadaje. A gdy jest proba, to jest i hi-
poteza.

Jak staratem sie to wykazac, inteligencja jest proce-
sem umystowym, pochodzacym od szukania naoslep, ktore
konstatujemy juz u najnizszych zwierzat, gdy sg bezradne,
to jest, gdy znajduja sie w sytuacji, ktorej ani ich instynkt,
ani nabyte automatyzmy nie pozwalajg im rozwigzac.
Tylko ze u ludzi takie szukania sg wiedzione myS$leniem
(a nawet wykonywane catkowicie w mysli) i kierowane
przez Swiadomos$¢ zwiagzkéw, u zwierzat za$ pomyslny ich
wynik zalezy tylko od przypadku.

2. Rozumienie i inwencja.

WidzieliSmy przed chwila, co majg wspolnego akty
inteligencji. A teraz zobaczmy, co je rézni. Poza r6znemi
odmianami, o ktorych pare stow powdemy dalej, mozemy
je podzieli¢ wszystkie na dwie wielkie klasy, ktére tworzg
jakby dwie ogdélne formy inteligencji: rozumienie i in-
wencje.3

Czem rézni sie rozumienie od inwencji (dziatania pomy-

3 Ed. Claparede, Des diverses catégories de tests mentaux.
Archives Suisses de Neurologie et de Psychiatrie, 111, 1918, str. 110.
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stowosci) ? Na pierwszy rzut oka wydaje sie, ze tylko in-
wencja odwotuje sie do hipotezy i ze poszukiwanie hipo-
tezy nadaje zagadnieniu ceche swoistg, wiasciwg tej ka-
tegorji. DosS¢ jednak chwile sie zastanowic, by uznaé, ze
tak nie jest: wiasnie dzieki hipotezom, ktére okazaty sie
stusznemi, Young i Champollion doszli do rozumieniu
znaczenia hieroglifow.

A zatem znamieniem inwencji jest moze to, ze niektdre
czynniki sg tu wymyslone, gdy tymczasem w rozumieniu
wszystko jest dane? RdOwniez nie. W kazdym wypadku sg
czynniki dane i takie, ktore trzeba odnalezé. — Ta uwaga
zbliza nas jednak do rozwigzania: to, co jest dane, i to, co
ma by¢ odnalezione, nie bedzie tego samego rodzaju w obu
typach zagadnien.

Gdy chodzi o rozumienie, umyst jest bezradny, bo nie
wie, w jaki sposdb ma dostosowac swojg czynno$¢ w sto-
sunku do pewnych czynnikow, ktore mu sg dane. Czyn-
niki sg dane, a niewiadomo, co z niemi zrobi¢. Zagadnie-
nie polega na tem, by dowiedzieC sie, co zrobic.

Przy inwencji rzecz ma sie przeciwnie. Umyst jest
bezradny, bo nie posiada objektywnych czynnikow, pozwa-
lajagcych mu dostosowaé czynnos¢, ktorg sobie wzigt za cel.
Dana jest czynno$¢ do wykonania, lecz brak objektywnych
czynnikéw, ktéreby pozwolity jg -wykonaé. Zagadnienie
polega tu na tem, by dowiedzie¢ sig, jak wykona¢ czyn-
nosc.

Przy rozumieniu umyst poszukuje pojecia, ktéreby na-
dato jakie$ znaczenie danym czynnikom objektywnym,
ktéreby pozwalato mu je uchwycié, pojecia, mogacego po-
stuzy¢ za podstawe dla czynnosci,4 jaka dzieki danemu
aktowi inteligencji ma byC spetniona.

4 Nie nalezy zapominaé, ze pojecie ma za zadanie -wyposazy¢ nas
w odpowiednio przystosowane reakcje. Moznaby powiedzie¢, ze poje-
cie jest to stata mozliwos¢ reakcji. Naprzyklad, pojecie ,,niebezpieczen-
stwa*“ zawiera w zarodku wszelkie reakcje ostroznosci, przewidywania,
obrony, otamowan i t. d.,, jakich wymaga niebezpieczna sytuacja.
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Przy inwencji umyst stara sie odkry¢ czynniki, kto-
reby czynity zado$¢ pewnemu pojeciu, ktoéreby nadawaty
mu praktyczny wyraz i byly podstawg dla czynnosci.

Mozna stresci¢ to przeciwstawienie, méwiac, ze przy
rozumieniu umyst przechodzi od wrazenia do pojecia, na-
tomiast przy inwencji od pojecia do wrazenia; (terminy
wrazenie i pojecie biore tu w sensie bardzo ogélnym).
Moznaby w dogodny sposéb scharakteryzowaé te dwie
formy inteligencji zapomocg 2 nastepujacych formut:

Bozumienie = 8 — i, Inwencja— 7—s. (Symbol S ozna-
cza wrazenie dane, s — wrazenie poszukiwane, 1 — po-
jecie dane, i — pojecie poszukiwane).

W zyciu codziennem, tak samo jak w kazdem poszu-
kiwaniu, naukowem czy innem, oba te procesy, rozumie-
nia i inwencji, sg z sobg $cisle pomieszane i nastepujg
wcigz jedno po drugiem. | tak by¢ musi. Ani wrazenie,
ani pojecie nie moga same sobie wystarczy¢. Nasza czyn-
nos¢ umystowa jest wynikiem koniecznosci ciggtego go-
dzenia i dostosowywania ich nawzajem. Bozumienie i in-
wencja to jakby dwa tempa naszego umystowego oddy-
chania.

Moze sie zresztg zdarzyé, ze u jakiego$ osobnika jedna
z tych form inteligencji przewaza. Istniejg genjusze w kie-
runku inwencji, istniejg rowniez umysty genjalne przede-
wszystkiem w Kierunku rozumienia. Jest dla nas zatem
kwestjg doniostg, czy posiadamy testy, ktoreby mogty wy-
rozni¢ te dwa typy inteligencji. Mamy testy, ktére spe-
cjalnie wymagaja rozumienia: ale mamy bardzo mato ta-
kich, ktére stwarzajg sztucznie warunki dla inwencji.
Wigkszos¢ testow inteligencji integralnej dotyczy rowno-
czesSnie obu form inteligencji. Zanim zapoznamy sie z roz-
nemi typami testow inteligencji integralnej, musimy je-
szcze zrobi¢ krotki z koniecznosci przeglad innych stron
inteligencji.
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3. Tre$¢ zagadnien inteligenciji.

Obserwacja wykazuje, ze wiekszo$¢ osobnikéw jest
bardziej uzdolniona do zajmowania si¢ pewnemi rodzaja-
mi przedmiotow, niz innemi. Jeden najchetniej kierowac
bedzie swdj umyst ku rzeczom konkretnym, bedzie prze-
nikat tajemnice przyrody, doszukiwat sie jej praw, inny
natomiast poswieci sie studjowaniu idej, filozofji, czy
zasad prawa. Jedni i drudzy bedg dazyli do zrozumienia,
skodyfikowania, wynalezienia praw lub teoryj wyjasnia-
jacych, do tworzenia systeméw, lecz kazdy z nich zdota
rozwing¢ z powodzeniem swa inteligencje rozumienia tyl-
ko w pewnej specjalnej dziedzinie.

To samo zjawisko mamy i wsrod wynalazcow: ten, kto
wynalazt jezyk miedzynarodowy, okazatby sie moze zu-
petnie nieudolnym, gdyby mu przyszto napisa¢ powiesé
lub udoskonali¢ aeroplan.

Ogranicze sie tu do wskazania tylko kilku takich dzie-
dzin, w ktorych rézni ludzie czujg sie zdolni najwiecej dac
z siebie, a mianowicie: dziedzina rzeczy konkretnych prze-
ciwstawia sie dziedzinie abstrakcji, dziedzina rzeczywisto-
§ci — dziedzinie fikcji, dziedzina nauk fizycznych — dzie-
dzinie zjawisk z zycia ludzkiego, dziedzina stowa — dzie-
dzinie liczby...

Wspomne tu mimochodem, ze, zdaniem Lipmanna, wia-
$nie ta roznorodno$¢ w sktonnosSciach w odniesieniu do
tresci myslenia najlepiej sie nadaje jako podstawa do kla-
syfikowania wyzszych zawodow i tern przedewszystkiem
powinny zajaC sie poradnie zawodowe.5 Wszystkie za-
wody dadzg sie mianowicie sprowadzi¢ do jednego z 3
przedmiotow: jednostki (dusze), rzeczy i mysli. Sedzia,
lekarz, ksigdz, nauczyciel muszg kierowa¢ swag inteligen-
cje na zagadnienia humanistyczne; inzynier, budowni-

5 O. Lipmann, Psychologie der Berufe, Handbuch der ver-
gleichenden Psychologie, tom Il, Minchen, 1922.
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czy — na zagadnienia materjalne; logik, teoretyk nauki —
na zagadnienia idej. Trzeba jednak przyznaé, ze grupy
te zachodzg jedna na druga. Lekarz, naprzykiad, lub psy-
cholog moze, zaleznie od kierunku swych prac, naleze¢ do
kazdej z tych trzech klas.

Obok wszystkich tych réznic zaproponowano jeszcze
podziat umystowosei na 2 grupy: ekstrawertykéw, ktorzy
sg zwrdceni ku zewnetrznej rzeczywistosci i przystoso-
wujg sie sami do otoczenia, ktérzy poddajg sie niejako
prawdzie objektywnej — i introwertykow, ktérzy chca,
by otoczenie sie do nich przystosowato (zob. paragr. nast.,
str. 223).

4. Technika wewnetrzna.

Rozumienie i inwencja sg to dziatania ztozone, z kto-
rych kazde zawiera pewng liczbe dziatan prostszych lub
podrzednych, odgrywajacych wobec nich niejako role na-
rzedzi; te ostatnie mozemy objga¢ wspdlng nazwag ,,techniki
wewnetrznej“ inteligencji.

Azeby sie czemu$ dziwi¢, azeby zadawaé sobie pytanie,
trzeba umie¢ obserwowac. Przy postawieniu hipotezy
dziata roéwniez obserwacja, pamie¢, kojarzenie, porowny-
wanie, wyobraznia, czesto uzdolnienie do kombinowania.
Dostosowanie czynnoSci moze by¢ dokonane jedynie za
posrednictwem poje¢, idej ogolnych, ktére sg jakby klu-
czem dla jej przyswojenia; ale te pojecia wymagajg znow
zdolnosci abstrahowania, indukcji, definicji, klasyfikacji.
A dalej sprawdzenie hipotezy wymaga rozumowania, de-
dukcji i krytyki znalezionego rozwigzania.

Jakkolwiek w kazdej czynnosci inteligencji te rozmaite
dziatania wystepujg wszystkie razem, a ich punkt wyjscia
bywa czasami bardzo sztuczny (bo wptywajg one na sie-
bie wzajemnie, obserwacja pobudza pamie¢, rozumowa-
nie doprowadza do obserwacji, poréwnanie modyfikuje
pojecia i t. d.) — to mozna jednak rozpatrywac je od-
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dzielnie, gdy sie bada specjalne uzdolnienia jakiego$ osob-
nika. A zatem oprocz testow inteligencji integralnej be-
dziemy mieli testy dla réznych tych elementarnych pro-
ceséw umystowych, ktére mozemy uwazaé, kazdy oddziel-
nie, za uzdolnienie, jezeli rozpatrywacC je bedziemy pod
katem widzenia ich wydajnosci i indywidualnej odreb-
nosci.
5. Technika zewnetrzna.

Oprocz podziatu jednostek wedlug wyzej wymienio-
nych kategoryj (rozumienie lub inwencja, abstrakcyjnosc
lub konkretno$¢ i t. d.), réznig sie one miedzy sobg jeszcze
w innych kierunkach, ktérym mozemy nadaé¢ nazwe ,,tech-
niki zewnetrznej“, poniewaz wplywajg one na dziatanie
inteligencji, nie biorgc udziatlu w jej wewnetrznym me-
chanizmie. Szybkos$¢, energia, wytrwatos¢ aktow inteli-
gencji naleza bezwatpienia do tego rodzaju czynnikow.
Jezeli dwaj uczniowie rozwigzujg to samo zadanie i w ten
sam sposob, lecz jeden robi to w przeciggu 10 min., a dru-
gi w 40, to nie mozemy potozy¢ tego na karb roznicy
w technice wewnetrznej, bo ta w obu wypadkach dochodzi
wreszcie do tego samego celu, lecz musimy szukac réznicy
w czynnikach, ktore Kkierujg tg wewnetrzng technika:
w energji, skupieniu i szybkosci.

Zaliczamy dalej do czynnikéw zewnetrznych kierunek
i zwigzek mysli, poczucie rzeczywistosci (ktore jest tak
stabe u matych dzieci, ze placza one ustawicznie swoje
sny lub zwidzenia fantazji ze swatem rzeczywistym)
i wreszcie to, co nazywam przewidyioaniem mozliwych
nastepstw (t. zn. fakt przewidywania, jakie konsekwencje
moze mie¢ zamierzona czynno$¢. Kamieh niedZzwiedzia
przeznaczony dla muchy, ktdry zabija Spiacego czitowie-
ka, jest typowym przykiadem nieprzewidywania konse-
kwencyj).

Jeszcze jedna sprawa nalezy, wedtug mego zdania, do
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zewnetrznej techniki, a mianowicie, czy dany osobnik my-
$li gtownie obrazami, czy wyrazami, czy tez w inny je-
szcze, zupetnie abstrakcyjny sposob.

Stoimy tu przed catem mnoéstwem pytan nierozwigza-
nych. Widzimy szczeg6lnie, jak bardzo skomplikowane
jest zagadnienie inteligencji. Nie wiemy jeszcze, czy nie-
ktére z powyzszych czynnikdéw zalezg jedne od drugich,
czy koniecznie muszg sobie towarzyszy¢, czy tez moga ule-
ga¢ zmianom niezaleznie jeden od drugiego. Wobec tego
nie mozemy powiedzieC, czy Kkoniecznie trzeba rozpatry-
wacC wszystkie te czynniki, by wytworzyC¢ sobie pojecie
o fizjonomji duchowej jakiego$ cztowieka, czy tez wystar-
czy rozpatrze¢ niektore z nich, takie mianowicie, od kto-
rych zalezg inne.

6. Rozmaite testy inteligencji integralnej.

Mogg to by¢ testy rozumienia, inwencji lub tez takie
testy, w ktérych wystepujg i rozumienie i inwencja.

Najczesciej mamy do czynienia z tym ostatnim rodza-
jem. Zobaczymy zaraz, jakie dziatania psychiczne wyste-
pujg w wiekszosci testow inteligencji, stosowanych w cia-
gu ostatnich lat.

1 Testy uzupetniania (S-i-s). — Istnieje wiele prob,
ktére polegajg na tern, ze sie daje osobie badanej jaki$
tekst lub rysunek niekompletny, z lukami, i zgda sie, by ona
uzupetnita to, czego brakuje. Do takich nalezy test Eb-
binghausa (uzupetnianie brakéw w tekscie), obrazki Da-
wida (zob. dalej), ukfadanie zdan, zawierajagcych 3 dane
wyrazy (zob. testy Bineta lub Termana). Mozemy tu za-
liczy¢ réwniez test Ziehena (Partikelmethode), polega-
jacy na inteligentnem konczeniu zdania, gdzie brakuje
ostatnich wyrazow; naprz.: ,chociaz jestem zmeczony...”.
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Albo tez zadania o typie reguty trzech, jak np. takie:
Trawa Krew
zielona X

Trzeba tu zastgpi¢ x whasciwym wyrazem.

W licznych zbiorowych testach amerykanskich, wzoro-
wanych na testach dla wojska, bardzo szeroko stosuje sie
zasade dokonczenia czego$. Przed badanym osobnikiem
ktadzie sie rozmaite obrazki, w ktérych brak jakiego$
szczegbtu, i zada sie* by on ten brak uzupetnit, np. dory-
sowat oko krolikowi, ogon kotu, trgbe stoniowi, raczke
maszynce do kawy, wskazowke do zegara, struny do skrzy-
piec i t. d.

W teScie uzupetniania wstepuje jednocze$nie rozumie-
nie i inwencja. Jezeli test jest jednoznaczny (niezupetny
obrazek, reguta trzech), to inwencja odgrywa role bar-
dzo drugorzedng; jezeli natomiast test jest wieloznaczny,
t. zn. dopuszczajacy kilka rozwigzan, jak np. test Ziehena,
lub utozenie zdania zawierajgcego 3 dane wyrazy, wow-
czas inwencja zaczyna sie wysuwac naprzod.

Moze sie ona sta¢ zupeinie dominujaca, zaleznie od
uktadu testu. Moznaby np. obmysli¢ nastepujacy test,
gdzie uzupeinianie dawatoby szerokie pole dla wyobrazni:

Wynalez¢ zwigzek, jaki moze by¢é miedzy t6dka a za-
paleniem piuc (— rozbicie sie t6dki); miedzy Wenecja
a walizkg (= podr6z); miedzy uniwersytetem a gorg
(= geologja).

We wszystkich jednak tych wypadkach dziataniem pod-
stawowem, czynnoScig przedwstepng jest rozumienie.
Daje sie badanemu S, a on powinien naprzod odnalez¢ i,
zanim przejdzie do odkrycia s. Dlatego datem temu dzia-
taniu formute S-i-s.

2. Testy taczenia (S-i-S). — Testy te roznia sie od po-
przednich tern, ze tu wszystkie S sg dane. Badany nie ma
tu nic do wyobrazania sobie, do tworzenia. Chodzi tylko
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0 to, by przywrocit wiasciwy porzagdek wsrod pomiesza-
nych czesci.

Pierwszym typem tego rodzaju jest test rekonstrukciji:
sktadania, tamigtéwki. Niektdére czesci (S) zabawia podsu-
wajg pojecie (i), szuka sie wtedy innych czesci (S), kto-
reby odpowiadaty temu pojeciu. — Inne przyktady: uto-
zy€ zdanie nieuporzgdkowane. Utozy¢ w odpowiednim po-
rzadku obrazki, skladajgce sie na jaka$ historyjke
w obrazkach (Dawid).

Druga odmiang jest test dobierania, ktory polega na
dobraniu dwoch obrazkéw, czy dwoch wyrazéw, ktére na-
lezg do siebie. Pokazuje sie serje porozrzucanych obraz-
kéw, a badany winien dobra¢ do siebie skrzypce i smy-
czek, pszczote i ul, koguta i kure i t. d. Do tego typu na-
lezy test Healy’ego,6 polegajagcy na umieszczaniu w od-
powiednich miejscach obrazu matych fragmentéw uzupet-
niajagcych ten obrazek. Na pierwszy rzut oka test ten jest
podobny do testu uzupetniania. Rézni sie jednak tern, ze
czesci obrazka, ktore majg by¢ uzupetnione, nie pochodza
z wyobrazni badanego. Sg mu dane i on musi je tylko od-
powiednio dobrac.

Uwaga. — Warto moze zaznaczy¢, ze wiele testow,
ktoére same przez sie nie majg nic wspolnego z inteligen-
cjg, staje sie czeSciowo testami inteligencji, o ile sumien-
nemu osobnikowi stawiajg zagadnienie: ,Jak mam sie
wzig¢ do tego, by rozwigza¢ to zagadnienie jak najle-
piej?* — Tak np. przy testach pamieci pewien badany
bedzie szukat, jaka technika wewnetrzna pozwoli mu naj-
lepiej przyswoi¢ dany materjat; przy Cwiczeniach rucho-
wych — jakg postawe miesniowa, czy inng, powinien przy-
jac, by je najlepiej wykona¢. Te poszukiwania, o ile sg
kierowane i dobierane przez refleksje, sg aktami inteli-
gencji. W tern niewatpliwie lezy przyczyna, ze czesto
stwierdzamy silng wspoétzaleznos¢ miedzy inteligencija
a czynnosciami pozornie nieintelektualnemi.

6 Healy, A pictorial completion test, Psychological Review, 1914.
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§ 3. Ogdélny kierunek umystowosci (Psychotropja)

W ciggu ostatnich dziesiecioleci wielu autorow zwra-
calo uwage na istnienie dwdch przeciwnych stanowisk,
jakie jednostka moze zajmowa¢ w stosunku do Swiata ze-
wnetrznego, i wynikajacych stad dwoch typow psychicz-
nych, zaleznie od tego, ktére z tych stanowisk stale prze-
waza.

Przeciwstawnos$¢ tych typéw ma miec tak wielkie zna-
czenie, ze stanowi ono jakoby podstawe zasadniczego po-
dziatu w typologji i przewaza nad wszelkiemi innemi réz-
nicami indywidualnemu

Te dwa typy, ktére, wedtug Bineta, mozna nazwac po-
prostu typem objektywnyrn i subiektywnym, albo, wedtug
Junga, typem elcstrawersyjnym i introwersyjnym,'lodzna-
czajg sie tern, ze w pierwszym umyst pozostaje w zalez-
nosci od Swiata zewnetrznego, ktory dziata na niego jak-
by magnes, a w drugim mamy przewage zycia wewnetrz-
nego, ktore dazy do podporzadkowania sobie otaczaja-
cego go Swiata zewnetrznego.

Aczkolwiek uczuciowo$¢ bierze zawsze udziat w czyn-
nosci umystowej i odbija sie tez niewatpliwie na tej pod-
stawowej orjentacji psychicznej, to jednak mamy tu do
czynienia z pewng ox-jentacjg intelektualng i ta postawa,
ktorg moznaby nazwac ,,psyehotropja” albo ,,nootropjg“ —
potrzebny jest bowiem specjalny termin dla oznaczenia
rzeczy, o ktorej sie tak czesto mowi — ta postawa nie
jest ani postawg uczuciowosci, ani postawg wbli. Nie ma
ona nic wspolnego z przeciwstawieniem, jakie spotykamy
w dziedzinie moralnej miedzy egoizmem a sympatjg, lub
w dziedzinie woli miedzy wiadczoscig a ulegtoscig. (Trze-
baby, oczywiscie, zbada¢ jeszcze, czy obserwacja wykaza-
taby wspoétzaleznosé miedzy temi réznorodnemi skionno-

7 Binet, Pojecia nowoczesne o dzieciach, przet. M. Szymanow-
ska, wyd. Ill, Warszawa 1928, str. 245. — Jung, Contribution
a I’étude des types psychologiques, Archivés de Psychologie, X111, 1913.



224 Rodzaj umystowolci (oblicze duchowe)

Sciarni). Psychotropja zalezy zapewne od jakiej$ skion-
nosci zainteresowania, o ile to zjawisko wyraza i reguluje
stosunki podmiotu z przedmiotem.

Jak to Jung, a takze Binet, stusznie zauwazyli, dwie
te postawy wystepuja razem u kazdego z nas.8 Zadna
z nich oddzielnie nie bylaby mozliwa. Nasze zycie psy-
chiczne, ktérego wiasciwoscig jest dostosowywanie na-
szych reakcyj do podniet zewnetrznych, musi réwnocze-
$nie spostrzega¢ poprawnie i reagowac energicznie. Lecz
czesto jedna z tych daznosci przewaza nad druga i kia-
dzie swe pietno na wszystkich przejawach zycia umysto-
wego.

Czy jednak typy Bineta i Junga odpowiadajg sobie
wzajemnie zupetnie doktadnie! — Stanowig one wynik
badan, ktére miaty punkt wyjscia tak odmienny, ze zgory
przewidywac nalezy, iz nie moga mie¢ tego samego zna-
czenia. Binet zaczat od obserwacyj nad dzie¢mi normal-
nemi, ich sposobem obserwowania i opowiadania o tern,
co widziaty. Dla Junga natomiast punktem wyjscia byta
analiza zboczen umystowych, przedewszystkiem za$ chciat
on wyrazi¢ przez swoje typy uderzajagcy kontrast, jaki
istnieje pomiedzy histerja a dementia praecox; pierwsza
przedstawia ekstrawersje, dementia za§ — introwersje.

Niemniej jednak w ich opisach tych postaw znajduje-
my wiele podobienstwa.

»Z natury naszej wynika, méwi Binet, iz jesteSmy niejako
zawieszeni pomiedzy dwoma Swiatami: zewnetrznym, ziozonym
z przedmiotéw materjalnych i zdarzen fizycznych, i wewnetrz-
nym, skiadajgcym sie z mysli i uczu¢. Zaleznie od chwili i od
potrzeby, oddajemy sie niemal wytgcznie albo introspekcji albo
ekstrospekcji. Raz chcemy wiedzieé, co sie dzieje naokoto nas,
to znowu wnikamy w siebie i rozmyslamy... Jedni z nas zyjg
Aviece] Swiatem zewnetrznym, a drudzy wewnetrznym. Dzieli
to np. uczonych na dwie wielkie rodziny: obserwatoréw i teo-

8 '"Jung, Psychologische Typen, Zirich, 1921, str. 8.
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retykow*. — ,,Mamy do czynienia z ekstrawersjg, powiada Jung,
wszedzie tam, gdzie osobnik zwraca swe gtowne zainteresowa-
nie ku Swiatu zewnetrznemu, ku przedmiotowi... natomiast
introwersje mamy tam, gdzie przejawia sie pewne lekcewaze-
nie albo niedbato$¢ w stosunku do $wiata zewnetrznego na ko-
rzy$¢ samego podmiotu... To skupienie sie na dziedzinie mysli,
czyli na Swiecie wewnetrznym, bedzie wiasnie introwersjg.“

Inni jeszcze autorowie stwierdzali te przeciwne posta-
wy, ktore spotyka sie u uczonych, myslicieli, a ktore ozna-
czali w rozmaity sposob. Czy te pary odpowiadajg sobie
nawzajem? — Powstaty ze zbyt roznorodnych punktow
widzenia, by bylo to mozliwe. Prébowano jednak choc
zgrubsza porownac¢ te rozne klasyfikacje:

Binet Subjektywny Objektywny
Jung Introwersja Ekstrawersja
James Ideologowie Pozytywisci
Ostwald Klasycy Romantycy9
Maday Pracownicy Bojownicy9
Nietzsche Apolinijczycy Dionizyjczycy
Schiller Sentymentalni Naiwni
Poincare Logicy (analitycy) Intuicyjni (geometrzy)9
Lipmann Gnostycy Technicy9
Rignano Analitycy Syntetycy
Pascal Umysty geometryczne Umysty subtelne
Duhem Abstrakcyjni Konkretni.

Wiekszo$¢ jednak tych odpowiedniosci, ktorych sie do-
patrywano, jest bardzo watpliwa! Tablica powyzsza po-
winna stanowiC raczej punkt -wyjscia do poroéwnan i roz-
wazan.

Musimy teraz zadac sobie pytanie, czy ta psychotropja
ma jakis wptyw na uzdolnienia uczniow. Nalezy to przy-
puszczac. ,,Nietrudno jest, mowi Binet, dostrzec juz u ma-
tych dzieci rodzace sie dyspozycje do obserwacji zewnetrz-
nej lub do introspekcji“. Doswiadczenia Bineta, Keyor-
kiana, Leleszowny i innych, wykazaty niezbicie istnienie
wsrdd uczniow typow: subjektywnego i objektywnego (plus

Clapar&de: Jak rozpoznawac uzdolnienia uczniéw 15
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rézne typy posrednie). Nie wiemy jeszcze, w jakiej mierze
istnienie tycli typow winno by¢ brane pod uwage z punktu
widzenia szkolnego lub orjentaeji zawodowej. Lipmann,
ktory wprowadzit podziat na typy: gnostyczny i technicz-
ny (on sam utozsamia je z podziatem na typy: klasyczny
i romantyczny Ostwalda, jak rowniez z niektéremi innemi
psychotropjami z powyzszej tablicy),9 twierdzi, ze kazdy
z tych typow pocigga za sobg zupetnie odmienne uzdol-
nienia: typ gnostyczny bedzie zdatny do karjery nauko-
wej albo karjery urzedniczej, bedzie przedewszystkiem
zdatny do tego, by poznawa¢, porownywaé, odrozniac, kla-
syfikowa¢, — typ techniczny bedzie natomiast celowat
w karjerze czynnej wynalazcy, praktyka, nauczyciela,
adwokata i t. d.

Pamietajmy jednak, ze zycie zadaje niekiedy ktam pro-
gnozie laboratoryjnej. Binet przypomina nam to z po-
wodu swej corki Armandy — tej wiasnie, ktora przedsta-
wiata sie jako typ subjektywny, abstrakcyjny, marzyciel-
ski, bez zamitowania do obserwacji, a poswiecita sie ma-
larstwu i zyskata na tern polu powodzenie! ,W jaki spo-
sob ta subjektywna istota mogta dojs¢ do zamitowania do
czego$, co jest jak najbardziej objektywne?“ — dziwit sie
jej ojciec. Rysunki sprawiaty jej z poczatku wielkie trud-
nosci, toczyta sie w niej walka, z ktérej dzield swej wy-
trwatosci wyszta zwyciesko. Przemawiatoby to za adle-
rowskg teorjg kompensacji.

Zdaje mi sie, ze badz co badz wychowawcy mogliby
tylko zyska¢ na tern, gdyby wiedzieli, do jakiego typu na-
lezg ich uczniowie, chocCby tylko dlatego, zeby mogli po-
znawacC znaczenie praktyczne, pedagogiczne i zawodowe
tych kierunkéw psyckotropji.

9 Zob. O. Lipmann, Psychologie der Berufe, Handbuch der
vergleichenden Psychologie, Minchen, 1922, tom |II, str. 482. —
St. von Maday, Kampfer tmd Arbeiter, Umschau, 19 (26), 1915. —
(Przyp. wyd.).
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Ale czy mozna je rozpoznawacC droga, eksperymen-
talng?

Przytaczamy ponizej dwa testy: jeden ma stuzy¢ do
wykrywania introwersji i ekstrawersji, drugi typow Bi-
neta. Jeszcze raz powtarzamy, ze nie nalezy ich utozsa-
mia¢ zbyt pospiesznie.

1. Testy opisywania obrazkdéw (Binet).

Pokazuje sie dzieciom obrazek lub przedmiot i zada
sie, by go opisaty (nie nalezy uzywac zadnego innego wy-
razenia). Zostawia sie im na to z 10 min.10

PiSmienne odpowiedzi przedstawiajg ogromng rozma-
itos¢; mozna je sprowadzi¢ do nastepujgcych 4 rozlegtych
typow : 1L

1 Typ objektywny. Uczen opisuje tylko obra-
zek lub przedmiot, trzymajgc sie mniej wiecej Scisle tego,
co ma przed oczami. Najczystsza forma tego typu polega
na suckem wyliczeniu szczegotow obrazka. Przykiad:
(obrazek przedstawia starszg osobe, ktora upuscita laske,
i ucznia, ktory ja podnosi) : ,,Widze na tym obrazku star-
szg osobe, chiopca, ktéry trzyma laske w reku i ma tor-
nister na plecach. Widze drzewa®. (Odpowiedz jedenasto-
letniej dziewczynki). — Drugi przyktad (papieros): ,,Cie-
niutki kawatek papieru, otaczajagcy niewielka ilos¢ tyto-
niu, catos¢ ma ksztatt cylindra...”

2. Typ subjektywny. Tu obrazek jest dla ba-
danego pretekstem do pracy wyobrazni. Jest to typ inter-

10 Binet, La description dun objet, Année Psychologique, 111,
189G. — Pojecia nowoczesne o dzieciach, str. 245. — Claparéde
et Kevorkian, Exp. scolaires de description d’images. Bull. Soc.
péd. genevoise, 1912. — Lelesz, Archives de Psychologie, XIV,
1914. [H. Leleszédwna, Typy umystowe w psychologji $wiadczenia,
Prace Psychologiczne, tom 11, 1914. — Przyp. wyd.].

11 Piaget et Rossello, Les types de description d’images
chez I'enfant. Archives de Psychologie, XVIII, 1922.

15+«
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pretujgcy, ktéry nie ogranicza sie do danych obiektyw-
nych, ale to, co pisze, bierze z siebie. Przykiad: ,,Moj
chtopczyku, badz tak grzeczny, podnie$ mi mojg laske. —
Z przyjemnoscig, prosze pani. — Dziekuje ci bardzo, moje
dziecko. Z temi stowy pani poszta dalej. Chiopczyk pa-
trzyt za nig, a widzac, ze szta bardzo wolno, zawotat:
Pozwoli pani odprowadzi¢ sie do domu? — Owszem, je-
zeli zechcesz. — Wtedy chtopiec powiedziat: Prosze, niech
pani oprze sie 0 moje ramie, — i poszli razem®.

3. Typ inteligentny. Typ ten tgczy cechy obu
poprzednich, a wiec obserwacje z wyobraZnig, i kontro-
luje poniekad jednag przez druga. Binet nazywat go ty-
pem obserwujacym. Trzyma sie on SciSle obrazka, lecz
nie rezygnuje tez z interpretacyj. Opowiada historyjke,
przedstawiong na obrazku. — Przykiad: ,Droga wysa-
dzang niewielkiemu krzakami szta starsza kobieta, okryta
szalem. Upuscita ona z rak laske i nachylita sie, by ja
podnies¢, gdy wtem uczenn w niebieskiej czapce, z duzym
czerwonym tornistrem uprzedzit jg, i t. d....” (Odpowiedz
jedenastoletniej dziewczynki).

4 Typ powierzchowny. Typ ten charaktery-
zuje brak doktadnej obserwacji i brak wyobrazni. O ile
typ inteligentny #gczyt w sobie cechy dodatnie dwoch
pierwszych typow, to ten faczy ich cechy ujemne. Przy-
ktad (wcigz ten sam obrazek): ,,Chlopiec ma w reku 2 la-
ski, i kapelusz, i tornister. Pani wycigga do niego reke*.
(Odpowiedz dziesiecioletniej dziewczynki). Widoczne tu
sg braki obserwacji. Dziecko wzieto cien laski na drodze
za druga laske! Brak tez wytlumaczenia tresci: Pani
wycigga do niego reke, by wzig¢ oden swg laske.

(Test taki daje sposobno$¢ do stwierdzenia wielu in-
nych jeszcze sktonnosci: sktonnosci do poezji, do erudycji,
do mitosci wiasnej, do rozmyslania, do rozwazan uczucio-
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wych albo moralnych i t. d. — Lecz sg to sktonnosci drugo-
rzedne, ktére badzto splatajg sie z poprzedniemi, badz
sg ich odmiang i nie moga by¢ rozpatrywane jako Kie-
runki psychotropji).

Czy jednak typy wystepujace przy opisywaniu obraz-
kow sa rzeczywiscie typami psychologicznemu — Co do
tych typow opisywania obrazkéw mozliwe sg a priori 2 in-
terpretacje.2 Mozna przypuszczac, ze powyzsze typy opi-
sywania wykazujg istnienie dwoch odmiennych typow
umystowych, t. j. dwdch klas, dwdch réznych rodzajow
indywidualno$ci. Mozna jednak takze przypuszczac, ze
te typy opisywania nie sg dowodem istnienia typow in-
dywidualnych, stale istniejgcych, ale tylko dwdch réznych
sktonnosci umystu, ktdre mogg istnie¢ wspotczesnie u tej
samej jednostki i przejawia¢ sie naprzemian zaleznie od
okolicznosci chwili i $rodowiska, i t. d. W tym drugim
wypadku mielibySmy do czynienia nie z typami indywi-
dualnemi, ale ze sposobami zachowania sie.

By rozwigza¢ te kwestje, nalezatoby stwierdzi¢, czy
ten sam osobnik daje stale opisy tego samego typu,
a takze czy taka forma opisu jest wynikiem jego typu
osobistego, nie za$ wskazan nauczyciela i narzuconego
sposobu rozumienia polecenia ,,opisywania®.

Piaget i Rossello przeprowadzili, na moja propozycje,
badania w tym kierunku.13 Doszli oni do przekonania, ze
naogot sg to typy state; ,,typ opisowy przybierany jest
w zwigzku z ogélnem nastawieniem osobnika, ktore nie jest,
jak sie zdaje, przygodne, lecz odpowiada statym cechom
osobistym“. Jednakze, jezeli bada¢ kazdego osobnika od-
dzielnie ,,metodg kliniczng"“, jaka zalecajg wspomniani
autorowie (t. zn. metodg indywidualnego wypytywania

13 Claparéde, Les types psychologiques et I'interpretation des

données statistiques, Intermédiaire des Educateurs, 1915.
13 Piaget et Rossello, op. cit
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wielokrotnie kontrolowanego),}4 to okazuje sie, ze ,ucz-
niowie jakiego$ typu nie dajg zawsze odpowiedzi
w takiej formie, jakiej miatoby sie prawo od nich ocze-
kiwac... Z 39 badanych jednostek 33 nalezato do tego ty-
pu, jaki ustalito badanie Kkliniczne. Na 39 badanych jest
6 btedow*”.

Widzimy wiec, ze trzeba postepowac bardzo ostroznie.
Jezeli jednak rozpoznanie oparte na formie wypowiedzi
dopetni sie rozpoznaniem na zasadzie metody klinicznej,
jak zalecajg Piaget i Rossello, to otrzyma sie niewatpli-
wie rezultaty cenne.

2. Test plam atramentowych (Rorschach).

Szczegbtowe przedstawienie tego testu, przy pomocy
ktérego dr. Hermann Rorschach z Zurychu otrzymat bar-
dzo ciekawe rezultaty, zajetoby zbyt wiele miejsca i wy-
magatoby reprodukowania kolorowych tablic, co nie da-
toby sie uskuteczni¢ w tej ksigzce. Musimy zatem skie-
rowac czytelnikow do oryginalnego i, niemal, rzec mozna,
genjalnego dzieta dr. Rorschacha,ls tu za$ ograniczymy sie
do krotkiego rzutu oka na tre$¢ i znaczenie tego testu.

Niejednokrotnie proponowanol6 zastosowac interpre-
tacje plamy atramentowej (zazwyczaj plamy, ktorg sie

14 Zob. Dr J. Piaget, Jak sobie dziecko Swiat przedstawia, przet.
Marja Ziembinska, Biblj. Przekt. Dziet Ped., T. 12. Wstep. (Przyp.

wyd.).

15 H. Rorschach, Psychodiagnostik, Bem, 1921, z atlasem
o 10 tablicach. — Dr. Rorschach zmart, niestety, w kwietniu 1922 r. —
[Istnieje drugie wydanie tej ksigzki. — St. 22.].

10 Pomyst plamy atramentowej pochodziodBineta i Honri’ego
(Année Psychologique, II, str. 444); podjat go Dearborn (Ameriean
Journal of Psychology, 1898), Sharp (Am. J. of Ps.,1899),6 iroud,
de Sousa (Intermédiaire des Educateurs, lipiec 1914 i czerwiec 1916).
Zadna z tych rozpraw nie doszta do wnioskéw wyraznych i praktycz-
nych. — Zob. takze S. Hens, Phantasieprilfungen mit formlosen
Klecksen bei Sc¢hulkindern, teza na wydz. med., Ziirich, 1917.
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rozgniata, sktadajac papier, na ktorym byta zrobiona) dla
zdania sobie sprawy z wyobrazni ucznia, Rorschach pod-
jat te badania w sposéb systematyczny. Dokonawszy ana-
lizy odpowiedzi 117 osobnikéw normalnych i prawie 300
psychopatow, ktére polegaty na interpretacji 10 plam
przewaznie kolorowych, doszedt do bardzo ciekawych wy-
nikbw. Zauwazyt mianowicie, ze osoby normalne, czy tez
chore, nalezace do typu introwertykow, widzg w tych pla-
mach czesciej przedmioty w ruchu, osoby tariczace, lata-
jace ptaki, wybuchajace wulkany i t. d. Natomiast ekstra-
wertycy wykazujg sktonno$¢ do interpretacyj, ktorych
podstawg jest barwa: plama niebieska wywotuje mysl
0 niebie albo o btawatku, czerwona o sztandarze i t. d.

Oprocz tych dwdch typdw test wykazuje jeszcze istnie-
nie typu zacieSnionego (Koartation), znamionowanego
przez ogolne zwezenie zdolnoSci myslenia.; empirycznie
poznaje sie go po zmniejszaniu sie, a nawet zupetnym za-
niku odpowiedzi dotyczacych ruchu i barw, a skrajnej
przewadze odpowiedzi opartych na formie. Jest to typ
pedanta (,,ktéry przez cate zycie stosuje sie do form*),
melaneholika i innych podlegajgcych depres;ji.

Wreszcie ostatni typ zréwnowazony (ambiaegual),
w ktorym #3gcza sie czynniki introwersji i ekstrawersji
1ktory daje w rownej liczbie odpowdedzi dotyczace ruchu
i odpowdedzi dotyczace barwy. Taki typ wystepuje u osob-
nikbw wybitnie uzdolnionych, a takze u cierpiacych na na-
trectwo (anankastoéw), u manjakéw, u katatonikow (w wy-
padkach patologicznych wystepuja przytem jeszcze pewne
inne cechy specjalne).

Przedstawitem tu tylko ogolne wyniki tego testu, kto-
ry, jak twderdzi jego autor, przedstawia jeszcze mnostwo
szczegotdw i moze daé wiele wskazowek co do inteligen-
cji, fantazji i nawet charakteru badanych osobnikow.

Test Rorschacha zostat z powodzeniem zastosowany do
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uczniow przez Behn-Esehenburga.I7 Autor ten zauwazyt
miedzy innemi, ze psychotropja wystepuje mniej lub wie-
cej wyraznie w roznym wieku, i to niezaleznie od znacz-
nych odchylen indywidualnych. — Powinno sie przepro-
wadzi¢ jeszcze dalsze badania w tej nowej i wiele obie-
cujacej dziedzinie, azeby nada¢ temu testowi takg wartos¢
praktyczna, jakiej mozna sie od niego spodziewac.

Wedtug nieopublikowanyeh jeszcze badan, przeprowa-
dzonych przez Piageta w Instytucie J. J. Rousseau’a,B
test Rorschacha daje u dziecka wyniki bardzo ciekawe,
ale rdéznigce sie znacznie od wynikéw otrzymanych u do-
rostych.

8 4. Wzrok

Szczegoty dotyczace badania wzroku znalez¢ mozna
w pracach specjalnych. Tu zatem rozpatrzymy te sprawe
bardzo krétko. Trzeba jednak zwréci¢ uwage nauczycieli
wszelkich stopni na wage tego badania, nazbyt lekcewa-
zonego. Pewne niepowodzenia pedagogiczne, ktore skiada
sie na karb nieudolnosci umystowej, moga pochodzi¢ po-
prostu z jakiej$ wady wzroku. Binet oddat nam wielka
przystuge, wykazawszy to na konkretnych przyktadach.

Systematyczne badanie wzroku uczniéw jest tern nie-
zbedniejsze, ze osobniki dotkniete jaka$ wadg wzrokows:
krotkowzrocznoscig, astygmatyzmem lub daltonizmem,
czesto nie zdajg sobie z tego sprawy. Bardzo ciekawe
wyznanie na ten temat ogtasza profesor francuski

17 Behn-Eschenburg, Psychische Schileruntersuchungen mit
dem Formdeutversuch, teza na wydz. med., Ziirich, 1921.

18 W Archives de Psychologie, Nr. 92, X X111, 1932, str. 349—365
ogtoszona zostata praca z Instytutu J. J. Rousseau, podajgca wyniki
badan dzieci testami Rorschacha: Marguerite Loosli-Usteri,
Les interprétations dans le test de Rorschach. Interprétations kinesthé-
siques et interprétations-couleur. — St. B.
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Lasternas:19 ,Jestem krotkowidzem, pisze on, lecz spo-
strzegtem to dopiero w 18-tym roku zycia. Do tej chwili
nie wyobrazatem sobie, zeby mozna byto widzie¢ na od-
legtos$¢ lepiej niz ja widze, a to, ze np. moi koledzy ryso-
wali lepiej ode mnie, ktadtem na karb mej nieudolnosci...”
Poniewaz siedziat w gtebi sali, nie widziat tego, co pi-
sano na tablicy, i miat, naturalnie, ogromne trudnos$ci ze
zrozumieniem dowodzen geometrycznych. Pewnego dnia
nauczyciel rysunku, wzruszony jego rozpaczliwemi usito-
waniami, dat mu swe binokle. ,,Nie umiem wyrazi¢ uczu-
cia zachwytu, jakie mnie ogarneto, gdy spostrzegtem roz-
nice w porownaniu z tern, jak widziatem poprzedniol...
Od tej chwili zaczeto sie dla mnie inne zycie i dziwiono
sie, ze uczen, ktory wszedt jako ostatni do szkoty normal-
nej (na 57), stat sie w ciggu 2-ego i 3-ego roku drugim
w klasie... Widziatem, mogtem sie zatem uczy¢. Przypu-
szczam, ze stracitem ze 4 lata z powodu mego wzroku®.

W pracowniach rysunkowych albo malarskich roznica
wzrokowa miedzy nauczycielem a uczniem moze sie stac
podstawg do catego szeregu nieporozumien, ktére stajg sie
powodem ciggtych upomnien i mogg ucznia zniechecic¢ lub
sktoni¢ do tego, by rysowat nie tak, jak widzi, ale tak,
jak mu kazg widzieC. Jezeli np. nauczyciel bedzie krotko-
widzem, a uczen dalekowidzem, to nauczyciel bedzie wi-
dziat wyraznie to, co sie znajduje na pierwszym planie,
a reszte zlewajacg sie w ogolnych zarysach. Uczen zas,
przeciwnie, bedzie widziat bardzo wyraznie dalsze plany,
a nie bedzie wiasciwie widziat dobrze pierwszego planu,
ktory zlekcewazy.D

Co do daltonizmu, to jest zupeinie jasne, ze jezeli

10 Lasternas, Buli. Soc. Psych, de ZTEnfant., marzec 1911,
str. 170.

10  Przyktady znalez¢ mozna w pracy P. Aron, Role de I'état de
réfraction de I’oeli dans I’éducation et dans I'oeuvre du peintre, teza na
wydz. med., Paris, 1900.
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dziecko nie odroznia pewnych koloréw, to nie jest w sta-
nie zrozumie€ i wykonac niektorych prac szkolnych. (TT6%
chtopcow i 4°/0 dziewczynek zdarzajg sie nienormalnosci
w widzeniu barw.)

Badanie ostro$ci wzroku.

Ostro$¢ wzroku mierzy sie najmniejszym katem, pod
jakim oko moze jeszcze rozrozni¢ ksztatt jakiego$ przed-
miotu. Dla przeprowadzenia tego okreslenia najlepiej jest
postugiwac sie tablicg optometryczna, np. tablicg Bineta
i Simona, ktorg w Paryzu mozna naby¢ w szkole przy
ul. Grange-aux-Belles, Nr. 36. Na odwrocie tablicy znaj-
dujg sie objasnienia, jak nalezy sie nig postugiwac.

Mozna tez samemu zrobi¢ taka tablice, rysujac litery,
wpisane w kwadraciki o bokach 7,5 mm, o grubosci linij,
wynoszacej 1,5 mm. Litery o takich rozmiarach i grubo-
ci linij powinny by¢ odczytywane normalnie z odlegtosci
5 metrow. Jezeli z tej odlegtosci dany osobnik moze od-
czytac¢ dopiero litery podwdjnej wielkosci i grubosci (wpi-
sane w kwadraciki o bokach 15 mm), to ostro$¢ wzroku
bedzie wynosita tylko 0,5 i t. d.

Jezeli dziecko nie umie czyta¢, lub czyta zle, zaste-
puje sie litery znakami, np. tr6jzebem w rozmaitem po-
tozeniu, jako to E-m tu. Dziecko powinno powiedziec,
w ktérg strone zwrdcona jest otwarta strona tréjzebu.
Badanie przeprowadza sie dla kazdego oka oddzielnie
i przy bardzo dobrem oSwietleniu.

Jezeli z jakich$ wzgledow chodzi o bardzo Sciste okre-
$lenie ostrosci ‘'wzroku, to daje sie dziecku do odczytania
nie 2 lub 3 litery z tablicy optometrycznej, ale cate wier-
sze, zawierajgce po 10 liter kazdy.2l Liczba liter odczy-

21 Postepowanie to nasuneta mi praca brukselskiego autora
dr. R¢my, Les variations de la capacité acquisitive des voies visuelles
des écoliers au cours de la journée. Revue Suisse d’Hvgiene, 1921.
Dr. Rémy opiera jednak swe obliczenie ostrosci wzroku na innej pod-
stawie.
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tanych w -wierszu moze by¢ miarg, doktadnosci. Jezeli np.
z wiersza odpowiadajgcego ostrosci 0,75 bedzie odczyta-
nych 10 liter, a z wiersza odpowiadajgcego stopniowi
ostrosci 1 tylko 7 liter, to badang ostroS¢ wzroku mozna
oznaczy¢ jako bedacg w 7in odlegtosci miedzy 0,75 a 1,
czyli ostr. wzroku = 0,92

Poniewaz przy takich badaniach ostro$ci wzroku od-
grywa zawrsze pewng role zgadywanie (litere odgaduje
sie bardziej z ksztattu plamy, kt6rg sie widzi, anizeli roz-
réznia sie jg rzeczywiscie), bytoby pozadanem uzywanie
tu nie liter, ale seryj jakich$ innych znakow (krzyzyki,
kwadraciki, cyfry).

Wybitny astygmatyzm mozna stwierdzi¢ w uproszczo-
ny sposob, polecajgc uczniowi patrze¢ jednem okiem na
tarcze zegarka i pytajac, czy niektore cyfry nie wydajg
mu sie bardziej czarne od innych. Jezeli tak, to ma sie do
czynienia z astygmatyzmem i nalezy ucznia skierowa¢ do
okulisty.

Badanie chromatopsiji.

Badanie moze tu by¢ dwojakie: albo badanie kliniczne
nienormalnosci widzenia barw, albo badanie psycholo-
giczne subtelnosci ich rozrozniania.

Badanie kliniczne. — Najprostsze jest postepowanie
Holmgrena: daje sie badanemu kolorowe widczki réznych
odcieni i poleca sie wybraé podobne do danej oddzielnie
jasno-zielonej probki. Osoby, dotkniete nienormalnoscia
pod wzgledem chromatyzmu, dobierajg do tej barwy jasno-
zielonej szaro-bronzowe, szaro-czerwone i szaro-zoOtte od-
cienie. Chcac badanie posung¢ dalej, trzeba uciec sie do
metod subtelniejszych, np. zastosowac tablice Nagela.2

Badanie psychologiczne. — Dla badan chromatycznych
przygotowaliSmy w gabinecie orjentacji zawodowej Insty-

2 W. Nage 1l Tafeln zur Untersuchung des Farbenunterschei-
dungs-Vermégens, 6 wyd., Wiesbaden, Bergmann, 1909.
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tutu Rousseau’a w Genewie pewien zespoOt probek, ktore
okazaty sie bardzo wygodne w uzyciu. Serja ta skilada sie
z 2 grup probek, A i B. Kazda grupa zawiera 36 réznych
odcieni. Probki zostaty wyciete z katalogow ,,Couleurs
pour l’aquarelle” firmy Lefrane et Co w ParyzuZi na-
klejone na karton. Test polega na tem, ze badanemu daje
sie kolejno mate kartoniki z naklejonemi prébkami barw
0 odcieniach podobnych do tych, jakie znajduja, sie na du-
zych kartonach (jak w loteryjce), i badany powinien kazdg
takg prébke umiesci¢ obok takiej samej barwy na duzym
kartonie. Oblicza sig, ile czasu zajeto dobranie 36 probek,
1 ilos¢ popetnionych bieddw.

Probki dAvéch seryj sg rozmieszczone w nastepujacy
sposab :

Serja A

Jaune de strontiane Terre dombre natu
Vermillon écarlate relie
Rouge phénicien Carthame (aniline)
Bleu minéral Violet de Mars
Garance rose brun Outremer
Terre de Cologne Gris de Payn
Laque verte Garance brun rouge
Vermillon perman. Bleu caerulcum
Bleu saphir fixe Jaune de chrome
Jaune de chrome orange
Vert de Chine Rouge indien
Violet mineral Nr. 1 Jaune indien
Ocre jaune Brun van Dyek
Vert anglais Nr. 2 Terre de Sienne natu-
Terre d’ombre bralée relie
Indigo Laque anglaise
Orangé d’alizarine Jaune fixe
Brun de Madder Violet minéral Nr. 2
Bleu céleste Rouge rubis

Ocre brune.

23 12, rue de Seine, Paris.
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Serja B.

J a u n e d e C ad m i um c

troon

Vermillon

Violet rouge (aniline)
Bleu de Chine
Garance foncée

Bistre

Vert de Prusse

Terre de Sienne nat

pale
Vert anglais Nr. 1
Brun de Mars
Vert végétal
Laque violette
Rouge de chrome
Bleu de Paris
Jaune capucine
Garance grenas
Jaune aurore
Bitume

Terre d’ltalie nat.

Vermillon de Chine

Smalt

Auréoline

Terre verte

Cendre bleue

Momie

Rouge géranium

Carmin bralé

Bleu iris

Vert olive

Ponceau

Jaune de Cadmium
moyen

Violet bleu aniline

Garance brune

Jaune de Cadmium
foncé

Rouge de Mars

Vert de vessie.

Ponizej podajemy wyniki, otrzymane przez p-ne Ro-

drigo w szkole poczatkowej w Genewie (pierwsza liczba
oznacza czas: minuty i sekundy, druga — iloS¢ biedow.
Pierwszy wiersz — wyniki chtopcéw, drugi wiersz, kursy-
wag — wyniki dziewczat). Podajemy tylko wyniki z serjg
A, wyniki z serjg B sg rownoznaczne.

Percentyle wrazliwosci odrézniania barw.

Percentyle 9 lat
/ 4'32" 0
100\ 3pr 0
[ / 6'37" 9
% \ 5'13" 3
/ 7'29" 13
S W E7: T
f 10'29" 20
%\ Tg1g"1s
1 f 14'57" 32
\ 12'32" 30

Liczba 40

badanych 16

10 lat
4'22" 0
4'11" 0
537" 4
4'73" 5
6'24" 8
6'11" 9
8'30" 16
7'28" 19
12'55” 36
14'52" 26

43

16

11 lat 12 lat Dorosli
420" 0 258" 0 » 0
358" 0 3724" 0

532" 2 259" 0 owpes
g3 o a3 2 201
821" 7 53" 4 g o
614" 8 608" 5 o2

1004716 7'39" 16 4iqne
o19 10 65010 4307 6
13507 34 827" 18 e
1006" 28 o'agr2g 1004728
22 7 40
10 16  (obu pici razem)
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Test linij rownolegtych (miara w oku).

Test ten moze by¢ bardzo pozyteczny, szczegélniej dla
orjentaeji zawodowej, gdy chodzi o zdanie sobie sprawy
z doktadnosci mierzenia przez kogo$ na oko. Posiada on
te zalete, ze moze by¢ sporzadzony bez zadnych kosztow.

Test polega na tern, by wsréd 12 par linij wybraé 4
pary dokiadnie réwnolegte, podczas gdy pozostate 8 par
sg rownolegte tylko w przyblizeniu. Kazda para linij jest
narysowana na kartce wielkosci mniej wiecej 8 X 12 cm.
Linje kazdej pary rdznig sie od innych dtugoscig i poto-
zeniem: sg badZ poziome, badZ mniej lub wiecej pochy-
lone w stosunku do badanego i t. d. Nawet linje tej samej
pary moga mie¢ rézng dtugos¢. (Niestety, ze wzgledu na
brak miejsca, nie mozna tu dac reprodukcji tych linij).2

Oblicza sie czas zuzyty na wybieranie 4 par uwaza-
nych za réwnolegte i zaznacza sie, ile zostato wybranych
stusznie.

Oto wyniki badan, przeprowadzonych na setce uczniow
Szkoty Sztuk i Rzemiost w Genewie (liczby oznaczajg ilos¢
par rownolegtych wybranych poprawnie:

Percentyle 17 lat 18—19 lat
100 3 3
75 2 2
50 2 2
25 2 1,5
0 1 1
Jak widac, rozsiew jest tu dos¢ staby. Test ten wymaga
zatem Scislejszego opracowania. X ..
8 5. Stuch

»Niema nic trudniejszego nad zmierzenie stuchu, szcze-
golniej stuchu dziecka“, mowi dr. Simon, i ma stusznos¢.

24 Tablice z takiemi linjami mozna otrzyma¢ w Instytucie Rous-
seau™ w Genewie.
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Okreslanie zdolnosci stuchowej ma jednak ogromne
znaczenie dla szkoty. Moznaby tu powtorzy¢ to samo, co
poprzednio powiedzieliSmy z powodu wzroku. Odsytajac
zatem do prac specjalnych, o ile chodzi o Sciste okreSlanie
stuchu, ograniczamy sie tu tylko do kilku wskazar co do
empirycznego badania tego uzdolnienia w szkole.

Proba przy pomocy szeptu.

Probe te mozna przeprowadza¢ zbiorowo. Nauczyciel
wymawia po cichu, stojgc na katedrze, pewng iloS¢ wy-
razoéw i liczb (np. 10 wyrazéw i 10 liczb pomieszanych
z sobg), a uczniowie powinni zapisywaé to, co ustysza.
Jezeli jakiego$ wyrazu nie ustysza, stawiajg w tern miej-
scu kreske. Nauczyciel daje znak, gdy ma wymowi¢ wy-
raz. Stabos¢ stuchu mierzymy procentem niedostyszanych
wyrazow.

Probe przeprowadza sie najpierw dla prawego ucha
(dzieci zatykajg lewe ucho palcem), potem dla lewego (na-
turalnie, daje sie iirne wyrazy).

Zaletg tego sposobu jest, ze umozliwia on objektywng
kontrole styszenia. Nie mamy tej kontroli, gdy postugu-
jemy sie zegarkiem i pytamy, z jakiej odlegtosci uczen sty-
szy jego tykanie.

Trzeba jednak zaznaczyC, ze préba ta jest bardzo nie-
Scista, bo wyniki zalezg od gtosu egzaminatora, odlegtosci,
w jakiej znajdujg sie od niego uczniowie, od akustyki sali,
w ktorej sie dokonuje badania. Nie moze by¢ zatem mowy
0 porownywaniu jednych wynikdw z innemi, nawet otrzy-
manemi w pozornie jednakowych warunkach. Niemniej

%5 Por. Andrews, Auditory tests, American Journal of Psycho-
logy, 1904 i 1905; — Toulouse et Pieron, Technique de psycho-

logie expérimentale, Paris, 1911; — Vaschide, De [Ilaudiométrie,
Bull, de Laryngologie, 1V, wrzesien 1901; — Joteyko, Aide-mémoire
de psychologie expérimentale, 1907; — W hip ple, Manual of mental

and physical tests, i t. d.
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jednak proba ta pozwala okresli¢, ktdrzy uczniowie stysza
gorzej w warunkach danej klasy.

Powiedzmy dla orjentacji, ze zwykle przyjmuje sie, iz
gtos o natezeniu naturalnem jest normalnie styszany z od-
legtoSci 25 metrow na otwartem powietrzu.

Proba przy pomocy spadajacych przedmiotéw (Simon).

Jest to szybka metoda, obmyS$lona przez dra Simonad
dla uzytku nauczycieli: chodzi w niej o rozpoznanie 12
spadajacych przedmiotow na zasadzie dzwieku wywotane-
go przy spadaniu.

Na stoliku nauczyciela kladzie sie jedng na drugiej
2 ksigzki w ten sposéb, by tworzyty wysokos¢ spadania
== 6 cm. Przed ksigzkami stawia sie zastone z tektury tak,
azeby uczniowie nie widzieli, jakie przedmioty bedg spa-
daty. Nastepnie upuszcza sie kolejno rdézne przedmioty
z wysokosci tych ksigzek na stét. Méwi sie do ucznidw:
Stuchajcie muaznie... (upuszcza sie przedmiot). Napisz-
cie teraz. — Kazda proba ma swdj numer i dzieci powin-
ny ten numer zapisa¢, by mozna byto wyniki skontrolowac.

Przedmioty uzywane tutaj sg nastepujace:

Pierwsza serja (dzwieki silne) : Linijka dreivniana
dtugosci 10 cm; — zwyczajny klucz, wazacy okoto 25 gr; —
pieciofrankowka; — szkietko od zegarka.

Druga serja (dZzwieki stabsze) : Korek; — gwoézdz; —
pieciocentyméwka; — otéwek dtugosci kilku centymetrow,
wagi 4 gr.

Trzecia serja (dzwieki bardzo stabe) : Szpilka; — za-

patka; — moneta 50 centymowa; — guma.
Upuszcza sie te przedmioty w porzadku zgory ustalo-

26 Dr. Simon, La détermination du degré d’audition des enfants,
Bull. Soc. Etude Ps. de I'Enfant, 1913. — Zob. takze kontrolujgce ba-
dania dra Girarda, ktore daly wyniki zadowalajgce, tamze, str. 149.
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nym tak, ze kazdy przedmiot spada 3 razy, ale za kazdym
razem w innej kolejnosci. Kazda serja sktada sie z 12 stuk-
nie¢. Poza tern urzadza sie spadania fikcyjne: mowi sie
dzieciom: Stuchajcie... i nic nie spada. | ta proba ma
rowniez swoj numer, jak i inne. W kazdej serji sg 3 takie
fikcyjne spadania. Ogotem jest 45 prob.

Dr. Simon uwaza, ze stuch nie jest w porzadku u ta-
kich dzieci, ktore z odlegtos$ci 5 m mylg sie przynajmniej
4 razy na 15 préb trzeciej serji, z tern jednak zastrzeze-
niem, ze nie nalezy uwaza¢ za btad nierozrdznienia za-
patki i szpilki.

8§ 6. Pamiec¢

Ze wszystkich procesow psychicznych pamieé¢ byta
najbardziej studjowana, do badania pamieci istnieje tez
najwiecej stosunkowo Scistych metod (metoda powtorzen,
m. zaoszczedzania, m. zapamietanych elementéw, m. po-
prawnych skojarzen, m. podpowiadania, m. mierzenia cza-
su recytowania, m. pojemnosci pamieci, m. wspomnien,
m. odpoznawania i t. d.). A jednak jesteSmy niemal zu-
petnie bezradni, gdy chodzi o indywidualne okreSlenie
uzdolnienia pamieciowego.

Ten brak dobrych testow dla badania pamiegci jest rze-
czg bardzo przykrg. Zarowno dla celow szkolnych, jak
i dla orjentacji zawodowej bytoby bardzo pozgdane moc
rozpoznawac i site pamieci i jej typ u poszczegolnych
osobnikéw. — Zrozumiatg jest jednak rzecza, ze nie do-
szliSmy jeszcze do zadowalajacych sposobéw badania, za-
gadnienie bowiem jest bardzo ztozone i wpierw trzebaby
jeszcze rozwigzac wiele kwestyj nalezacych do psychologji
0go6lnej, zanimby sie mogto liczy¢ na rezultaty otrzymy-
wane z testow.

Przedewszystkiem nasuwa sie pytanie, czy istnieje
pamiec¢ ogodlna, czy tez tylko pamieci czgstkowe, z ktorych

Clapar&de: Jak rozpoznawa¢ uzdolnienia uczniow 16
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jedne moga by¢ u tego samego osobnika wiecej rozwiniete,
a drugie — mniej. To istnienie pamieci czastkowych, ktore
w pewnych wypadkach mogg by¢ jedynemi silnie rozwi-
nietymi, nie ulega watpliwosci: dos¢ przypomnieé stynny
wypadek pamieci muzycznej Mozarta, ktory potrafit za-
pisa¢ Miserere z kaplicy Sykstynskiej po wystuchaniu go
2 razy; zdumiewajgce wypadki pamieci wzrokowej u nie-
ktorych malarzy (Horacy Yernet, Gustaw Dore); pamieci
liczb, jakg wykazywali Diamandi, Inaudi, Buckie i in.;
pamieci szachistdw, grajacych bez patrzenia na szachow-
nice, co byto badane przez Bineta. Nie wiemy jednak, czy
poza temi wyjatkowemi zjawiskami nie istnieje u wiekszo-
$ci ludzi korelacja miedzy rozmaitemi formami pamieci,
tak ze moznaby powiedzie¢ o kims ogolnie, ze ma ,,dobrg,
czy tez ztg pamiec*.

Jakkolwiek rzeczby sie miata z tg pamiecig ogdlng —
czy doswiadczenie wykaze, ze usitowanie okreSlenia jej
stopnia jest mozliwe do speinienia, czy nie — to w kaz-
dym razie przy badaniu pamieci chodzi o dwojakie roz-
poznanie: 1. rozpoznanie jakosciowe — rodzajow pamieci,
jakie spotykamy u pewnego osobnika, 2. rozpoznanie
iloSciowe: okreSlenie stopnia kazdego z tych rodzajow.

By rozrézni¢ rozmaite odmiany pamieci, trzeba przy-
ja¢ dwojaki punkt widzenia: treS¢ pamieci i jej forme.

1 Odmiany ze wzgledu na tre$¢. — Jedna pamie¢ moze
zapamietywac¢ lepiej przedmioty konkretne, inna nato-
miast wyrazy. Mamy zatem pamieC przedmiotowg i pa-
mie¢ werbalng. Kazdy z tych dwoch rodzajow dzieli sie
dalej, wedtug natury zapamietywanych obrazéw, na paY
mie¢ wzrokowg, stuchowg i t. d. (werbalno-stuchows, wer-
balno-motoryczng i t. d. u ludzi z pamiecig werbalng).
A dalej, czy pamie¢ przedmiotowa dzieli sie jeszcze we-
dtug rodzajéw przedmiotow! Czy istnieje pamieC ksztat-
tow, pamie¢ barw, pamie¢ scen ruchomych, pamie¢ fizjo-
nomiij, pamie¢ muzyczna? Czy wsrdod pamieci -werbalnych
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nalezy rozrézniaC pamie¢ wyrazow i pamie¢ cyfr, liczb,
formut albo innych symboléw?

Trzeba wyznaé, ze nie wiemy wcale, czy te rdznice,
ktore zaznaczajg sie niekiedy w zyciu praktycznem, sa
istotnie oddzwiekiem roznic pamieci, czy tez wynikiem
roznic zainteresowan lub wprawy.

GdybySmy juz uznali istnienie tych odmian pamieci,
to powstatoby dalej pytanie, jakie wynikajg stad konse-
kwencje praktyczne. ,,Oczywiscie, powiada Binet,Z wzro-
kowiec skionny jest do obserwowania przyrody; wogole,
nawet jesSli wszystkie inne warunki sg identyczne, bedzie
on lepszym spostrzegaczem niz stuchowiec, bedzie miat
wiecej upodobania do rysunkow, geografji i nauk przy-
rodniczych, i daleko predzej wykieruje sie na przyrodnika
lub malarza®“. Jest to prawdopodobne, ale czy az tak bar-
dzo oczywiste, jak twierdzi Binet? Nie mamy co do tego
pewnych danych, a doSwiadczenie czesto zaprzecza wnio-
skom, co do ktorych byliSmy zdania, ze sg zrozumiate
same przez sie.

Istnienie typoéw stuchowca, wzrokowca i innych zostato
zresztg zakwestjonowmne. Niewatpliwie istniejg te rdézne
pamieci (w kazdym razie istnieje pamie¢ wzrokowa i stu-
chowra). Ale czy te rodzaje wylgczajg sie nawzajem tak,
zeby u kazdej osoby jeden z nich przewazal? A tak byc
powinno, azebySmy mogli moéwi¢ naprawde o ,typach*.
Doswiadczenia Segata i Bettsa wykazaty, ze istnienie tych
typow jest daleko mniej pewne, niz to przyjmowano do-
tad od lat 40.8

27 Binet, Pojecia nowoczesne o dzieciach, przet. M. Szymanow-
ska, wyd. Ill, Warszawa, 1928, str. 191—192.

28 Segal Uber den Reprodulctionstypus, Arcliiv fiir die gesamte
Psychologie, XI1I, 1908. — Bells, The distribution and function of
mental imagery, New York, 1909. — Powtarzatem niejednokrotnie
w swojem laboratorjum doswiadczenia Bettsa ze studentami odbywaja-
cymi ¢wiczenia praktyczne i zawsze dochodzitem do analogicznych z nim
wynikow.

16*
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Rodzaj pamieci, jakg sie w pewnym wypadku postu-
guje jednostka, zalezy od catego szeregu czynnikéw (spo-
sobu podawania, sposobu utrwalania, sposobu odtwarza-
nia, wplywu predyspozycji naturalnej). Mozna, oczywi-
Scie, staraC sie ustali¢, z jakiego rodzaju pamieci korzy-
sta badana jednostka przedewszystkiem, gdy sie przyjmie
poza tern tozsamos$¢ innych warunkow. Jest to jednak
zagadnienie bardzo skomplikowane, ktérego nie mozna
rozwigzaC przez zastosowanie jednego czy dwdch testow.

Przypomnijmy tu tylko, jak odmiennie, wedtug Segata,
zachowuje sie wzrokowiec i stuchowiec, gdy chodzi o od-
tworzenie czego$ z pamieci.

Wzrokowiec w chwili recytowania zamyka oczy, by
nie przeszkadzaty mu wrazenia wzrokowe otoczenia. Re-
cytuje zwykle wolniej niz stuchowiec, czesto bez zachowa-
nia kolejnosci, urywkami. — Stuchowiec natomiast (albo
stucliowiec-ruchowiec) recytuje predzej, poniewaz wraze-
nia stuchowe nastepujg po sobie szybciej niz wzrokowe.
Niema tu diugich przerw, jakie rozrywajg recytowanie
wzrokowca. Czesto, gdy chodzi o powtdrzenie szeregu
liczb lub liter, stuchowiec zaczyna od konca szeregu, po-
niewaz te dzwieki brzmig mu jeszcze w uszach. Rézne sg
tez bledy, popetniane przez wzrokowca i stuchowca. Wzro-
kowiec myli sie co do liter majgcych podobny wyglad, np.
EiF, Qi O; stuchowiec za$ co do liter o analogicznym
lub zblizonym dzwieku: Q i K, Vi F, Ci S (wymowa
francuska).

Pamie¢ smakowa i powonieniowa majg duze praktyczr
ne znaczenie dla niektdrych zawoddéw (dla probujacych
wina, gatunki herbaty, dla chemikdéw i aptekarzy), lecz
sg bardzo mato dotychczas zbadane i nie wiemy, jakie
znaczenie moze tu mie€ predyspozycja i wycwiczenie.

2. Odmiany ze wzgledu na forme. — Wazniejsze je-
szcze niz zagadnienie tresci jest zagadnienie formy pa-
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mieci. Gdy clicemy sie dowiedzie¢ czego$ o pamieci ucznia
lub kandydata do .jakiego$ zawodu, to chodzi nam prze-
deAvszystkiem o to, 1) w jaki sposob on sie uczy tego, co
ma zapamieta¢ (zapamietywanie szybkie czy powolne);
2) jak diugo pamieta (pamie¢ trwata albo tatwo zapomi-
najaca) ; 3) jak korzysta ze swych wiadomosci, czy tatwo
wywotuje wspomnienie w pamieci (pamie¢ ustuzna albo
pamie¢ ociezata); 4) czy fatwiej sobie przypomina, gdy
mu sie zadaje pytania, czy gdy mu sie daje przedmioty
do odpoznawania, czy tez gdy musi wywotywaé swoje
wspomnienia samorzutnie (pamie¢ powodowana, odpo-
znawmza i samorzutna); 5) czy posiada pamie¢ silng czy
stabg; 6) czy jest to pamieC wierna, doktadna (doktad-
nos¢ Swiadkow); 7) czy posiada pamie¢ wahajgcg sie,
czy tez SciSle odroznia obrazy pewne i wspomnienia praw-
dziwe (pamie¢ pewna); 8) czy jest to pamieé raczej
bierna, mechaniczna, utrwalajgca obrazy jakby na ptycie
fotograficznej, czy tez jest to pamie¢ logiczna, mnemo-
techniczna, czynna, czy utrwalenie jest przedewszystkiem
nastepstwem czynnosci mniej lub wiecej dowolnej.

Moznaby jeszcze zwiekszy¢ ilos¢ tych pytan. (Mo-
wiono mianowicie takze o przeciwstawieniu miedzy pa-
miecig analityczng, ktora chwyta przedewszystkiem cato-
sci i nastepnie dopiero przechodzi do szczegotéw, a pa-
miecig syntetyczna, ktéra utrwala najpierw szczegdty
i z nich dopiero tworzy cato$¢). Wyliczenie wyzej wymie-
nionych pytan wystarcza juz jednak do zrozumienia, ze
dalecy jeszcze jesteSmy od ustalenia typologji pamieci.
Czy wszystkie te odmiany odpowiadajg rzeczywistym roz-
nicom indywidualnym? Jakie korelacje istniejg miedzy
niemi? W jakim stopniu sg te odmiany zalezne od chwi-
lowych okolicznosci? | wreszcie, w jaki sposob, zapo-
mocg jakich testow praktycznie stosowanych mozna te
odmiany rozpoznac?

Wszystkie te znaki zapytania nie sg bezcelowe. Kazdy
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z nich nasuwa psychologom powazne zagadnienie do roz-
strzygniecia.

Stawiano sobie takze pytania, czy ci, ktorzy sie predko
ucza, nie zapominajg réwnie predko, natomiast moze diu-
go pamietajg ci, co sie uczg powoli. Trzeba jednak od-
rozni¢ strone ogodlng tego zagadnienia od strony obcho-
dzacej psychologje indywidualng. Jezeli jest prawda, ze
przy tozsamosci wszystkich innych okolicznosci istnieje
jakis zwigzek bezposredni miedzy czasem zapamietywa-
nia a trwato$cig zachowania wspomnienia, to z tego nie
wynika, by te zwigzki wystepowaty tez jako roznice in-
dywidualne. Przeciwnie, doswiadczenia przeprowadzone
wsrdd uczniow Avykazaly, ze uczacy sie bardzo predko
moga rowniez najdtuzej pamietaé¢ rzecz wyuczona.® Rzut
oka na tablice podang przez Bineta na str. 173 3 ,,Pojec
nowoczesnych o dzieciach* wykazuje, ze w zyciu spoty-
kamy wszystkie te mozliwe wypadki: sg uczniowie, ktorzy
ucza sie predko i pamietajg dtugo, i tacy, ktérzy predko
sie ucza i predko zapominajg, i tacy wreszcie, ktorzy ucza
sie dtugo i pamietajg stosunkowo diugo. — Nie wiemy
jednak, czy jedne z tych par nie majg silniejszej korelacji
od innych.

3. Stato$¢ pamieci. — Wskazywatem juz poprzednio
(str. 94) na wielka trudno$¢, jaka dla oceny wynikow nie-
ktorych testow, a szczegoOlnie testow pamieci, stanowi nie-
stato§¢ o0séb badanych. Z dnia na dzien od jednej i tej
samej jednostki przy podobnych i rownowaznych testach
otrzymujemy wyniki, przechodzace czasem z jednej osta-
tecznosci w drugg. Okoliczno$¢ ta utrudnia niezmiernie
nietylko uzyskanie pewnosci w rozpoznaniu, ale nawet
przeprowadzenie wstepnych badan (korelacje i t. d.), ma-

29 Por. Ogden, Archiv fir die gesamte Psychologie, 11, 1903; —
Radossawljewitsch, teza, Zirich, 1906; — Mcumann, Oeko-
nomie und Technik des Gedachtnisses, 1912, str. 138; i t. d.

3° \y przektadzie polskim.
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jacych na celu przygotowanie samych préb diagnostycz-
nych.

Moze wydaé¢ sie dziwnem, ze po tych pesymistycznych
uwagach daje tutaj 3 testy pamieci. Czynie to tylko dla-
tego, ze zostaty one wycechowane, jeden dla rdéznego
wieku, dwa pozostate tylko dla -wieku mtodzienczego i doj-
rzatego. Musze jednak zaraz oswiadczycC, ze dawaty mi one
wyniki bardzo niezadowalajgce pod wzgledem statosci.
Dopiero gdyby przy stosowaniu tych testow kazdy osob-
nik dawat Awyniki state, mielibySmy prawo oznaczac jego
pamieC przez odpowiedni percentyl.

Tablice, ktére tu podaje, sg ciekawe z tego takze
wzgledu, ze wykazujg, jak wielkie istniejg miedzyosobni-
cze roznice pamieci w poréwnaniu ze zmianami, zaleznemi
od wieku.

Test 15 "wyrazow i test 30 obrazkéw?7 dotyczg tylko pa-
mieci opartej na spostrzeganiu materjatu (a nie na jego
powtarzaniu).

Test 15 wyrazow.3d

Nalezy przeczyta¢ badanym z jednego z ponizej po-
danych wykazoéw 15 wyrazéw z szybkoscig = 1 wyraz na
2 sekundy i zazadac¢, by je powtdrzyli, w jakimkolwiek
porzadku, w 10 sekund po ukonczeniu czytania. Mowi
sie: Przeczytam wam, 15 wirazow, starajcie sie je zapa-
mietaC jak najlepiej. Nastepnie, gdy Avam powiem, — ale
nie wczesniej, — zapiszecie te wyrazy, ktoreScie zapamie-
tali, wszystko jedno, w jakim porzadku. (Jezeli dzieci
majg trudnosci z pisaniem, to wymieniajg je ustnie, a pro-
Avadzacy badania zapisuje.)

Oto 3 serje wyrazow (w jezyku francuskim sg one
wszystkie dwuzgtoskowe):

3l Claparede, Développement et aptitude, Bull. Soc. péd.
genevoise, 1916, i Archives de Psychologie, XVII, 1920.
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Serja A. — Beben — Roleta — Pasek — Kawa —
Szkota — Krewny — Storice — Ogrod — Czapka — Wie-
$niak — Was — Indyk — Barwa — Dom — Rzeka.

Serja B. — Pulpit — Pasterz — Wrdbel — Trzewik —
Komin — Gora — Okulary — Gagbka — Chmura — £6d-
ka — Baran — Strzelba — Oléwek — Kosciot — Ryba.

Serja C. — Pomarancza — Fotel — Zaba — Korek —
Pow6z — Broda — Brzeg — Mydto — Hotel — Ko —
Owad — Toaleta — Rondel — Zotnierz — Zamek.

Percentyle pamieci na zasadzie testu 15 wyrazow.2

Percen- Wiek - lat -
Dorosli
tyle 5 6 7 8 9 10 U 12 13 14 15 16 17

f 6 10 10 9 10 10 13 12 12 11 12 10 11 14

100 < 7 g g 10 10 10 12 12 12 12 11 13 12 14
/ 5 5 5 6 6 7 9 9 9 9 9 9 9 10

“» { 5 5 5 6 6 7 8 9 1010 10 10 10 10
4 4 4 5 5 6 7 7 7 8 8 8 8 8

% \ 34 4556 78838899 8
3 33 4 4566 66 7 77 71

%5 | 2 2 2 35556 7778 8 7
L, 1102113213353 5
0 i 01 00 12 2 2 3 4466 5

Liczba os6b 16 39 100 75 86 118 143 151 159 60 34 20 47 120
badanych 14 22 101 126 144 100 128 159 139 95 39 21 17 73

3R Testy te zostaty przettumaczone i byly stosowane po niemiecku
w Zurychu przez p-ne Ust er i (Educateur, sierpieri 1921), po wiosku
przez pp. Elize Torriani i G. Corberi (Rivista di Psicologia,
1922), po hiszpansku przez pp. Mercedes Rodrigo i P. Ros-
sello (Rev. de Pedagogia, marzec 1923). Skale otrzymane w tych
3 krajach nie sg zgodne: skala wtoska ma wartosci wyzsze od genew-
skiej, a zuryska i madrycka nizsze od niej. To dowodzi, ze skala ma
wartos¢ tylko dla tej miejscowosci, dla ktérej zostata ustalona.

Musze doda¢, ze jednakze po ustaleniu tej skali byta ona wielo-
krotnie stosowana w szkotach Szwajcarji romanskiej i przekonywano
sie przytcm, jak stuszne byto tu okreslenie medjany i kwartyli. (Oczy-
wiscie, ze percentyle 100 i 0 mogg zawsze ulega¢ zmianom).
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Poza swojg niestatoScig test powyzszy ma jeszcze te
wady, ze nie ma dostatecznie duzego rozsiewu. Dlatego
bytoby lepiej w tycli samych warunkach dawac serje o 30
\Wyrazach.

Test 30 obrazkéw.

Wycina sie 30 obrazkéw z ksigzeczki pod tytutem
»Bildersaal®, "wydanej przez firme Orell Fiissli w Zury-
chu (kazdy zeszyt tego wydawnictwa kosztuje tylko 50
centymow, co umozliwia przygotowanie tego testu), kazdy
obrazek nakleja sie na kartce papieru, o rozmiarach mniej
wiecej 5X 7 cm; 30 takich kartek zszywa sie razem tak,
by tworzyty maty albumik, tatwy do przeglagdania. Po-
kazuje sie dziecku kolejno te obrazki, jeden co 2 sekundy.
Instrukcja taka sama, jak przy tescie i5 wyrazéw, od-
twarzanie nastepuje w 10 sekund po skonczeniu pokazy-
wania obrazkow.

Obrazki uzywane tu przedstawiajg: lokomotywe, roze,
kufer, gltowe, beczke, rybe, motyke, but, wisnie, stot,
dzwonek, taczki, klucz, osta, garnek, pianino, noge, lampe,
okulary, starca, zegar, gotebia w locie, kanape, krowe,
waze, parasol, nozyczki, koguta, fotel, chorggiew.

Serja ta dotad zostata Avycechowana tylko na 40 do-
rostych :

Percentyle Liczba zapamietanych obrazkéw

100 19
90 17
80 16
70 15
60 13
50 13
40 12
30 10
20 9
10 8

0 6
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Czy istnieje jaka$ korelacja miedzy pamiecig wyrazow
a pamiecig obrazkéw? Dla rozstrzygniecia tego pytania
zastosowano do 48 uczniow w wieku od 10 do 14 lat test
15 wyrazow i test podobny do wyzej opisanego, lecz za-
wierajacy tylko 15 obrazkéw.38 Otrzymano przytem Kko-
relacje wynoszacg 0,69. Nalezy zaznaczy¢, ze ze wzgledu
na niestatos¢ badanych osobnikéw korelacja ta jest na-
wet wyzsza od tej, jakg otrzymywano miedzy dwiema
rownowaznemi serjami wyrazow albo dwiema serjami
obrazkéw. Mozna zatem stagd wywnioskowac, ze nie mamy
tu do czynienia z dwiema zupeinie niezaleznemi pamie-
ciami czastkowemi.

Test odpoznawania ksztattow (Whitley) .3&

Test ten polega na tern, ze pokazuje sie badanemu
osobnikowi 25 figur geometrycznych i zada sie nastepnie,
by je odpoznat wsréd 25 figur analogicznych, z ktoremi
zostaty one pomieszane. Sg 2 serje tych figur, A i B.
Kazda serje pokazuje sie w ciggu 1 minuty. Odpozna-
wanie nastepuje natychmiast po pokazaniu. Badanemu
zaleca sie, by odpoznawat przedtozone figury, przeglada-
jac o ile moznosci szeregi od lewej reki do prawej. No-
tuje sie liczbe trafnie odpoznawanych figur i czas na to
zuzyty. (Od liczby trafnie odpoznawanych figur odej-
muje sie liczbe btedow i otrzymang liczbe uwaza sie za
wynik testu).

(Serje uzywane przez nas roznig sie nieco od seryj
Whitley’a tern, ze tablica stuzaca do odpoznawania za-
wiera wszystkie 25 figur pokazywanych, czego niema
u Whitley’a).

P-na Blackman z Instytutu Rousseau’a spercentylo-

B Y. Delhorbe, Rech. sur la corrélation entre la mémoire des
mots et celle des images, Archives de Psychologie, XVI1I, 1919.

A Whilley, An empirical study of certain tests for individual
differences (Arch, of Psych., No 19), New York, 1911, str. 53—56.
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wata ten test na 75 uczniach genewskich kurséw zawo-
dowych, z ktérych po 25-ciu liczyto 14, 15 i 16 lat zycia.

Serja A. Serja B.
ientyle 14 lat 15 lat 16 lat 14 lat 15 lat 16
100 12 16 12 14 u u
75 8 10 8 6 8 8
50 6 8 7 4 6 6
25 4 7 6 2 4 5
0 2 4 0 1 1 0

Jest to jednak tablica bardzo prowizoryczna. Mate-
rjat, na ktérym sie opiera, jest zbyt szczupty. Trzebaby
przytem jeszcze wzig¢ pod uwage wiernos¢ odpoznawa-
nia, t. zn. stosunek figur trafnie odpoznanych do wszyst-
kich wskazanych (trafnie i mylnie razem).

Aczkolwiek tablice A i B zawierajg figury tego sa-
mego rodzaju, to jednak zdarza sie czesto, ze ci sami ucz-
niowie dajg zle rezultaty dla tablicy A, a dobre dla B,
i odwrotnie. Niema zatem wspoétzaleznosci miedzy temi
dwiema serjami. Czy mamy tu do czynienia poprostu
z niestatoscia, czy tez moze pewna roznica typir figur se-
rjii B odpowiada jakim$ innym uzdolnieniom pamieci niz
serja A (to ostatnie przypuszczenie wydaje sie jednak
nieprawdopodobne) ?

8§ 7. Uwaga

Uwaga, ktéra ma tak wielkie znaczenie w szkole
i w zyciu, jest procesem bardzo trudnym dla Scistego uje-
cia i okreslenia. Zdolnos¢ uwagi bywa bezwatpienia rézna
u poszczegolnych jednostek, lecz jakze sie ona tez zmienia
u tego samego osobnika zaleznie od jego zainteresowan
statych czy chwilowych! Jakzez wiec wybraé jakis typuwy
akt uwagi jako miare, z ktérgby mozna porownywac po-
szczegllne akty uwagi? Wydaje sie to prawie niewyko-
nalnem.
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A jest to rzecz tem trudniejsza, jesli sie zwazy, ze
uwaga nie istnieje nigdy w stanie wyosobnionym. Uwaga
towarzyszy zawsze jakiej$S czynnosci psychicznej: spo-
strzeganiu, zapamietywaniu, rozmys$laniu, reagowaniu...
Zatozeniem eksperymentalnego mierzenia uwagi jest przy-
puszczenie, ze mozemy ja -wyodrebni¢ od innych funkcyj,
z ktéremi ona sie tgczy, i rozpatrywac jg samag w sobie.

Powtore, uwaga przejawia sie pod rozmaitemi posta-
ciami: pozytywnie jako zdolno$¢ skupienia sie; negatyw-
nie jako zdolno$¢ opierania sie roztargnieniu; dalej mozna
rozpatrywaC uwage pod wzgledem jej natezenia lub jej
wytrwatosci, statoSci lub, przeciwnie, ruchliwosci; uwaga
moze by¢ samorzutna lub zalezna od woli. Czy te odmiany
odpowiadajg réznym indywidualnym typom? Nic prawie
w tej dziedzinie nie wiemy. — Trudno nawet powiedziec,
czy wszystkie te odmiany sg réznemi postaciami uwagi,
czy tez tylko zastosowaniami uwagi do rozmaitych zadan.

Istnieje rozpowszechniony test do mierzenia uwagi:
mianowicie test wykre$lania liter, znany pod nazwg testu
Bourdon’a; z rozmaitemi swemi odmianami (kwadraciki
Toulouse’a i Pieron’a i t. d.). Przyznaje, ze sam nie mam
wyrobionego zdania co do tego testu, ktdry czesto bywa
zawodny. Jednym z jego brakow jest to, ze wprowadza on
pewng reakcje ruchowg (akt przekre$lania), ktéra moze
przyspieszaC lub opdzniaC prace niezaleznie od samej
uwagi. Dalszym brakiem jest to, ze test ten Avymaga ko-
niecznie dobrego wzroku, a wreszcie, ze predko moze na-
stagpi¢ zmechanizowanie, automatyzm za$ jest zaprzecze-
niem uwagi. Bytoby rzecza niezbedna podjaé¢ doSAviadcze-
nia na szerokg skale, by dojs¢ Avreszcie do Scistego okre-
$lenia AYartosci i znaczenia tego testu.

Test 'poréwnywania obrazkéw niewiele sie ro6znigcych
miedzy sobg. — Szczego6lniej jezeli chodzi o dzieci, test
uwagi musi pobudzaé zainteresoAvanie. Uwaga przy ob-
serAYOAYaniu moze by¢ okreslona w nastepujgcy sposéb:
pokazuje sie badanemu dwa obrazki praAvie jednakowe,
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réznigce sie tylko jakiemi$ dAvunastoma szczegOtami. Na-
przylttad, obrazki przedstawiajg sale szkolng, ale na jed-
nym z nicli jest co$ narysowane na tablicy, na drugim za$
nie; na pierwszym obrazku jeden z uczniéw podniost reke,
a na drugim nie i t. d. Ogoétem jest dwanascie mniej lub
wiecej Avyraznycb réznic av szczegdtach. Oblicza sie, ile
z tych réznic zostato spostrzezonych w ciggu 30 albo 60
sekund, albo tez, ile czasu potrzeba na Avykrycie Avszyst-
kich tych roznic. Pierwszy sposob postepoAvania jest do-
godniejszy.

Nie posiadam, niestety, dostatecznej ilosci wynikow, by
je tutaj przytoczyé. Jest to jednak doSAviadczenie bardzo
proste i ciekawe, ktére kazdy moze z fatAvoscig przepro-
Avadzi¢. Trzeba tylko pamieta¢, ze chodzi tu Avylacznie
0 UA\-age av zastosowaniu do obserwacji i ze nie jest doAvie-
dzione, by najlepsi av tej dziedzinie byli bardziej uzdol-
nieni pod A%gledem innych rodzajOAV uAvagi.

§ 8. Testy rozumienia.

Kozumienie moze by¢ badane zapomoca préb rozmaitej
trudnosci, Avymagajacych w réznym stopniu uwagi, Avy-
obrazni AvzrokoAvej lub A®rbalnej i t. d. Eozumienie prze-
chodzi od spostrzegania do Ayyjasnienia. W kazdym ra-
zie polega ono na uchwyceniu zAyigzkéw istniejagcych mie-
dzy elementami tego, co jest dane, nato azeby potgczy¢ te
dane z jaka$ ideg (pojeciem, zasadag czy praAyem); nie-
kiedy jednak dziatanie to dokonyAva sie jakby automatycz-
nie, niekiedy za$ Aymaga znacznych wysitkOAV uAAagi,
a czasami pobudzone zostaje glOAAMie dziatanie Ayyobrazni.

Pomiedzy licznemi testami, dotyczgcemi rozumienia,
Arymienimy interpretacje obrazkéw, rozumienie przeczyta-
nych tekstow, zaledArie naszkicoAvanych rysunkOAv czy ka-
rykatur, rebusOAv, A¥jasniania mechanizméw i t. d.

Oto kilka przyktadow tylko:
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Test rozumienia czytania.

Celem tej proby jest przekonac sie, czy dziecko rozu-
mie to, co czyta, i zmierzy¢ to rozumienie. — Daje sie
dziecku do przeczytania jakie$ mate opowiadanie i zgda
sie nastepnie, by je opowiedziato, lub zadaje sie pytania,
odnoszgce sie do przeczytanego tekstu.

Proba ta, clio¢ pozornie wydaje sie bardzo tatwa,
W gruncie rzeczy nastrecza duzo trudnosci. Trzeba bo-
wiem w takim teScie wystrzegaC sie nastepujacych szko-
putow: 1. Odpowiedz dziecka nie powinna by¢ wynikiem
jego inteligencji ogolnej, t. zn. powinna wykazywac jedy-
nie, czy dziecko zrozumiato pewien tekst, a nie by¢ proba
jego refleksji czy rozumowania. Tak naprzykiad, gdy-
bySmy dali dziecku do przeczytania ustep nastepujgcy:
»Piotr, wrociwszy do domu, nie znalazt juz zegarka, ktéry
pozostawit byt na stole”, i dla przekonania sie, czy dziecko
zrozumiato, zapytali: ,,Co ukradziono Piotrowi!“, to mo-
gtoby sie zdarzy¢, ze dziecko nie umiatoby odpowiedziec,
cho¢by zrozumiato to, co przeczytato, bo nie zorjento-
watoby sie, ze chodzi tu o kradziez. — 2. Szkoput wyni-
kajacy ze stownika: jezeli tekst nie jest zrozumiaty, po-
niewaz zawiera wyrazenia nieznane dziecku, to prébe taka
nalezy uzna¢ za chybiong. — 3. Szkoput wynikajacy
z pamieci werbalnej: czesto dziecko powtarza dostownie
tekst, nie rozumiejac go zupetnie. — 4. Wiadomosci dziec-
ka: postawione pytanie nie powinno dotyczyC specjalnych
wiadomosci posiadanych przez dziecko. — 5. Szkoput nie-
uwagi: nie nalezy nieuwagi bra¢ za niezrozumienie. —
6. Zta odpowiedz dziecka moze wynika¢ z nieumiejetnosci
wyrazania mysli, cho¢ zrozumiato ono, co przeczytato.

Wynalezienie takich testéw, ktéreby nie wprowadzaty
w gre innych czynnikow, jakie nie powinny wystepowac
przy badaniu rozumienia, jest zatem rzeczg trudniejsza,
nizby sie zdawato.
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Pytanie powinno by¢ przytem sformutowane w taki spo-
sob, by mozna- bylo odpowiedzie¢ na nie tylko po zapozna-
niu sie z tekstem przeznaczonym do odczytania. — Gdyby,
naprzyldad, dano do przeczytania opis wiosny, a nastepnie
postawiono pytanie: ,,Co charakteryzuje wiosne!*, to
trafne odpowiedzi na takie pytanie nie bytyby dowodem
zrozumienia tekstu.

Oto dwa przykiady takich czytanek i pytania zwig-
zane z ich trescia:

I. — Pies poszedt do kuchni. Wypit kotu wszystko
mleko. Kot nie byt z tego zadowolony.

Pytanie: Z czego kot nie byt zadowolony?

Il. — U niektérych dzikich ludéw podczas uroczysto-
sci wodzowie przywdziewajg ptaszcz utkany z pior a hetm
na glowe. Plaszcze zwierzchnich wodzow* sg dtugie az do
ziemi, a wodzOAV pomniejszych dochodzg tylko do kolan.

Pytanie: Czego dowodzi dtugos$é ptaszczyé

H. Jeanrenaud, dawny asystent w mojern labora-
torjum, przeprowadzit badania w tym Kkierunku na 300
dzieciach w wieku od 8 do 14 lat. Dawat on im serje
9 zdan i okreslit skale zrozumienia. Odsytam czytelnikéw
do jego pracy.®d Obawiam sie jednak, ze w niektérych czy-
tankach nie unikngt on wyzej omawianych niebezpie-
czenstw i ze zbyt czesto wcigga w gre inteligencje rozu-
mowania.3

Test przystow.

Chodzi tu o to, czy dziecko rozumie sens przystowia.
Daje sie dziecku serje 10 przystéw, oznaczonych literami
od A do K, i 12 zdan, z ktérych 10 jest zastosowaniem po-
wyzszych przystdw. Chodzi o wskazanie, ktére zdanie od-

H H. Jeanrenaud, Rech. sur la compréhension de lecture,
L’Educateur, z 5 lutego 1921.

3B Claparéde, Remarques sur le test de compréhension de lectu-
re, L’Educateur, z 16 kwietnia 1921.
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powiada kazdemu z przystow. Postepuje sie kolejno, za-
czynajagc od przystowia A i przechodzgc dalej do przy-
stowia B, C i t. d. — Notuje sie, ile czasu zajeto kazde
przystowie. Jezeli dziecko sie omyli, nie nalezy go popra-
wiat. Gdyby po uptywie jednej minuty jeszcze nie byto
odpowiedzi, nalezy przej$¢ do nastepnego przystowia.

Przystowia.

A. — Gdy kota niema, myszy tancuja.

B. — Kazdemu wedtug dziet jego.

C. — Trzeba ku¢, zeby zosta¢ kowalem.

D. — Muchy, ktore brzeczg koto koni, nie popychajg
naprzod dylizansu.

E. — Co malutkie, to milutkie.
F. — Baran zaAvsze bedzie strzyzony.
G. — Suknia nie robi mnicha.

I-. — Kto pit, pi¢ bedzie. (Po polsku: Natura ciggnie
wilka do lasu).

I. — Jeszcze sie ten nie urodzit, coby wszystkim do-
godzit.

K. — Kto sie ttumaczy, ten sie oskarza.

Zdania odpowiadajgce tresci przystow.

1 — Trzeba wynagradzac¢ lub kara¢ ludzi wedtug te-
go, co oni zrobili.

2. — Winny czesto stara sie usprawiedliwic.

3. — Ludzie matego wzrostu mogg mieC wielkie za-
stugi.

4. — Gdy niema majstra, robotnicy robig, co chca.

5. — Z trudem poprawiamy sie z btedu, ktéry stat sie

przyzwyczajeniem.

Kto p6zno zasypia, pézno sie budzi.

7. — Przez c¢wiczenie sie w jakiej$ rzeczy nabiera sie
w niej sprawnosci.

o
|
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8. — Niektore osoby duzo sie ruszajg, ale nic nie robia.

9. — Nie nalezy sadzi¢ z powierzchownosci.

10. — PamieC jest rzeczg pozyteczna.

11. — Zadowalajgc jednych, narazamy sie innym.

12. — Kiedy kto$ jest dobry, to mu wkoncu wszystko
zabiorg. ¥

Winno by¢: A—4;, B3—1, C—7, D—8; E—3;
F—12;, 1—9; H—5; 1—11;, K—2

Ocena wyniku badania zalezy od liczby dobrze zrozu-
mianych przystow. Czas zuzytkowany dla dania odpo-
wiedzi bierze sie pod uwage tylko dla uszeregowania 0sdb
badanych, ktére daty jednakowa liczbe dobrych odpo-
wiedzi.

Ponizej podajemy wyniki otrzymane, po pierwsze,
wsréd ucznidw szkoty poczatkowej, w wieku 10—11 lat,
powtore, wsrod praktykantdw mechanikéw i handlowcow
w wieku 15—17 lat.

Uczniowie 10—11 lat Praktykanci

Percentyle Chiopcy Dziewczeta 15—16 lat 16—17lat
100 9 9 10 10
75 5 6 10 10
50 2 5 8 9
25 1 2 7 7
0 0 0 2 2

Widzimy, ze ten test jest dobry pod tym wzgledem,
ze daje dobry rozsiew, jest jednak zbyt tatwy dla starszej
miodziezy. Nalezatoby przeto uzywac nie jednej serji 10
przystow, ale kilku, wiaczajac przytem niektore przysto-
wia o subtelniejszem znaczeniu, by zwiekszy¢ w ten sposob
Szanse rozsiania.

37 Zob. zastosowanie tego testu do dzieci w wieku od lat 8 do 11:
Piaget, Mowa i myslenie u dziecka, przet. J. Kotudzka, Biblj. Przekt.
Dz. Ped., T. 10, str. 157 i nast. (Przyp. wyd.).

Clapardde: Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniow 17
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Test zdan bez samogtosek.

Test ten, utozony przeze mnie, stuzy do badania pro-
stego rozumienia. Aczkolwiek opiera sie on na zasadzie
uzupetniania, dopetnianie czesSci brakujacych odbywa sie
tak automatycznie, ze trudno tu mowi¢ o dziataniu po-
mystowosci.

Daje sie dziecku 20 ponizej podanych zdan i poleca mu
sie odczytac je jak najpredzej, uprzedzajac, ze samogtoski
zostaty zastgpione kropkami.

Jezeli zdanie nie zostanie odczytane w ciggu 30 sekund,
notuje sie, ze nie zostato odczytane. Notuje sie liczbe zdan
poprawnie odczytanych. Nie pomaga sie badanemu w od-
czytywaniu, ale jezeli odczyta zdanie blednie, oznajmia
mu sie to i pozwala mu sie poprawié¢, o ile to wszystko
odbedzie sie w ciggu przewidzianego czasu 30 sekund.®

8

Zdania te brzmiag, w przektadzie polskim:

Kot zjada mysz.

Pies jest przyjacielem cztowieka.

Dwa i dwa czyni cztery.

Kochajcie sie wzajemnie.

. Badzcie dobrymi wzgledem zwierzat.

. Trzeba ptaci¢ dobrem za zie.

Lepiej poézno, niz nigdy.

Piekarz wyrabia elileb.

Tydzien ma siedm dni, rok dwanascie miesiecy.

Zimg jest zimniej, niz latem.

. Paryz jest stolica Francji.

Geranje sg czerwone.

. Niektére grzyby sa trujace.

14. Nie wiemy, w jakiej epoce pojawit sie cztowiek na ziemi.
15. Rzeki ptyna z gor i kierujg sie ku morzu.

16. Wiecej mozna zrobi¢ stodycza, niz gwattem.

17. Miejmy nadzieje, ze nie bedzie wiecej wojny.

18. Wzbogaca sie ten, kto sptaca swe dtugi.

19. On bardzo mato je, cho¢ jest gtodny.-

20. Skoro tylko powrdcit z podrozy, on zaraz sie potozyt.
Podaje ten test w brzmieniu francuskiem, poniewaz wtedy tylko
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.L.cli.t m.ng. 1. s..T s
.L.ch..n .st ’’m. dFh.mm.
.D..x .t d..x f.nt qg..tr

.m.zv..s 1.s .ns 1s ..tr.s

S...zb.ns .nv.rs 1L.s .n.m..X

.1f..t r.ndr. L b.np.r 1L m.l

M. .ttord g.. jJ.m..s

L. b 1ng r f.br.q.. 1. p..n

L.s.m.n.. s.ptj.rs, I’nn.. d..zm..s

.n h r A1f..t pl. s fr..d qg..n

P.r.s .st lLc.p.t.1. d. Fr.nc.

L.s g.r.n.. ms s.ntr..g.s

Q..lg..s cli.nip.gn.ns s.nt v.n.n..x

N..s .gn.r.ns . q. 1l.p.gq.. Pli.mm
pp.r.s.r 1. t.rr.

L.sr.v..r.s v..nn.nt d.s m.nt.gn.s .t
s. d.r.g.nt v.rs 1. mu.r

Pl.sf..t d..c..t gq.. v..1l ne.

.sp.r.ns qu\ln’ ..r. pl.s d. g..rr.

Q.. p... s.s d.tt.s s’enr.ck.t

1Im.ng. tr. s p..gqg...q.M ..t f.m

ss.t.t r.v.n. d. v..g. .1 .11. s.
c..ch.r

Oto wyniki otrzymane w pewnej klasie szkoty poczat-

kowej,

liczacej 36 chtopcow w wieku lat 10—11, gdzie

tylko kilku chtopcow miato skonczonych lat 12, i w kla-
sie dziewczynek, liczacej 17 uczennic w wieku lat 10—11.
Dodaje do tego wyniki, otrzymane ws$rod 27 dorostych
daktylografek.

mozna oceni¢ stopien jego trudnosci. Dla dzieci polskich nalezatoby uto-
zy¢ inne zupetnie zdania, bo, jak wida¢ z zalgczonego tlumaczenia, nie-
ktore z nich bytyby po polsku zbyt trudne. (Przyp. ttum.).

17~
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Percentyle Chiopcy Dziewczynki ~Razem  Doroste

100 16 15 16 19
75 12 14 13 18
50 10 8 9 17
25 6 6 6 15

0 3 5 3 U

Test ten ma te zalete, iz jest tatwy do zastosowania,
nie wymaga! zadnycli przyboréw i moze w nieskoficzono$é
posiadaC odmiany rownorzedne. Nie moge jednak SciSle
okresli¢ jego stosowalnosci. Niewatpliwie, ma on wogole
zwigzek z inteligencja ogolng. Uczniowie, uznawani przez
nauczycieli za inteligentnych, odczytywali najwiecej zdan,
lecz zdarzaty sie i swyjatki.

Obrazki Dawida.

Wit Dawid3B z Warszawy w swej pieknej pracy ,,Inte-
ligencja, wola i zdolno$¢ do pracy* zaproponowat test na-
stepujacy: Pokazuje sie dziecku 2 obrazki, z ktorych jeden
przedstawia poczatek jakiej$ historyjki, a drugi scene
koncowsg. Dziecko powinno opowiedzie¢, co sie zdarzyto.
Poniewaz drugi obrazek jest bliskiem nastepstwem pierw-
szego, przeto chodzi tu o test rozumienia, a nie inwencji.
W prébie tej przejawia sie naturalnie pewien stopien
wyobrazni, ale moznaby powiedzie¢, wyobrazni nalezacej
do rozumienia, $ci$le ograniczonej tern, co jest dane
w zagadnieniu, a nie wyobrazni twdrczej.

P-na Margairaz przeprowadzita, na mojg proshe, per-
centylowanie 6 prob Dawida. Obserwacyj dokonata na 10
chtopcach i 10 dziewczynkach, reprezentujgcych wszystkie
lata wieku od 4 do 12

Mowi sie dziecku: ,,Lubisz powiastki, prawda? Pokaze
ci obrazki, patrz, oto dwa obrazki: ten przedstawia po-

9 J. W. Dawid, Inteligencja, wola i zdolno$¢ do pracy, "War-
szawa, Wende, 1911, str. 101 i nast. — [Po6zniejsze wydania w Bibljotece
Dziet Pedagogicznych, Warszawa, Nasza Ksiegarnia. — Przyp. wyd.].
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czatek historyjki, a ten koniec; przypatrz sie i opowiedz
mi te powiastke®.

Dla ustopniowania p-na Margairaz zwrocita uwage na
rozmaite momenty, wymieniane przez dzieci zaleznie od
wieku, i w ten sposob dla kazdej pary obrazkdéw ustalita,

Rys. 13. Obrazki Dawida. Chtopiec i pies.
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Rys. 14. Obrazki Dawida. Ztodziej.

jakie sg zasadnicze momenty, skladajgce sie na te po-
wiastke. Oblicza sie, ile tych zasadniczych momentow
zostato wskazanych przez badane dziecko.

Obrazki przedstawiajagce chtopca i psa. —
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Pierwszy obrazek: chiopiec podnosi kij na psa. Drugi
obrazek: chtopiec ma rozdarte majteczki i ptacze.

Dla wyjasnienia tego zdarzenia trzeba wymieni¢ 5 na-
stepujacych punktéw: 1) uderzenie psa; 2) rozdarte
majteczki; 3) to pies je rozdart; 4) chlopiec ptacze;
5) ptacze, poniewaz...

Obrazki przedstawiajgce ztodzieja i psa. —
Pierwszy obrazek: pies jest przywiagzany do drzewa, na
ktérego gatezi wisi koszyk z jedzeniem, obok stoi zto-
dziej, ktéry zastanawia sie, w jaki sposéb mogtby zabrac
koszyk, a unikng¢ pokasania przez psa. Drugi obrazek:
sznurek jest okrecony kilkakrotnie okoto drzewa i skrd-
cit sie w ten sposob, a ztodziej wyproznia koszyk.

Mamy tu 8 zasadniczych punktéw: 1) pies przywia-
zany do drzewa; 2) pies ma pilnowac; 3) koszyk za-
wieszony na gatezi; 4) czlowiek chce zabrac...; 5) pies
temu przeszkadza; 6) pies okrecit sie okoto drzewa,
7) poniewaz...; 8) cztowiek dostat sie do koszyka.

Percentyle obrazkéw Dawida.

Chtopiec i pies Ztodziej i pies
Percen- Wiek Wiek
tyle 4 5 6 7 8 9 10 11 12 45 6 78 910 11 12
555550555 5 234 554878
100 25550555 55 33 3 45487 5
215505505655 1244 44666
» 12335¢5¢5 55 1233445 65
003344555 01 4 4 4 4 4 4 4
50 0122255 55 12 33435 5 4
0022333655 0133323344
B 90111135 34 0122333 43
000202225 0001221 32
000010 3 12 0001221 32

Liczby podajg ilo$¢ zasadniczych punktéw wymienianych
dla kazdej powiastki. Liczby wydrukowane kursywag odnosza
sie do dziewczynek.
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8§ 9. Testy inwencji (pomystowosci)

Inwencja (dziatanie pomystowosci, czy wynalazczosci)
polega na realizacji powzietej uprzednio idei, czy danego
polecenia. Jest ona zasadniczo twdrcza. Zakres ma bar-
dzo obszerny: od ntozenia zwyktego listu, az do wyna-
lazkow jakiego$ Edisona. Proby pomystowosci sg intere-
sujace jedynie wtedy, jezeli udaje im sie wyodrebni¢ pro-
ces inwencji od procesu rozumienia, z ktorym najczesciej
jest Scisle potgczony. W sztucznych jednak warunkach
laboratoryjnych trudno otrzymac przejawy pomystowosci
wyzszego stopnia, chocby dlatego, ze trzebaby zbyt wiele
czasu dla przeprowadzenia takich testow.

Trzeba wiec poprzesta¢ na stosunkowo tatwych prze-
jawach pomystowos$ci: na wynajdywaniu sposobu rozwig-
zania pewnego zadania. Naprzykiad zagadnienie wilka,
kozy i kapusty, albo zagadnienie zgubionej pitki (p. testy
Termana) sg testami inwencji (pomystowosci), tak samo
jak rozmaite tamigtéwki z zapatek.

Oto zagadnienie wymagajace inwencji, proponowane
przez Termana:

Dwoje dzieci i dwdch dorostych ludzi przychodzi nad
rzeke, na ktérej niema mostu, a ktéra jest zbyt gteboka,
by mozna jg byto przejs¢ w brod. Nikt z nich nie umie
ptywac. Znajdujg mate czétenko, ktdre moze uniesé tylko
jednego dorostego lub dwoje dzieci. Co majg zrobi¢, zeby
wszyscy czworo mogli rzeke przeptyngc?

Daje sie dziecku matlg todeczke i patyczki, majace
przedstawia¢ osoby. Moze ono probowac roznych kombi-
nacyj; oblicza sie, ile minut potrzeba mu nato, by dojs¢
do rozwigzania zagadnienia. (Nie posiadamy skali norm,
ktorg moglibySmy wskazac.)

Ponizej podajemy test bardzo prosty, ktdéry mozna
przeprowadzi¢ zbiorowo i ktéry zdaje sie by¢ odpowiedni
do wykrycia uzdolnienia inwencyjnego:
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Test przestawiania (permutacji).

Daje sie badanemu 4 litery (a, b, ¢, d), chodzi o to, ile
przestawien tych cztei'ech liter potrafi on napisa¢ w cig-
gu jednej minuty.

Mowi sie badanemu: ,,Masz tu cztery litery. Ustawiaj
je na wszystkie mozliwe sposoby tak, by w kazdem usta-
wieniu znajdowaty sie wszystkie litery, ale kazda tylko
jeden raz. Nie mozna powtarza¢ dwa razy tego samego
ustawienia liter®.

Jezeli badany nie rozumie, o eo chodzi, trzeba mu to wy-
jasni¢c na realnym przyktadzie, uktadajac przed nim w ten
sposdb jakie$ cztery przedmioty, cztery rozmaite monety i t. p.,
i polecajgc mu zrobi¢ to samo z literami. (Przekonatem sie, ze
niektore dzieci siedmioletnie doskonale rozumieja, o co chodzi.
Inne absolutnie nie mogga sie zorjentowac. Poczawszy od wieku
8 lub 9 lat prawie wszystkie rozumiejg przytoczone wyzej wy-
jasnienia. W zadnym razie nie nalezy dawa¢ jako przyktadu
przestawien liter a, b, c, d).

W razie koniecznej potrzeby, nalezy zrobié¢ druga prébe z li-
terami r, s, t, u.

Dos¢ wszystkich mozliwych przestawien wynosi 24. Nie
trzeba wspomina¢ tej liczby osobie badanej, z ktérg przepro-
wadza sie doswiadczenie. Przy obliczaniu wynikéw nie nalezy
liczy¢ uktadu a, b, ¢, d, ktéry byt dany. Najwyzsza zatem liczba,
jaka badany moze osiggnag¢, wynosi tylko 23.

Oto otrzymane wyniki:

Przestawienia.
Percentyle lat 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 Dorosdli

Inn / 7 7 8 15 17 13 13 1414 13 13 22
1w \ 8 8§ 11 9 11 1512 10 U 16 11 13
/ 5 5 5 6 7 7 7 8 8 9 11 11

\ 5 5 5 5 6 7 7 8 8 8 9 9

/4 4 4 4 6 6 6 7 8 8 8 9

\ 4 4 4 4 5 6 6 7 7 7 8 7

9 / 3 3 3 3 4 4 4 5 6 7 7 7
\ 3 3 3 3 3 4 5 5 5 6 6 6

/0 0 0 1 0 0 0 2 1 5 1 3

u \ 0 0o 0o 00 121 0 1 3 3 2 2
Liczba os6b 28 45 79 99 135 142 161 82 60 27 46 93
badanych 23 62 127 93 122 149 143 95 41 22 17 40
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Inwencja polega w tym tescienatern, by wynalez¢
jaki$ system przestawiania, ktéryby pozwolit wykonac
zadane zadanie, unikajac zamieszania.

Nalezatoby ustali¢, z jakiemi czynnos$ciami ten test
znajduje sie w korelacji. Robitem dotychczas w tym Kie-
runku bardzo mato badan. Ponizej podaje korelacje, otrzy-
mane w dwoch klasach poczatkowych (chiopcy i dziew-
czynki w wieku od lat 10 do 12) miedzy tym testem
a testem przystow i zdan bez samogtosek (korelacje rang).

Przystowia Zdania bez samogtosek
chtopcy dziewczeta chiopcy dziewczeta
Przestawienia 0,29 0,35 0,51 0,00

Jak widaé, korelacje te sg bardzo stabe i nieregularne.

8 10. Wizualizacja

Zdaje sig, ze niektore jednostki sg bardziej od innych
uzdolnione do wizualizacji, t. j. przedstawiania sobie w we-
wnetrznem widzeniu uktadu czy przemian pewnych przed-
miotow, ktére nie sg dane w bezpos$redniem spostrzega-
niu. Zdolno$¢ ta byta dotychczas mato badana i nie wie-
my, czy ci, ktorzy jg posiadajg, majg rzeczywiscie jakas$
wyzszo$¢ nad innymi w rozwigzywaniu pewnych zagad-
nien przestrzennych, mechanicznych czy konstrukcyj-
nych, — czy tez moze brak tego uzdolnienia jest praktycz-
nie wynagradzany przez uzdolnienie do czysto abstrak-
cyjnego myslenia, logicznego albo werbalnego.

Azeby odpowiedzie¢C na to pytanie, przedtozyliSmy
uczniom Szkoty Sztuk i Rzemiost w Genewie w wieku
od 15 do 20 lat cztery testy, rozwigzanie ktérych wymaga,
jak sie zdaje, posiadania tego uzdolnienia. Byty to: 1) test
czerwonego szeScianu (Betts); D 2) szeSciany Yerkes’a; 4

40 Betts, Distribution of mental imagery, New York, 1909,

str. 71.
4 Yoakum and Yerkes, Army mental tests, 1920, str. 278.
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3) figury Rybahowa sprowadzane do kwadratow zapo-
mocg przeciecia wzdtuz linji prostej; 2 4) test rzutow,
utozony przez profesorow tej szkoty, a polegajacy na tem,
by znalezC rzuty na plaszczyznie, odpowiadajgce cze-
sciom maszyny, narysowanym w perspektywie; 5) test
naczyn na icode Termana (patrz wyzej str. 152).

Rezultaty badan dokonanych na 109 uczniach, podzie-
lonych na 3 klasy wedlug wieku, wykazaty, ze miedzy
wynikami tych réznych testow niema zadnej korelacji,
lub istnieje tylko bardzo staba. Jest to dowodem, ze albo
te rozmaite testy nie wymagajg tegoz samego uzdolnie-
nia, ze ta zdolno$¢ wizualizacji nie stanowi jedynego
i prostego czynnika rozwigzywania tych zagadnien, — albo
tez, ze ta zalezno$¢ od jedynego czynnika jest maskowana
przez czynniki przeszkadzajace, niestato$¢ i t. d.

Potrzebne sg jeszcze dalsze badania, a poniewaz do-
tychczas nie posuneliSmy dalej-naszej pracy w tym Kkie-
runku, przeto nie dajemy szczegOtowego opisu naszych
testow i naszych skal. Bytoby zewszechmiar pozadane,
by inni badacze podjeli te doswiadczenia.

Ponizej podaje jednak wspotczynniki korelacji, otrzy-
mane przez nas dla kazdej grupy wieku:

Naczynia Sze$ciany

Termana Rzuty Yerkes’a Rybakow
f 15—16 lat 0,29 _
Rzuty 17 > 0,25 -
18—19 0,63 —
- * 1516 lat 0,30 0,00
Szesciany 17 p 030 0,31 —
Yerkes'a 18-19 . 0.23 0.39
* 1516 lat 0,12 0,02 0,58 -
Rybakow « 17 0,24 0.24 0,32 —
18-19 0,19 0,20 0,03
- r 15-16 lat 0,39 0,29 0,25 0,06
Szescian 17 0,00 0,00 0,24 0,04
czerwony 18-19 0,05 0,09 0,24 0,34

42 Rybakoéw, Atlas badan psychologicznych (po ros.), Mo-
skwa 1911.
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Przytaczam te tablice dla wykazania, jak czesto by-
waja, zwodnicze badania uzdolnien i jak bardzo nalezy
by¢ ostroznymi w ocenie wartosci testu.8

Szesciany Yerkes’a.

Pokazuje sie badanemu serje 16 rysunkéw, przedsta-
wiajgcych. grupy szeScianow (rys. 15 daje pewng ilos¢
przykfadow tych rysunkow), i poleca mu sie okreslic, ile

I
I 7> s/ |/

~7~~T..

43 Inni autorowie omawiajg rozpatrywane tu przez Claparede’a
uzdolnienie jako t. zw. zdolno$¢ wyobrazania przestrzennego. Obfite ze-
stawienie i oméwienie testow badajgcych to uzdolnienie zawiera rozprawa:
W. Braunschweig, Prifung und Begutachtung der Raumanschau-
ung, Industrielle Psychoteehnik, VI, 1929, str. 249—293. — St. B.
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szeSciandw znajduje sie w kazdej grupie. Na obliczenie
daje sie badanemu 1 minute.

Trzeba, by dzieci dobrze zrozumialy, ze nie chodzi
o0 to, ile one widzg szesciandw, ale ile szescian6w znajduje
sie w kazdej grupie.

Dzieciom w wieku lat 10, lub ponizej tego wieku, trud-
no bywa niekiedy dojrze¢ na tych rysunkach szesciany;
widzg tylko kwadraty. Trzeba sie wiec przedtem upewnic,
czy dzieci sg zdolne ujmowac rysunek perspektywiczny,
bo w przeciwnym razie do$wiadczenie nie ma znaczenia.
Pokazuje sie zatem dzieciom najpierw pierwszy rysunek,
przedstawiajacy 2 szeSciany, i zapytuje sie, co on wy-
obraza. Jezeli dzieci nie odpowiedza, ze to sg ,kostki“
albo ,,szesciany* lub ,,pudetka”, nalezy im wyttlumaczyc,
co powinny widziec.

Liczy sie tylko odpowiedzi zupetnie poprawne. Ogdlna
suma wynosi zatem 16.

Test ten mierzy nietylko uzdolnienie do wizualizaciji,
ale i inteligencje. Niektore zagadnienia mogg by¢ roz-
wigzane rozumowaniem (np. mnozeniem), bez zadnego
uzmystawiania sobie wzrokowego. Byloby zatem koniecz-
ne giebsze zbadanie tego interesujgcego testu.

Chtopcy Dziewczeta
Percentyle w wieku — lat w wieku — lat

9v2—II*/2  15—16 17 18-19 8'/j—10'/29’/j—11'/!

100 10 16 16 16 8 7
75 7 14 13 13 5 5
50 6 13 12 12 5 5
25 5 11,5 1 1n 4 4

0 1 8 8 8 2 2

Liczby wskazuja, ile razy grupy szescian6w zostaly dobrze
obliczone.
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8 11. Uzdolnienia ruchowe

Mozna rozpatrywac¢ uzdolnienia ruchowe wogole jako
przeciwienstwo uzdolnien intelektualnych. Bywajg jed-
nostki bardzo mato inteligentne, a majace wielka zrecz-
nos¢ rak i wogodle zreczno$¢ ruchow, i naodwrét osobniki
0 wybitnej inteligencji, ktére wiecznie zostajg niezdarne
w ruchach.

Dla orjentacji zawodowej jest rzecza bardzo wazng
moc okresli¢, czy dana jednostka jest bardziej uzdolniona
w dziedzinie ruchowej, niz w dziedzinie intelektualnej,
czy tez odwrotnie.

Czy mozna mowic¢ o ,typie ruchowym®? Wedtug tego,
co podaje praca B. Muscio,#4 typ taki nie istnieje: nie
nalezy méwic¢ o ogodlnej ,,zrecznosci ruchowej®, ani o ogol-
nem ,uzdolnieniu praktycznem®. Istniejg tylko zreczno-
§ci poszczeg6lne. W rzeczy samej ten, kto radzi sobie
dobrze w pewnych prébach ruchowych, niekoniecznie
rownie dobrze wywigzuje sie z innych. Zdaniem Muscio,
niema wyraznej korelacji miedzy r6znemi testami ruclio-
wemi.

Wazne to zagadnienie jest jeszcze mato opracowane.
A jest bardzo ztozone. W czynnos$ci ruchowej mamy do
rozpatrzenia wiele elementoéw: szybko$¢ ruchu; jego lek-
koSC (np. w pracy zegarmistrzowskiej); zdolnoS¢ wstrzy-
mywania ruchu w odpowiednim momencie; zreczno$¢ we
wiasciwem znaczeniu, posta¢ ruchu, koordynacja; jego
koordynacja wzrokowo-ruchowa, t. j. ulegto$¢ reki wobec
danych pochodzacych od wzroku; sita mieSniowa. Spe-
cjalisci znajdujg jednak oprécz tego Ariele jeszcze innych
czymikOAA w uzdolnieniu ruchoAvem. Tak np. Petitpierre,
dyrektor Szkoty Sztuk i Rzemiost a Lozannie, dzieli czyn-
nosci ruchoAVE na 3 grupy: takie, ktore zalezg od subtet-

* Muscio, Motor capacity, British Journal of Psychology,
pazdziernik 1922.
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nosci ruchow, czyli od wrazliwosci palcéw, takie, ktore
zalezg od ruchéw przegubu reki, i takie, ktore zalezg od
ruchow przedramienia.

Nie mozemy tu zgtebia¢ tych zagadnien. Podaje
tylko kilka testow; dwa pierwsze dlatego, ze sg one wy-
eecliowane, a dwa nastepne dlatego, ze mozna je sporza-
dzi¢ matym kosztem, czego nie da sie powiedzie¢ o wiek-
szosci testow ruchowych, zalecanych w ciggu ostatnich lat.

Test nawlekania paciorkdw (Descoeudres).b

Bierze sie 20 jednokolorowych walcowatych paciorkow
szklanych, utworzonych z czesci rurek, o Srednicy we-
wnetrznej 4 mm. Nastepnie daje sie dziecku nitke ba-
wetniang dtugosci 25 cm; do jednego konca przywigzany
jest kolorowy paciorek (dwudziesty pierwszy, bo 20 jest
do nawleczenia), na drugim jest nawleczona gruba igta
do haftu z tepym koncem. Mowi sie: ,Nawlecz te pa-
ciorki, jak mozesz najpredzej”.

P-na Descoeudres jest zdania, ze test jej nadaje sie
bardzo do tego, by przezwyciezy¢ nieSmiatos¢ lub ztg wole
niektorych dzieci. — kia on te dobrg strone, ze nie wy-
maga mowienia. Poza tern stosunkowo mato moze pod-
lega¢ wycéwiczeniu: trzeba jednak odréznia¢ takie dzieci,
ktore odrazu osiggaja swoje maksymum, od tych, ktore
dochodzg do tego po pewnej liczbie powtdrzen czynnosci.

W tablicy na stronie 272 przytaczamy wartosci otrzy-
mane przez p-ne Descoeudres. Dodajemy do tego rezul-
taty otrzymane przez p-ny Cliavannes, Boissonnas i Del-
horbe ws$rod uczennic 12-letnich, wsrdd praktykantek kra-
wieckich i wsrdéd szwaczek, a takze rezultaty otrzymane
przez p-ne Veihl wsrod 60 osob dorostych, mezczyzn i ko-
biet, miedzy ktéremi nie byto szwaczek. (W tej ostatniej
serji do doSwiadczenia brano po 60 paciorkow.)

4% Descoeudres, Le développement de I'enfant, str. 201.



Nawlekanie paciorkow.

fo
to

19somotsAwin  lezpoy

(emoyonp  8z211q0)

Wiek g g %O
7 ar
2lata 251 31 312l 41 4'M. 51 5M. 61 672 71 & B T
100 ’ Chiopcy 5B 23 25 1s7 1 14 1l 10 10 10 05 o8 100
i Dziewcz. 2B 15 18 1w 05 la 10 05 0s 049 02 0z 02
- Chiopcy 550 42 3 22 228 1 12 119 12 1 1 Oe 113
, Dziewcz. 6 45 3i0 2: 21 13 12 1z 110 loo O0s 05 03 03 02
50 Chiopcy 74 5i0 4B 28 24 21w 206 1s 1z 12 115 loo — — — 130
, Dziewcz. 70w 5 35t 3B 23 14 1s 139 12 1o 100 103 03 03 03 -
25 Chiopcy 10 73 540 320 3w 2# 21w 218 l4s 148 120 122 - - - 19
i Dziewcz. 83 617 415 30 3P 28 20 154 13 12 12 1153 04 0a 03 —
mChiopcy 1414 94 816 55 430 3w 2% 22 2B 2 1 la - - - 2%
[ Dziewcz. 1520 73 62 33 34 33 32 204 14 14 13 13 06 o8 05 —
Cyfry znajdujgce sie w tej tablicy oznaczajg: duze cyfry — minuty; mate cyfry — sekundy.

Czasy w ostatniej kolumnie na prawo liczone sg dla 60 paciorkow. Trzeba je zatem podzieli¢ przez 3,
azeby moc je poréwnaé¢ w przyblizeniu z innemi.
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Test szybkos$ci pisania.%

Wartos¢ psychologiczna tego testu nie jest jeszcze
znana. Bytoby ciekawem zbada¢, czy odgrywa tu role ja-
kie$ specjalne uzdolnienie, czy tez poprostu ogolny po-
ziom rozwoju. — Test ten moze mieC znaczenie praktycz-
ne dla orjentaeji zawodowej, jezeli chodzi o kandydata
na sekretarza, i t. p.

Badany powinien pisa¢ (atramentem) w ciagu jed-
nej minuty, ile razy zdazy, zdanie: ziemia jest okragta.

Trzeba pisa¢ jak mozna najpredzej, ale czytelnie. Li-
czy sie iloS¢ liter napisanych w ciggu 1 minuty.

W naszych obliczeniach wynikoéw liczyliSmy z doktadnoscig
do 5 liter, liczyliSmy zatem razem wyniki od 1 do 5, od 6 do
10 liter i t. d. Innemi stowy, 86, 87, 88, 89 liczone byly razem
z 90, a 91, 92, 93, 94 razem z 95. Przy korzystaniu z zalgczo-
nej tablicy nalezy postepowal¢ w sposéb nastepujacy: jezeli
dziesiecioletni chlopiec osiggnie szybkos¢ 86 liter, to nalezy za-
okragli¢ ten wynik do 90 i poszuka¢ w kolumnie dziesieciolet-
nich, jakiemu percentylowi odpowiada 90 liter dla chitopcow.

Szybko$¢ pisania.

Wiek —1lat

Percentyle g
7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 R
100 j 120 150 140 155 165 180 255 180 170 200 240 255

90 195 170 120 180 180 175 225 195 200 195 225

75 ; 9 90 90 100 115 120 130 135 150 180 195 210
60 90 90 90 110 120 135 165 165 170 170 190

O i\ 5 758 90 100 105 105 120 145 155 170 185
35 65 75 75 90 105 110 135 135 150 160 180

25 j 9 60 65 75 75 85 85 105 120 125 155 160
25 55 50 60 75 85 95 105 105 145 155 160

15 25 30 35 45 45 45 50 60 100 120 125
8 ( 15 15 30 30 15 45 60 75 60 60 120 150

Liczbaosob (27 59 82 110 119 136 112 94 58 22 31 35
badanych 1 33 83 126 70 111 129 125 85 30 20 16 26

40 Claparede, Tests d’aptitude, 1920.

Claparode: Jak rozpoznawa¢ uzdolnienia uczniow 18
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Test rozcinania.

Daje sie badanemu arkusz papieru z wydrukowanemi
na nim 10 linjami, przedstawionemi na rysunku. Diugos¢
linij prostych wynosi przy normalnej wielkosci rysunku
IGI* cm. Dziecko ma rozcina¢ nozyczkami papier wzdtuz
tych linij od jednego konca do drugiego, nie wychodzac

Rys. 16.

poza czarne pasmo. Oblicza sie czas z doktadnoscig do
Vs sekundy. — Jako wynik notuje sie najkrétszy czas zu-
zytkowany na przeciecie linji prostej i na przeciecie linji
falistej. Nie liczy sie zupeinie tych linij, przy przecina-
niu ktérych badany wykroczyt poza czarne pasmo.

Test trafiania do celu.

Umieszcza sie w ramce kwadratowg kartke papieru;
bok kwadratu == 11 cm. Na tej kartce znajduje sie 10
matych tarcz celowniczych, podzielonych na kregi wspot-
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Srodkowe o odstepach 1 mm. Daje sie dziecku igte, opra-
wiong w raczke drewniang, i tg igta powinno ono, prze-
ktuwajac papier od spodu, jak przy hafcie, trafi¢ w $ro-
dek kazdej tarczy. Czynnos$¢ odbywa sie w takt metro-
nomu wybijajgcego sekundy: co 2 sekundy dziecko po-

winno przektu¢ nowa tarcze. — Oblicza sie odchylenia
z doktadnoscig do 1 milimetra i bierze sie przecietng
wszystkich odchylen na 10 tarczach.

Oto skala otrzymana na podstawie zbadania dzieci ze
szkoty poczatkowej (po 20 kazdej kategorji) i starszych
chtopcow:

18
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Chtopcy Dziewczeta
Percentyle 10—I1/a lat 14—15 lat 8’/la—11 lat 9—IP/j lat
100 31 3,2 37 4
75 4 38 4,5 4,4
50 47 4,2 5 4,6
25 53 4,6 5,7 52
0 8,8 7.8 9,5 6

§ 12. Sad moralny

Czesto zarzucano metodzie testow, ze zwraca sig¢
tacznie do funkcyj umystowych, nie uwzgledniajgc zu-
petnie cech moralnych, ktore, jak zaznaczajg krytycy,
sg najwazniejsze; na c6z bowiem zda sie najzywsza inte-
ligencja, jezeli nie bedzie skierowana ku dobrym czynom
i jezeli nie bedzie sie chciato robi¢ wymaganych przez nig
wysitkow?

Nie dlatego brak nam dotychczas dobrych testow mo-
ralnosci i charakteru, zebySmy nie uznawali ich wartosci,
ale dlatego, ze jest niezmiernie trudno je utozyC. Ze wzgle-
du na brak miejsca nie moge tu wdawac sie w rozpatry-
wanie tej kwestji. Chce tylko zaznaczyC jej istnienie przez
danie paru przyktadow. Poza tern odsytam ciekawych do
wydanych w ostatnich czasach prac na ten temat.4r

*7 Fernald, The defective delinquent class differenciating test,
American Journal of Insanity, kwiecien 1912. — Jacobsohn,
Uber die Fernalasche Methode, Leipzig 1920. — Sander, Die expe-
rimentelle Gesinnungsprifung, Zt. f. angew. Psych., XVII, 1920. —
Pressey, A group scale for investigating the emotions, Joumal of
Abnormal Psychology, kwiecien 1921. — Downey, Individual Will-
temperament test, Inst. Carnegie, 1919, i t. d.

[Zestawienie i omOdwienie literatury tego tematu, dzi$ niezmiernie
obszernej, znalez¢ mozna w ksigzce: Percival M. Symonds,
Diagnosing personality and conduct, London 1931. — W polskiej litera-
turze znalez¢ mozna omoéwienie tej sprawy w tomie I Encyklopedji Wy-
chowania pod red. prof. St. tempickiego (Warszawa 1933) w artyku-
tach poswieconych ,,Psychologicznym podstawom wychowania“ a wrszeze-
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Klasyfikowanie ktamstw (Descoeudres).

Chodzi tu o zbadanie, do jakiego stopnia dziecko moze
sobie zdawacC sprawe z waznosci ztego uczynku.

Daje sie dziecku nastepujace opowiadania, napisane
kazde na oddzielnej kartce:

A. Znaleziono w Kklasie przewrdcony katamarz. ,,Kto to zro-
bit?“ pyta nauczyciel. Janek, ktory nie lubi oskarza¢ kolegéw,
odpowiada, ze nic o tern nie wie, chociaz byt Swiadkiem tego
zdarzenia.

B. Dziecko niezamoznych rodzicow wcigz chwali sie, ze ma
w domu bardzo pigkne meble, ze jada bardzo dobre rzeczy, ze
posiada wspaniate zabawki, kupione mu przez ojca.

C. Pawet sttukt filizanke. Milczy, gdy o wyrzadzenie tej
szkody oskarzajg przy nim jego brata, ktéry przez pewien czas
byt sam w pokoju.

By ustali¢, jaki jest objektywny porzadek ciezkosci
tych trzech ktamstw, nalezy je da¢ do ocenienia dorostym.
Uczynit to Bovet8 i otrzymat nastepujgce ustopniowanie :
C jest ciezsze od B, B ciezsze od A.

W pracy oryginalnej znajdziemy wiecej przykia-
dow.

Klasyfikowanie okrucienstw.®

I. Janek przywigzuje psu do szyi kamien, by utrudni¢ mu
ruchy, i wrzuca go do wody.

I1. Kot $pi spokojnie. Janek podchodzi i ciggnie go za ogon.

I1l. Janek znalazt gniazdko stowika, wzigt jedno miode,
wyktut mu oczy i zamknat w klatce.

golnosci: ,,Charakterologja i typolog,ja dzieci i miodziezy*“ (Dr. Stefan
Baley) i ,,Metody psychologji pedagogicznej*“ (Dr. Stefan Szuman). —
St. B.].

48 Bovet, Test de jugement moral, Intermédiaire des Educateurs,
styczen 1914.

49 Sarkissof et Junod, Intermédiaire des Educateurs, czer®
wiec 1917.
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IY. Biedny stary kon z trudem ciagnie ciezki wdéz. Janek,
korzystajac z tego, ze nikt go nie widzi, podchodzi i bije biedne
zZwierze.

V. Mucha chodzi po stole. Janek nakrywa jg szklankg i wiezi
ja przez pewien czas w ten sposéb.

Cechowanie wykazato, ze przyktady 11 i V, a nastepnie
I i 1Y sa, praktycznie biorgc, rownowazne. Co do ustopnio-
wania porzadek jest nastepujacy: Ill (przewinienie naj-
ciezsze), I, 1V, Il, V. — Dziecko, ktére uchwyci roznice
miedzy 1Y i Il przyktadem, wykaze sagd moralny hardziej
subtelny, niz to, ktdre stwierdzi tylko znaczniejsze roznice
miedzy m a Il i 1l a V przykiadem.

Klasyfikowanie wypadkow kradziezy.

I. Janek znalazt w klasie otowek i wzigt go sobie.

I1. Janek wzigt otowek kolegi z jego tawki.

I11. Janek znalazt otéwek na ulicy i wzigt go sobie.

IV. Janek zobaczyl, ze kolega jego upuscit otdwek. Podnidst
go i wzigt sobie.

V. Janek zabrat klucz od szkolnej szafki kolegi, otworzyt
szafke i wzigt sobie stamtad otowek.

Kolejnos¢ ciezkosci: V, I, 1V, I, Ill. — Sedziowie
uznali jednogtosnie V przewinienie za ciezsze od I1, a Il
za ciezsze od |I.

Test podziatu (Descoeudres).®

Daje sie dziecku pewng liczbe pastylek czekoladowych
do podzielenia si¢ z 1, 2 lub 3 kolegami. Liczba pastylek
nie jest doktadnie podzielna przez liczbe dzieci, biorgcych
udziat w podziale, zawsze albo ich brakuje, albo tez zostaje
nadmiar. Chodzi o przekonanie sie, czy, w razie gdy jest

80 Descoeudres, Le partage, un test de vie morale, Intermé-
diaire des Educateurs, maj 1919.
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nadwyzka pastylek, dziecko dokonujgce podziatu wezmie
te nadwyzke dla siebie, a w razie gdy pastylek brakuje,
czy wyrzeknie sie swoich, by kazdy z kolegéw dostat swdj
udziat.

Niebezpieczenstwo tych testow lezy w mozliwosci uda-
wania. Dziecko, ktdre rozumie ciezko$¢ jakiego$ przewi-
nienia, nie staje sie przez to niezdolnem do popetnienia
takiego uczynku! Chodzi wiec o to, azeby ostroznie ttu-
maczyC¢ sobie wyniki otrzymywane z tych badan.

§ 13. Badanie wiadomosci nabytych

Juz poprzednio stwierdziliSmy, ze testy wiadomosci nie
sq wihasciwemi testami uzdolnien, poniewaz gtéwna role
odgrywa tu czynnik nabyty. Jednakze poprzez nabyte
mwiadomosci mozna mniej wiecej zdac¢ sobie sprawe z przy-
rodzonego uzdolnienia, przynajmniej co do niektérych ro-
dzajow wiadomosci.

A. — Wiadomosci zyciowe.

Odnosi sie to szczegolniej do wiadomosci nabywanych
przez dziecko samorzutnie, t. zn. wiadomosci z zycia co-
dziennego, czyli potocznych. Bytoby rzeczg bardzo poza-
dang opracowac dobry test wiadomosci zyciowych. Przyta-
czam ponizej test wprowadzony przeze mnie przed paru
laty. Niektére z zawartych w nim pytan nie sg zadowala-
jace, poniewaz czesto wywotujg odpowiedzi niejasne, ktdre
trudno jest oceni¢. Przytaczam go w nadziei, ze wywola
to pojawienie sie lepszego, Trudnos$¢ polega na tern, zeby
znalez¢ takie pytania, ktéreby nie byty zalezne od szkoty,
ani od zainteresowan lokalnych (gdyz test nie mogthy
w takim razie by¢ uogdlniony), czy tez od jakiej$ aktu-
alnej, lecz zbyt szybko przemijajacej sprawy.
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Test nasz zawiera 30 pytan, ktore zadaje sie jedno za
drugiem. Wszystkie pytania powinny by¢ stawiane dzie-
ciom do rozwigzania bez wzgledu na wiek, chocby nie-
ktore z nich wydawaly sie dla wielu dzieci nierozwigzalne.
Zdai’zajg sie bowiem niespodzianki lub bardzo ciekawe
odpowiedzi, szkoda wiec byloby rezygnowaé z takiej
mozliwosci.

I 17.

.18
» 19.

W jakich sklepach kupujemy lekarstwa?

. Skad sie bierze wetna?

Co kosztuje drozej: para trzewikow, czy chustka
do nosa?

Co kosztuje drozej: kilo miesa, czy kilo jarzyn?
Gzem sie zywi kon?

Co trzeba ktas¢ do futer i materjatow wetnianych
na lato, by je zabezpieczyé od moli?

Tle n6g ma pajak?

Co sie stanie, gdy zmieszamy oliwe i wode?

Jak sie nazywa prezydent republiki francuskiej?
Czem mozna wywabi¢ ttuste plamy z ubrania?

. Ojakiej porze znajdujemy rose?
. O jakiej porze dnia cien przedmiotdw bywa naj-

krotszy?
Co trzeba przedewszystkiem zrobic¢, jezeli sie prze-
tkneto trucizne?

. W jaki sposob leczy sie goraczke?. Co sie robi, zeby

ja obnizy¢?
Ile czasu trzeba, by ugotowac jajko na miekko?

. W jaki sposéb mozna zatamowac kreio ze skalecze-

nia, ktore krtcawi bardzo silnie.

W jakim icieku dziecko zaczyna chodzi¢ samo
(utrzymujac sie na nogach)?

Z czego robi sie papier?

Kto wynalazt Srodek przeciwko wsciekliznie?
Jak sie gotuje ryz?
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21. Dlaczego osoba, ktéra zmoMa, moze sie zaziebic?

22. Co sie stanie, jezeli skrécimy wahadto zegara?

23. Czy sowa jest ptakiem pozytecznym, czy szkodli-
wym, i dlaczego?

24, Co sie stanie, jezeli woda zamarznie w rurze?

25. Jezeli rzucimy 36 razy kostkg do gry, to ile razy
mniej wiecej ukaze sie kazda strona?

26. Co wydaje sie ciezszem przy podnoszeniu, kilo ba-
wetny, czy kilo otoioiu?

27. Na czem polega dziatalno$¢ sedziego $ledczego?

28. Co wazy najwiecej przy jednakowej objetosci: ma-
hon, aluminjum, marmur czy szkto? A co wazy naj-
mniej?

29. lle dni potrzebuje dobry okret na przeptyniecie
z Hawru do Nowego Jorku?

30. Kiedy mniej wiecej zostat wynaleziony telefon
elektryczny?

W odpowiedziach dopuszczalna jest pewna swoboda, niektore
pytania nie wymagajg Scistych odpowiedzi. Liczy sie pot punktu
za odpowiedzZ trafng, lecz zbyt niedoktadng. Oto kilka przyktadéw
dla utatwienia oceny odpowiedzi:

Pytanie 5: Siano i owies. Liczy sie odpowiedZz za dobra, jezeli
zamiast siana lub owsa zostang wymienione: trawa, otreby, mar-
chew. — 13: Wzig¢ na wymioty. Wyrzuci¢ trucizne. (Odpowiedz:
Wzig¢ antidotum przeciwko truciznie, liczy sie za /2 punktu). —
15: Liczy sie jako trafne tylko te odpowiedzi, w ktérych podany
jest czas od 2 do 3¥2 minuty. — 17: Liczy sie jako trafne odpo-
wiedzi, podajgce czas od 1 do |&2 roku. — 18: Oalgany, drzewo,
stoma (jedna z tych odpowiedzi jest wystarczajaca). — 20: Ryz
gotuje sie w wodzie lub w innym ptynie. — 21: Trzeba wskazac
na parowatiie. — 23: Jest pozyteczna, poniewaz tepi szkodliwe
zwierzeta: szczury, myszy lesne, Slimaki. — 26: Kilo ofowiu. —
28: Najwiecej wazy marmur, najmniej mahon (kazdg z tych
odpowiedzi liczy sie za J2 punktu). — 29: Od 5 do 7 dni. —
30: W 1874 r. Za poprawne moga by¢ uznane odpowiedzi: Mig-
dzy 1870 a 1880 r.; okoto 1875 r.; sze$édziesigt lat temu.

Oto obliczone przez nas percentyle (liczby oznaczajg ilos¢
trafnych odpowiedzi):
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Wiadomosci zyciowe.
Percentyle 7lat 81. 91 101. 111 121 131 141. 151 161

100 | 15 15 15 24 22 24 21 24 24 __
14 16 18 18 22 26 23 24 23 25
85 115 13 16 17 18 19 21 20 —

) { 9 12 14 3 17 17 17 18 20 22
50 | 45 9 12 13 14 15 17 17 8 —
6,5 10 12 12 13 14 14 17 18 19

o5 | 3 8 9 1 12 13 12 5 14 —
4 8 10 10 12 12 12 13 15 —
1 4 6 7 1 9 6 10 10 —

° { O 5 1 6 6 5 5 7 14 U

B. — Wiadomosci szkolne.

Testami wiadomosci szkolnych zajmowano sie stosun-
kowo mato i mato je stosowano w Europie. Pierwsi Binet
i YaneySl opracowali skale, stuzagcg do mierzenia ,,stop-
nia wiadomosci* a pp. Anfroy utozyli w r. 1908 skale
ortografji. Najbardziej jednak rozpowszechnity sie te te-
sty w Stanach Zjednoczonych: po pierwszych pracach
Thorndike’a, Hillegas’a, Ayres’a w r. 1912, a mianowicie
0 mierzeniu jakosci pisma (kaligrafji) i o wypracowa-
niach, zaczat sie Swietny rozkwit ,testow wiadomosci®,
a wiec testy ortografji Ayres’a, Courtis’a, Starcha i t. d.;
— testy czytania Courtis’a, Haggerty’ego i t. d.;
testy arytmetyki Courtis’a, Bonser’a, Starcha, Stone’a
1t d.; — testy algebry Coleman’a, Monroe’go, Thorn-
dike’a i t. d.; — testy geometrji Stockard’a i Bella, Star-
cha, Thurtstone’a. Poza tern istnieje cala serja testow
historji, historji powszechnej (Kelly, Rugg), historji sta-
rozytnej (Sackett), historji nowozytnej (Starch i t. d.);
testow taciny (Henmon i inni); gramatyki réznych jesy-
kéw obcych, biologji, chemji, geografji, fizyki.®

51 Binet et Vaney, Bull. See. Ps. Enfant, grudz. 1910. —
Anfroy, tamze, 1908.

B Wiele z tych testéw zostato ogtoszone w The Journal of Edu-
cational Psychology. Wykaz ich mozna otrzyma¢ od World Book Co,
Yonkers-on-Hudson, New-York.
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Nie mozemy wdawac sie tu w omawianie tych wszyst-
kich testow, z ktorych wiekszo$¢ ma znaczenie bardziej
pedagogiczne, niz psychologiczne. Niektére z nich, lub tez
podobne do nich, zostaty odtworzone w dziele Burta
»Mental and scholastic tests* (London, 1921). Przytocze
tu tylko dwa testy, wycechowane przez nas w Instytucie
J. J. Bousseau’a: test rachunkdéw i test ortografji (co do
testu czytania patrz wyzej str. 172).

Test rachunkéw.

Test ten zawiera 4 préby, na dodawanie, odejmowanie,
mnozenie i dzielenie. Daje sie dziecku pokolei arkusze
z wydrukowanemi zadaniami arytmetycznemi, ktére ma
wykonac. Poleca sie wykonac je jak najdoktadniej. Zwra-
ca sie przytem uwage badanym, ze nie powinni tracic¢
czasu, bo chodzi o to, by stwierdzi¢, ile dziatan dodawania
(odejmowania i t. d.) zdotajg wykona¢ w ciggu 1 minuty.

O.: Liczy sie, ile dodawan zostato dobrze wykonanych
w ciggu 1 minuty. Liczy sie tylko te dziatania, ktore zo-
staty wykonane zupetnie dobrze. (Tak samo postepujemy
z odejmowaniem, mnozeniem i t. d.).

[Zob. takze: B. R. Buckingham, Praca badawcza na terenie
szkoty, przekt. zbiorowy pod kierunkiem prof. St. Baleya, Biblj. Przekt.
Dz. Ped., T. 16, str. 271 i nast — Mar ja Grzywak-Kaczyn-
ska, Proéby zastosowania testéw do badania i organizoicania pracy
szkolnej, Warszawa 1931. — Marja Grzywak-Kaezynska,
Testy i normy dla uzytku szkét powszechnych, Warszawa 1933. —
Carleton Washburne, Przystosowanie szkoly do dziecka, ,,Sy-
stem Winnetki“, przet. J6zef Preehner, Warszawa, 1934. — Encyklo-
pedia Wychowania, tom I, artykuly: ,,Metody psychologji pedagogicz-
nej* (Dr. St. Szuman) i ,,Wyniki psychologji pedagogicznej* (Dr. St.
Btachowski). — Dr. J6zef Pieter, Noice sposoby egzaminowania.
Test wiadomosci, jego zalozenia, konstrukcja i stosowanie. Wyd. Nauk.
T-wa Pedagog., Biblj. Nauk. Ped., Nr. 2, 1934. — Objektywne spraw-
dziany wiadomosci pod og. red. M. Krynskiego, wydaje Instytut
Testow Pedagogicznych w Warszawie od 1933 r. — Przyp. wyd.].
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Dodawanie.
71 63 47 19 34
25 17 84 27 92
63 45 28 43 26
67 19 82 91 63
86 68 36 13 21
35 77 49 38 75
36 17 74 92 65
54 52 48 13 74
81 36 82 58 49
16 67 27 66 55
87 23 18 87 74
57 86 44 34 19
88 95 32 49 95
13 21 99 61 59
71 92 75 83 92

Odejmowanie,

579 397 925 617 359
413 146 214 245 123
614 578 473 792 375
323 327 226 461 146
975 793 529 716 953
314 648 412 542 321
416 875 374 697 673
219 723 262 248 542
429 629 863 927 628

374 537 436 791 292
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Mnozenie.
3314 5042 8542
X 2 X 3 X 4
6273 8056 1967
X7 X 9 X 6
5068 2671 3892
X 5 X 9 X 6
8709 4976 1892
X7 X 4 X 9
2764 3158 9246
X 5 X 8 X 9
Dzielenie.
1967 : 7 8642 : 2 6921 :3 3276 :4
5322 : 6 3798 : 9 4685 : 5 5128 :8
8795 : 5 3868 : 4 4508 : 7 9870 :6
7623 : 9 5984 : 8 6013 :7
2994 : 6 5823 : 9 7064 : 8

A teraz podam odno$ne tablice percentylow:

Dodawanie.
8lat 91 101 111. 121 131. 141 151. 161. 17 1 Dorosdli

100 7 6 8 1 11 13 12 18 16 15 20

6 7 U 13 12 13 18 12 13 15 18

75 /-5 5 5 6 6 7 8 10 10 10 14

\ 4 5 5 7 8 9 9 9 9 9 12

50 3 3 4 5 6 6 6 8 8 9 1

3 4 5 5 6 8 8 8 8 8 10

25 2 2 3 4 5 5 5 6 6 7 9

1 2 4 4 5 6 6 6 6 6 7

0 0 0 0 0 1 1 1 1 2 3

0 0 O 1 2 3 3 4 4 4 3

Liczba 58 w74 111 180 220 241 143 118 75 42 137
0s6b bad. 86 91 85 109 103 129 117 46 17 18 76
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Odejmowanie.
Percentyle 8lat 91 101 111. 121. 131 141 151 161. 17 1 Dorodli

11 12 1 13 14 19 16 19 18 22 24

100 70 9 13 15 75 73 23 79 73 20 25
- 6 6 6 8§ 9 10 11 12 12 13 16
5 6 3 3 77 72 72 72 72 72 75
50 4 4 5 6 7 8 9 10 10 11 4
4 4 5 7 9 70 77 77 77 71 713"
ok « 2 3 3 5 6 6 7 8 8 9 1
¢ 2 3. 4 5 7 7 0 9 9 9 70
4 0 0 0 o o 1 1 1 3 4 4
0 0 O 0o o 7 5 5 5 5 3
Liczba 58 66 109 176 214 232 156 121 71 38 156
0s6b bad. 58 68 59 105 763 737 705 52 16 73 77
Mnozenie.
Percentyle 8lat 91 101 111 121 131. 141 151 161 17 1 Dorodli
w . 4 17 8 8 8 10 8 12 1 11 12
4 70 3 3 9 3 10 3 70
10 3 3 4 5 5 6 6 7 7 71 9
3 5 4 5 6 6 6 6 3
U 2 2 3 3 4 5 5 5 6 6 8
2 3 3 3 5 6 5 5 5
X 2 2 2 3 3 3 4 4 4 5 6
1 2 2 3 3 4 4 3 3
4 0 0o 0 o 1t 1 1 1 1 2 1
0 0 0 0 7 2 3 7 7
Liczba 21 49 71 101 104 119 72 83 63 46 73
0s6b bad. 12 23 46 52 53 32 27 75 33
Dzielenie.

Percentyle 91 101 111 121 131 141 151 161 171 Dorosli

0 6 9 12 10 8 9 8 12 13
“”” 4 6 7 5 1 1 3 70
2 3 3 4 4 5 5 5 7 8
* 3 3 3 5 4 1 4
K 1 2 2 3 3 3 4 4 5 6
2 2 2 3 3 3 3 5
‘ 1 0o 1 2 2 3 2 2 3
& o 1 7 2 2 2 2 3
8 o 0o o0 o0 O0o ©0 0 0 o0 2
o 0 o0 0 0 7 0 0
Liczba 30 73 101 115 115 74 83 68 39 72
0séb bad. 24 45 57 50 52 27 74 34
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Test ortografji (Bovet).

Poleca sie uczniowi napisaC wypracowanie na temat:
»~Klamstwo“. ,,Opowiesz co$, co sam zrobite$ albo widzia-
te$, lub tez co$ wymyslonego, jak wolisz“. — Nastepnie
liczy sie btedy ortograficzne, rozrézniajac:

1. Btedy powstate wskutek nieznajomosci regut (il fi-
nis, les beau jours. — Rownowaznemi btedami w jezyku
polskim bytyby: gtuwnie, morzna, i t. p.).

2. Btedy powstate wskutek ztego wymawiania (et pis,
zamiast: et puis; il a dit qui voulait, zamiast: qu’il
voulait. — Po polsku: musiemy, jabko, panieka, jezdem).

3. Btedy wskutek przyzwyczajenia (batéeme, une po-
me. — Po polsku: clierbata).

Dla blizszego zapoznania sie z tg kwestjg, nalezy zwro-
ci¢ sie do pracy Bovet’a.3

Kazdy btad liczy sie oddzielnie za jednostke: np. wyraz
»,des maeonge“ zamiast ,des mensonges* liczy sie za 3
btedy: a zam. en (Wad wymowy), e zamiast s (btad
z przyzwyczajenia) ; wreszcie opuszczone koncowe s (Wad
wskutek nieznajomosci gramatyki).

Skala percentylow. — Trzy grupy bledéw razem.
Liczba btedéw na 100 wyrazow tekstu.

Percentyle 8 lat 9lat 10lat 11 lat 12 lat 13 lat 14 lat

— 21 20 17 8 7 3
20 14 10 9 6 4 3
- 33 27 20 12 10 6
29 25 16 15 9 7 6
- 39 32 30 17 14 14
33 32 21 20 16 11 10

Liczby drukowane kursywg odpowiadajg dziewczetom, jak
wszedzie powyzej.

5 P. Bovet, Intermédiaire des Educateurs, kwiecien 1918. —
Zob. takze Duvillard, L’orthographe dans les écoles primaires de Ge-
néve, Educateur, kwiecied 1921.



288 Rodzaj umystowosci (oblicze duchowe)

Co do wzajemnego stosunku réznych rodzajow bieddw,
Bovet otrzymat nastepujgce wyniki:
Btedy wskutek nieznajomosci regut . . ¢ 46°/0

ztego wymawiania . . . 18°/0
przyzwyczajenia . . . 36°/0
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Drummond 154, 175.
Duhem 225.

Duvillard 173, 174, 287.

Ebbinghaus 13, 220.
Engelmann 199.
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Lombroso 10.
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Michon 9.

Moede 20.

Monastier 158, 161.
Monroe 282.

Mott 46.
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Pascal 225.
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Sanctis, zob. Dc San stis.
Sandor 276.

Sarkissof 277.

Schiller 225.
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