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M. GUTRY iB.GROSGLIKO WA

1. Pojecie czytelnictwa. Terminu
czytelnictwo uzywa sie od niedawna.
SpotykalisSmy go w sprawozdaniach bi-
bliotek, ktdre wykazywaty popularnosé
ksigzek. To pojecie musimy skorygo-
waé. Obecnie przez wyraz czytelnictwo
rozumiemy proces czytania, nastrojenie
sie aparatu odbiorczego, tj. czytelnika
na aparat nadawczy, tj. ksigzke (przy-
swojenie), i transmitowanie na wiasng
jazh tresci ksigzki (zrozumienie), Sci-
Sle z tym taczy sie zagadnienie zainte-
resowan czytelnikbw uwarunkowane:
a) stanem literatury, b) wiekiem, picig,
Srodowiskiem itd.

2. Procesy czytania. Trzonem na-
uki szkolnej jest przyswojenie sobie
przez dziecko sztuki czytania. W pier-
wszych latach ktadzie sie nacisk na opa-
nowanie techniki czytania i rozumienie
tekstu, w nastepnych na umiejetno$¢ ko-
rzystania z podrecznika szkolnego,
wreszcie na samoksztatcenie i samowy-
chowanie poprzez ksigzke. Jednakze nie
kazde dziecko czyta biegle, korzystaé
z podrecznika piato kto umie, a tylko jed-
nostki opanowaty zdolno$¢ do samowy-
ksztatcenia i samowychowania. Mozno$é
positkowania sie ksigzka w duzej mie-
rze zalezy od umiejetnosci czytania.

Poglady na sprawe nauczania czy-
tania zmienialy sie tacznie z badaniami.
Wedtug Grey’a badania nad umiejetno-
$cig czytania datuja sie od r. 1884 i dzie-
lg sie na cztery okresy: I: 1884— 1910

Encyklopedia Wychowania T. IlI.

okres badan w pracowniach, II: 1911—
1915 opracowanie testow, Ill: 1916—
1924 wydanie testow i badanie nimi
w szkotach, IV: od 1924 badania nad ci-
chym czytaniem. Badania nad cichym
czytaniem miaty na celu: 1) obserwacje
samego procesu optycznego, 2) zbada-
nie proceséw mowy (miedzy innymi je-
zyka wewnetrznego) i analize proceséw
intelektualnych, 3) badanie procesow'
towarzyszacych (uwagi, uczuc).

Badania Cattell’a w r. 1886 stwier-
dzity, ze kazdy wyraz, a nawet cate zda-
nia odczytuje sie jako catostki (do tej
chwili sagdzono, ze kazda litera bywa od-
dzielnie postrzegana). Prace Javal’a,
przy uzyciu przyrzadéw, w r. 1879 wy-
kazaty, ze podczas czytania ruchy oczu
sq przerywane, oko na przemian poru-
sza sie i spoczywa. Huey (Ameryka)
w r. 1908 stwierdza, ze osoby przezen
badane po przeczytaniu Kkilku wierszy
osiggaja pewien rytm poruszen oka,
ktory zatrzymujg podczas przebiegania
oczami kolejnych stron. Badania Javal’a
(w Chicago) przy wspo6tudziale Bu-
swell’a i Grey’a wustalajg, ze ruchy
wsteczne zmniejszajg sie stopniowo w
okresie czterech pierwszych lat naucza-
nia. Nastepny okres postepu ma miejsce
dopiero w szkole $redniej, po trzyletniej
przerwie.

Przerwy ruchu wynoszg 12As do a/u
czasu, potrzebnego na przebiegniecie ca-
tej diugosci wiersza. 1los¢ przerw jest
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uwarunkowana m. im stopniem trudno-
Sci tekstu, szerokoscig kolumny. Proces
przyswajania odbywa sie witasnie pod-
czas przerw spoczynkowych. Poprzednio
juz Erdman i Dodge zauwazyli, ze oko
zatrzymuje sie wewnatrz wiersza, a nie
najpierw na poczatku, a potem na koncu.

Ruchy oczu sg rozne, zaleznie od
celu czytania (uczenia sie, studiowania,
poznawania tresci itp.). Nadmierna ilos¢
przerw pocigga za sobg krétkie ruchy
oczu. Dzieci, robigce przerw wiecej,
szybko nuza wzrok. Zblizanie przez
dzieci ksigzki do oczu tlumaczy sie che-
cig powiekszenia kata widzenia, by
mniej znuzyé¢ oko.

Podczas czytania oko wykonuje ru-
chy wstecz; im mniej tych ruchdéw, tym
czytanie jest prawidlowsze. Ruchy
wstecz majg miejsce wowczas, gdy oko
nie znalazto dogodnego punktu oparcia,
albo gdy nalezyte zrozumienie tekstu
wymaga powtdrnego ujecia.

Badania nad dzie¢mi w wieku szkol-
nym wykazaty, ze dziecko w czasie
pierwszych czterech lat nauki szkolnej
nabiera nawykéw czytania. Nalezy wte-
dy usilnie dazyé, aby dziecko zdobyto
duze pole postrzezen (mato przerw spo-
czynkowych w wierszu), mato ruchéw
wstecz, regularno$¢ ruchéw zwrotnych
(przy przenoszeniu na inny wiersz)
i rytmiczno$¢ ruchow oka. Takie wyni-
ki mozna osiggna¢ droga nauczania ci-
chego czytania w czasie pierwszych lat
nauki szkolnej. Czytanie gtosne, ktére
zmusza do ttumaczenia na dZwieki zna-
kéw graficznych, jest bardziej absorbu-
jace, gdyz obejmuje i organy mowy.
Czesto mozna zaobserwowaé, ze dzieci
i dorosli, pomimo ze czytajg dos¢ ptyn-
nie, nie rozumiejg czytanego tekstu. Pra-
ca tlumaczenia znakéw graficznych na
dzwieki, wprawianie w ruch organéw
mowy tak pochtania, ze w tym wysitku
zatraca sie zdolno$¢ ttumaczenia zna-
kéw na pojecia. Czytanie gtosne jest
dalszym szczeblem osiggniecia sztuki
czytania. Dobre, gtosne czytanie, ptyn-
ne, wyraziste, barwne, posiada duze
znaczenie dla czytelnictwa, grajac nie-
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posledniag role przy wydobywaniu war-
tosci artystycznych i wychowawczych
utworéw i zespalaniu zbiorowosci. O ile
dobre gto$ne czytanie jest cennym wzo-
rem dla dziecka, to nasladownictwo wa-
dliwego czytania moze silnie zawazy¢
na po6zniejszych umiejetno$ciach dziecka
w tej dziedzinie.

Huey zauwazyt, ze szybko$¢ czyta-
nia taczy sie zwykle z lepszym rozumie-
niem tekstu. Potwierdzity to badania
Dobrowolskiej.

Sprawdzianem ujecia treSci przez
czytelnika jest spozytkowanie przyswo-
jonych wiadomosci, ¢wiczenia muszg
by¢ dobrane inaczej, niz przy czytaniu
gtosnym. Wykonywanie polecen pisem-
nych, gry, w ktérych wywotywanie za-
stgpione jest przez napisy, lekcje zyja-
cych stow (polegajace na wybieraniu ze
spisbw wyrazéw biatych, okragtych,
chtodnych itp.) — oto przyktady ¢Ewi-
czen, ktére spotykamy w metodykach
cichego czytania, majgcych na celu do-
prowadzenie dziecka do szybkiego,
sprawnego czytania.

Jednym z wazniejszych czynnikéw,
ktory wptywa na szybkos¢ czytania, jest
szeroko$¢ kolumny. Najlepsza kolumna
wedtug badan Dobrowolskiej wynosi
dla polskich ksigzek 80 do 90 mm. Zbyt
szeroka kolumna w ksigzkach dla dzieci
przyprawia o krétkowzroczno$¢. ROzne
szerokosci kolumny mogg by¢ dogodne
dla réznych celéw czytania.

Rozpietos¢ szybkosci czytania os6b
dorostych waha sie w granicach od 55
do 555 wyraz6w na minute. U dzieci
rownolatkéw szybkos$¢ ta bywa bardzo
rézna. Wobec tego czytanie ciche w kla-
sie przy roéwnoczesnym odczytywaniu
tekstu gto$no przez jedno «dziecko z ko-
niecznosci synchronizuje ze sobg i tatwo
moze wywotaé zjawisko nieuwagi.

3. Zainteresowania. Metody badan.

Badania nad czytelnictwem mogg by¢
przeprowadzane nad dzie¢mi, ktore juz
opanowaty umiejetno$¢ czytania. Prawi-
dtowos¢, ujawniajacg sie w zaintereso-
waniach czytelnikéw, ustality liczne ba-
dania za granicg i u nas. Sposréd metod



Zainteresowania.

trzy zastugujg na podkreslenie: 1) in-
trospekcyjna, 2) ankietowa, 3) staty-
styczno-obserwacyjna.

Zastosowanie inetody intro-

spekcyjnej przy badaniach czy-
telnictwa zawdzieczamy M. A. Rubaki-
nowi, pionierowi psychologii czytelnic-
twa, zwanej przez niego bibliopsycholo-
gig. Bibliopsychologia jest to psycho-
logia pismiennictwa i czytelnictwa, ba-
danego na podstawie reakcji, przejawoéw
zewnetrznych.

Ksigzka wedtug Rubakina nie po-
siada tresci obiektywnej; gra ona role
podniety (bodzca), ktéra wywotuje
przejecie przez organizm jako podmiot,
potem ma miejsce reakcja czytelnika.
Jedna i ta sama ksigzka u réznych ty-
péw czytelnikow wptywa na rozne prze-
zycia, daje rézne reakcje. Podczas pro-
cesu czytania czytelnik przyjmuje pod-
niete i rzutuje jakby obraz; kazdy to, co
mu nasuwa jego jezyk wewnetrzny. Czy-
telnik ujmuje rzutowanie jako wasciwo-
§ci ksigzki i nazywa to treScig. Im bo-
gatszg skale odczuwan ma autor, im
réznorodniej potrafi jg zobrazowac, tym
wiekszy krag typéw czytelniczych wo-
kot siebie gromadzi, tym czesciej bedg
don powraca¢. Naduzywanie introspekcji
i wysnuwanie wnioskéw zbyt daleko
idacych nie jest wskazane; czytelnik nie
poddaje sie jej chetnie, obawiajgc sie
zdradzi¢ uczucia, bedace nieraz najoso-
bistszg trescia. >

Najszersze kregi zatoczyta meto -
da ankietowa, bezsprzecznie
dostarczajgca materiatu  najobfitszego
i naobszerniejszego. Odpowiedzi na
punkty ankiety najczeSciej opracowuje
sie statystycznie, ujmujac je w tabele
i wykresy, wykazujace nasilenie poczyt-
nosci dziatbw ksiegozbioru, zagadnien
poszczegblnych ksigzek. Metoda ankie-
towa, kuszgca efektownymi i bogatymi
iloSciowo materiatami, posiada szereg
niebezpieczeAstw. Wypowiedzi w an-
kiecie odmalowuja zwykle przezycia naj-
Swiezsze, ktore jeszcze nie zdazyty usta-
pi¢ miejsca innym. W pracach polskich
z dziedziny czytelnictwa posiadamy Kkil-
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ka badan ankietowych, przeprowadzo-
nych na terenach szkét. Wyniki ich sg

zblizone do siebie; natomiast do$wiad-
czenia i badania w bibliotekach dajg ma-
teriat odmienny, wskazujg na inne upo-
dobania. Wyjasnienia zjawiska szukac
nalezy nie tylko w wiekszej szczerosci
dzieci poza szkota, ale w fakcie, ze w
klasie majg miejsce przezycia gromad-
ne, narzucajagce w chwili badania okre-
$lone sformutowania. Zainteresowanie,
ktére ma znalez¢ wyraz w ankiecie, nie
jest wielko$cig statg i niezmienng, a roz-
wija sie tgcznie z rozwojem czytelnika.

Metoda statystyczno-
obserwacyjna ma zastosowanie
wylgcznie w bibliotekach, gdyz materia-
tem sg nie wypowiedzi, lecz dane znaj-
dujgce sie na kartach czytelnikéw i kar-
tach ksigzek, ktérymi positkuje sie bi-
blioteka przy dostarczaniu ksigzek do
czytania. Ostrozno$¢ przy tej metodzie
obowigzuje rowniez, gdyz fakt odnoto-
wania na karcie nie Swiadczy o przeczy-
taniu ksigzki. Statystyka musi by¢ uzu-
petniona obserwacjg bibliotekarza i wy-
jasnieniami czytelnika.

Na szerokg skale stosuje te metode
dyrektor Miejskich Bibliotek Doswiad-
czalnych m. Lipska W. Hofmann. Biblio-
teki wnikajg gteboko w potrzeby i zain-
teresowania czytelnikéw i na podstawie
przeprowadzonych badahn uktadajg ka-
talogi zagadnieniowe, gromadzg ksiego-
zhidr.

W Ameryce badania zainteresowan
dzieciecych doprowadzity do stworzenia
katalogéw ksigzek poczytnych, uznanych
za dobre przez czytelnikdw i biblioteka-
rzy, z wyraznym rozgraniczeniem wie-
ku, dla ktdrego sg przeznaczone, i stop-
nia umiejetnosci czytania (Washburne,
Terman).

Literatura polska nie posiada kata-
logébw opartych na badaniach, ale ob-
serwacje z teren6éw bibliotek dla mio-
dziezy przenikajg do ocen rozumowych

katalogow ksigzek dla dzieci i mio-
dziezy.
4. Literatura dziecieca.

two uwarunkowane jest nie tylko umie-

Czytelnic-
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jetnosciag czytania, ale rowniez dyspozy-
cjami czytelnika (wiek, pte¢, Srodowi-
siko itp.) i charakterem literatury. Prze-
prowadzenie analizy jksigzek najpoczyt-
niejszych wydobywa wspdélne im tematy
i zagadnienia, zbiezne cechy popularnych
postaci, wiaSciwosci budowy i jezyka.
Jest to uzupetnieniem niedostatecznych
wypowiedzi, zebranych drogg ankiet
ustnych czy piSmiennych, materiatéw
statystycznych i obserwacyjnych. Na
pierwsze miejsce trzeba wysungé pyta-
nie, jakie cechy charakterystyczne ma
wspolitczesna literatura dla dzieci.

Wspoiczesna literatura dziecieca (od
1918) podejmuje wychowanie wolnego
obywatela. Krzepienie ducha narodowe-
go, oparte na przyktadach z przesztosci,
tesknota do ojczyzny sg zdystansowa-
ne przez rado$¢ z odzyskanej wolnosci.
Fakt wprowadzenia powszechnego nau-
czania powieksza i zmienia zasieg czy-
telnikéw, przyczyniajac sie do demokra-
tyzacji literatury dzieciecej. Widomym
znakiem tego jest przeksztatcenie $rodo-
wiska, wysuniecie na pierwszy plan lu-
dzi pracy fizycznej, poruszenie zagad-
nied z ich zyciem zwigzanych (rados¢
pracy, solidarno$é, bezrobocie). Rzeko-
ma cheé zaspokojenia potrzeb szkoty
i nowego czytelnika jnawet przecigza
ksigzki smutnym realizmem i dydaktyz-
mem spotecznym. Realizm w przedsta-
wianiu rzeczywistosci ujawnia krzywdy,
przestepstwa, konflikty jednostek, spo-
teczenstw i kierunkéw. Roéwnolegle wy-
stepujg motywy miejskie i ludowe. Gwa-
ra robotnicza i wiejska zyskujg prawo
obywatelstwa.

Stosunek do dziecka ulega zmianie.
Powazne traktowanie, swoboda, budze-
nie aktywno$ci i aktualizacja nauki roz-
szerzaja jego mozliwosci i zainteresowa-
nia, ktore ksigzka pragnie zaspokoic.
Postepy w dziedzinie wynalazkéw prze-
rastajg najmniej prawdopodobne wizje
fantazji. Tematy dawniej zakazane by-
wajg $miato podejmowane, z catg odpo-
wiedzialnoSciag wychowawczg. Sympa-
tia obu pici wystepowata dawniej jedy-
nie w ksigzkach ,dla dorastajgcych pa-
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nienek”. Obecnie literatura nie unika
motywu przyjazni i kolezeAstwa miedzy
dziewczynka i chtopcem, w spos6b na-
turalny przyjazn ta przeradza sie
w gtebsze uczucie. RoOwniez szczerze
potraktowany jest antagonizm pokolen.
Ksigzki, podwazajgce autorytet doro-
stych przez pokazywanie ich btedéw
i wad, rdwnocze$nie .'zblizajg do nich
dzieci, burzac niedostepno$é. taczni-
kiem miedzy dorostym i dzieckiem, bo-
gatym i ubogim, przedstawicielem roz-
nych ras i narodowosci jest wspolnos¢
stabostek, zainteresowan, pracy i idei.

Literatura wspobiczesna nie prze-
kresla jednak swej roli wychowawczej,
przybiera tylko inne formy oddziatywa-
nia. Morat, sformutowany niegdy$ wy-
raznie na konou powiastki, poczatkowo
zastgpiony jest przez moralizatorski ton,
wyptywajacy z akcji, potem przez przy-
ktadne postepowanie bohateréw, wresz-
cie przez zdrowg atmosfere wychowaw-
cza, ktéra nie narzucajac jsie przenika
do dziecka.

Dorobek psychologii umozliwia au-
torom oparcie sie o jej prawa w przed-
stawianiu postaci dzieciecych i tg droga
podnosi warto$¢ artystyczng ksigzki.
Stosowana literatura dla grzecznych
dzieci, pisana przewaznie przez pedago-
géw, wyparta zostala przez literature
piekna, ktorej poswiecajg sie wybitni li-
teraci.

5. Typy ksigzek dzieciecych: okres

pierwszy i drugi. Badania nad czytelnic-
twem dzieciecym ustality typy ksigzek
i tematy zwigzane z zainteresowaniami
dzieci w roznych okresach wieku.

Ksigzka dla dzieci przedszkolnych
do lat 7 sktada sie z obrazkéw lub krét-
kich historyjek obrazkowych o tema-
tach zaczerpnietych z zycia dzieci, antro-
pomorficznie ujetych znanych im zwie-
rzat lub ozywionych przedmiotéw. Kar-
ty ksigzki przy odpowiednim wydaniu
stuzg do zabawy przez wycinanie, nakle-
janie, segregowanie przedmiotow, ktore
stanowig element pogodnych opowiadan
(w Polsce ksigzek tego typu jeszcze nie
ma).
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Ksigzka dla dzieci 7—9-letnich za-
wiera obrazki uzupetnione tekstem,
krotkie ilustrowane opowiadania, wier-
szyki lub basnie. Tematy te same, co
w poprzednim okresie, sg wzbogacone
przez zetkniecie sie jdziecka ze szkota.
Najulubienszg formg literackg jest basn,
pisanawierszem lub prozg rymowana.
Analiza basni ludowych (zebranych
przez braci Grimm), przeprowadzona
przez Ch. Biihler, wyjasnita przyczyne
tych upodoban, polegajaca: 1) na krani-
cowym ujeciu Swiata otaczajacego,
jednostronnym odtworzeniu postaci (lu-
dzi, demondw, wrdzek) i srodowisk, an-
tropomorfizacji zwierzat i przedmiotéw
martwych, 2) na zaspokojeniu tesknot,
przybierajagcych wyraz w dobrym za-
konczeniu, zwyciestwie pariasow spo-
tecznych, co zgodne jest z optymizmem
dziecka, 3) na sposobie rozumowania,
konieczno$ci umotywowania zjawisk ,,za
wszelkg cene” i logicznym, sprawiedli-
wym przydziale nagréd i kar, 4) na bu-
dowie akcji: sytuacjach nieoczekiwa-
nych, powtarzaniu tych samych moty-
wow z coraz wigkszym napieciem, co
emocjonuje, podnieca zainteresowanie
i ulatwia przyswojenie treSci. Basnh
wspoétczesna, przyjmujac budowe basni
ludowej, eliminuje moment okrucienstwa
i strachu.

Poezje dla dzieci pierwszego
i drugiego okresu czytelniczego wedtug
postulatow sowieckiego autora K. Czu-
kowskiegot) odpowiadajg nastepuja-
cym warunkom: Kazdy wiersz zwrotki
stanowi zamknietg catos¢ (mysl), jktora
przedstawiona jest jako obraz tatwy do
ujecia graficznego. Obrazy ulegajg cia-
gtej .zmianie (przejscie do historyjek
w obrazkach). Dla oddania tatwiejszego
zywej akcji nie przecigza sie wierszy
przymiotnikami, dajac przewage cza-
sownikom. Epiczna obrazowos$¢ zawie-
ra réwniez element lirycznej piosenki,
tatwej do interpretacji gtosowej. W tym

~ ") K Czukowski, Trinadcat’ zapowie-
dIE!L dlia dietskich poetow. Kniga dietiam,
r. 1929 n. 1
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celu unika sie w stowach zgromadzenia
spotgtosek. Rytm jest zmienny, jednak
z przewagg chorei, pada na stowa naj-
wazniejsze w tekscie i jest blisko siebie
rozstawiony. Cato$é, w imie aktywnosci
dzieciecej, nadaje sie do inscenizacji
i urzagdzania zabaw. Tematy utworéw
i ich budowa sa zharmonizowane ze
strong graficzng. Obrazek i tekst zajmu-
ja rownowazne miejsce, druk jest duzy,
czytelny.

6. KsigzKi
sow. W ksigzkach dla czytelnikéw
9—11-letnich, ktérzy w wiekszosci opa-
nowali juz technike czytania, tekst za-
czyna odgrywac¢ dominujgcg role, obra-
zek jest tylko jego podkresleniem
i wiernym dopetnieniem.

Wedtug badan M. Rubakina poczat-
kujacym czytelnikom trafiajg do przeko-
nania ksigzki, ktdére dziatajg na ich in-
stynkty i uczucia. Totez we wszystkich
ksigzkach dzieciecych, niezaleznie od
ptci i wieku, wystepuja te elementy, kto-
re pobudzajg instynkt ciekawosci i za-
spokajaja instynkt mitosci wiasnej, sg
kompensacjag poczucia matowartoscio-
wosci u dzieci.

Typy ksigzek zaczynajg sie juz wy-
odrebnia¢ w zwigzku z odmiennoscia
zainteresowan chtopcow i dziewczat.
Dziewczeta wykazuja mniejsza
ekskluzywnos$¢, w okresie przedrozwo-
jowym siegaja po ksiazki ,chtopiece”.
Jednak typowa dla nich ksigzka jest po-
wie$¢ obyczajowa, graniczaca z basnig.
Pokrzywdzeni bohaterowie zdobywajg
pozycje w zyciu dzieki sprzyjajacym
okolicznosciom i niezwyktym sytuacjom.
Akcja zostaje szczeSliwie rozwigzana.
Powies¢ obyczajowa dla dziewczat
12— 14-letnich (.na okres ten przypada
rozwdj czytelnictwa) ma cechy bardziej
realistyczne, nie pozbawione jednak ilu-
zji. Budzacy sie erotyzm i instynkt ma-
cierzynski przybiera forme przyjazni lub
opieki nad miodszym rodzenstwem lub
sierotg. Ksigzki sentymentalne wysu-
wajg sie na pierwszy plan.

Chtopcom 9—11-letnim stu-
zg roznego typu robinsonady, ktorych

dla pozniejszych okre-
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akcja rozgrywa sie na tle egzotycznym,
peinym niespodzianek i tajemnic. Mali
bohaterowie sg samowystarczalnymi,
zmys$lnymi gospodarzami, wspoétzyjacy-
mi z przyrodg. Ksigzki dla chiopcow
12— 14-letnich zaspokajajg instynkt wal-
ki, widczegowski, a pdzniej nieco spo-
teczny. Przygody w nieustajagcych po-
drozach sg wyrazem tesknoty za swobo-
dg i nieskrepowanym zyciem na tle na-
tury. Na miejscu Robinsona - samotnika
zjawia sie wodz gromady, ktory kieruje
ludzmi i ujarzmia przyrode. Ksigzka hi-
storyczna, a S$cislej batalistyczna jest w
rzeczywistosci tylko odmienng kategorig
przygody.

Tematy bliskie: rodzina, szkola,
smutki i radosci dnia codziennego, nie
pozbawione sensacji, to krag zaintere-
sowan dziewczecych. Tematy egzotycz-
ne, okolice nieznane, sytuacje trudne,
walka z zywiotem i ludZzmi — to Swiat
chtopcow. Zainteresowanie cztowiekiem,
zyciem rodzinnym zjawia sie u chtopcéw
dopiero w okresie przed pokwitaniem.

Po roku 14 miodziez siega po ksigz-
ki z literatury og6lnej. Brak badan nad
czytelnictwem milodziezy uniemozliwia
jednak wyprowadzanie wnioskow. Pra-
ca dr J. Kuchty o$wietla te sprawe pod
katem widzenia ,,Ksigzki zakazanej”. Do
14 roku zycia nie znajdujg oddzwieku
ksigzki opisowe, reportazowe, ksigzki
operujace abstrakcjg lub subtelnie prze-
prowadzajace idee. WartoSci artystycz-
ne, wyrazone w oryginalnej budowie ak-
cji, misternie odtworzonej psychice po-
staci, pieknie jezyka sg jeszcze nie do-
strzegane. Ksigzki pisane jezykiem ar-
chaizowanym lub gwarg ludowg traktu-
ja dzieci jak niezrozumiatg cudzoziem-
szczyzne. Jedynie tre$¢ ksigzki, podana
zywo i emocjonalnie, oraz czyny bohate-
réw, w ktérych postacie wzywa sie mio-
dziez, zdolne sg pochtona¢ jg catkowicie.

7. Czynniki rozwoju czytelnictwa
i literatury dzieciecej. W obecnej chwi-
li do podniesienia czytelnictwa przyczy-
niajg sie czynniki pafstwowe, samorza-
dowe i spoteczne. Akcja panstwa pol-
skiego przejawia sie wyraznie: 1) w po-

Czytelnictwo

wotaniu do zycia w 1923 r. komisji
oceny ksigzek do czytania dla miodzie-
zy, 2) we wprowadzeniu ksigzek z li-
teratury dzieciecej do lektury uzupetnia-
jacej, 3) w wywieraniu nacisku moral-
nego na zaktadanie wypozyczalni szkol-
nych, 4) w organizowaniu kurséw wa-
kacyjnych z zakresu literatury i bibliote-
karstwa dla nauczycieli szk6t powszech-
nych, 5) w uwzglednianiu w programach
zaktaddw ksztatcenia nauczycieli wykta-
déw literatury i czytelnictwa dzieciece-
go, 6) w czynnym udziale przy urzadza-
niu ,,tygodnia ksiazki”.

Samorzad i organizacje spoteczne
wspotpracujg w niektérych dziedzinach
z czynnikami rzagdowymi. Na studium
pracy spoteczno - oSwiatowej Wolnej
Wszechnicy Polskiej od r. 1925 istnieje
seminarium czytelnictwa, prowadzone
przez pionierke badah tych zagadnien
w Polsce, prof. H. Radlinskg. W kata-
logach rozumowych uwzgledniany jest
dziat literatury dzieciecej, a czasopisma
literackie zamieszczajg recenzje niekto-
rych ksigzek.

W kilku o$rodkach powstajg biblio-
teki wytacznie dla dzieci przeznaczone.
Magistrat m. todzi prowadzi biblioteki
dzieciece juz od roku 1922, m. Warsza-
wy od roku 1927, Dabrow'y Gorniczej
od roku 1929. Duze zastugi na tym polu
ktadg dziatajagce ma terenie Warszawy
od roku 1925 Towarzystwo Bibliotek
dla Dzieci (obecnie biblioteki Towarzy-
stwa przejeta Biblioteka Publiczna m. st.
Warszawy), od roku 1930 Robotnicze to-
warzystwo Przyjaciot Dzieci, od r. 1931
Biblioteka dla Dzieci Sw. Teresy od
Dziecigtka Jezus. Istnieje rowniez biblio-
teka dziecieca w Krakowie oraz biblio-
teki w Katowicach i Poznaniu prowa-
dzone przez T. C. L. Coraz czeSciej wy-
pozyczalnie szkolne ulegaja komasacji,
tworzac miedzyszkolne biblioteki i czy-
telnie.

Uswiadomiono sobie, ze wypozy-
czalnie oddziatywujg na dziecko za po-
Srednictwem samej ksigzki, czytelnie zas
stwarzajg atmosfere sprzyjajaca wyro-
bieniu uczuciowego stosunku do ksigzek.
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Metody pracy w bibliotekach dziecie- propagande, przez dopuszczenie dzieci
cych przeksztatcajg sie. Przymus, zakaz, do pétek starannie dobranego ksiego-
kontrole zastepuje sie przez racjonalng zbioru i czujng opieke bibliotekarzy.
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MELODZIEZY

napisat
Mgr JOZEF SOSNOWSKI
1. Zwigzki miodziezy i dla miomtodziezy. Jezeli jest odwrotnie,

dziezy. W pedagogice wspdtczesnej co-
raz dobitniej podkresla sie wartos$¢ i sku-
teczno$¢ samowychowania. Zdaje sie
w niej przewaza¢ zdanie, ze wychowanie
W swojej istocie jest samowychowaniem.

Konsekwencjg takiego pogladu jest
uznawanie zwigzkow mtodziezy za insty-
tucje wychowania, spetniajgcag jesli nie
wazniejsza role niz instytucja wychowa-
nia tradycyjnego, jaka jest szkota, to
w kazdym razie jej rownorzedna.

W zwiagzkach, w ktérych miodziez
wychowuje sama siebie, wytwarzana jest
w mniejszym lub wiekszym stopniu kul-
tura roznigca sie od kultury spoteczen-
stwa dorostego. Zaré6wno owo samowy-
chowanie, jak wytwarzanie kultury roz-
nigcej sie od ,zastanej”, (na pewno
W mniejszym stopniu roznigcej sig, niz
to sobie subiektywnie wyobrazajg czton-
kowie omawianych zwigzkéw), wytwa-
rzaja w miodziezy zgrupowanej w tych
zwigzkach charakterystyczng postawe
lekcewazenia kultury dawnej, tendencje
do jej rekonstrukciji.

O stopniu samowychowania oraz
natezeniu tendencji rekonstrukcyjnych
w zwigzkach miodziezy decyduje wpltyw
na nie tzw. starszego spoteczenstwa.

Jezeli skupiona w danym zwigzku
miodziez odgradza sie Swiadomie od te-
go wptywu (a jesli on juz istnieje, to
€O najwyzej w postaci nie zamierzonej),
zwigzek taki nazwiemy zwigzkiem

nazywaé go bedziemy zwigzkiem d la
mitodziezy. Dzielgc tak zwigzki,
nie mozna zapomina¢, ze w praktyce
nalezy rowniez bra¢ pod uwage skutecz-
no$¢ wpltywu dorostych na zycie grup
miodziezy; moze on bowiem by¢ zamie-
rzony, ale zgota nie skuteczny.

Grupy miodziezy powotuje do zycia
najczesciej przywodca, umiejgcy ,,por-
wac” grono swych rowiesnikdw, umiejg-
cy uciele$ni¢ i wyrazié tkwigce w nim
i w nich tesknoty. Grupy te trwajg za-
zwyczaj dopdty, dopdki dziata w nich
przywdédca, chociaz czasem bywa réw-
niez tak, ze raz powstaty zwigzek mio-
dziezy przezywa swego przywddce, in-
stytucjonalizuje sie, rozwija dzieki zy-
wotnosci swoich celéw oraz wytworzonej

tradycji.
Samorodne grupy mto-
dziezy (niezalezne od dorostych)

dzieki temperamentom swych cztonkow,
jeszcze nie sttumionym przez warunki
zycia, dzieki dynamice ich psychik, sg
zywiotowe w dziataniu, buntownicze.
Spetniajg podwdjne zadania, mianowi-
cie: asymilujg kulture dorostych (co rile
przeszkadza im odnosi¢ sie do niej cze-
sto wrecz wrogo), jednoczes$nie jg prze-
ksztatcajac.

Geneza zwigzkéw dla mito -
dziezy wyptywa z ambicji starszego
spoteczenistwa do przediuzania niejako
swego zycia, do kultywowania w czasie
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mozliwie najdiuzszym oraz w stanie nie-
zmienionym swoich celéw ideowych i tra-
dycji. Jak wspomnieliSmy, zwigzki mio-
dziezy przeciwstawiajg sie tendencjom
takim ze strony starszego spoteczenstwa.

2. Kultura miodziencza. Wiekszoé%y

socjologizujacych pedagogéw zgadza sie
z wyrazonym wyzej pogladem, ze proces
adaptacji i rekonstrukcji kultury najin-
tensywniej dokonywa sie w grupach mio-
dziezy. Same grupy miodziezy skilonne
sg podkresla¢ te druga swojg czynnosc
tworzenia nowej kultury (przy czym nie
zawsze stwierdzajg, ze tworzy¢ jg beda
na podiozu starej). Najbardziej dosad-
nie scharakteryzowat proces tworzenia
»,mtodzienczej” kultury Florian Znaniec-
kil). ,Trzeba, aby miode pokolenia
wprawiaty sie w tworzeniu nowej wszech-
ludzkiej cywilizacji2), tworzac jako jej
cze$¢ sktadowa nowg, wiasng cywiliza-
cje dzieciecg i miodziencza. Kazda ,kla-
sa wieku”, rosnac, pozostawia¢ bedzie
swdj dorobek dotychczasowy nastepnej
klasie wieku do dalszej rozbudowy, sama
za$ tworzy¢ bedzie i rozbudowywaé cy-
wilizacje miodziericza na wyzszym po-
ziomie, az w koncu osiagnie poziom no-
wej cywilizacji dorostych”.

,Caty ten proces rozwojowy odby-
waé sie musi we wiasnym, miodzieAczym
spoteczenistwie, niezaleznym od star-
szych spoteczenstw dojrzatych (cho¢ na
wyzszych poziomach spotecznych na-
wigzujacych z nimi stosunki spoteczne),
natomiast czerpigcym ideaty twdrcze
z poczatku od zespotu ludzi madrych
a dobrych, ktérzy powstanie jego zapo-
czatkujg, pozniej za$ z tego nowego spo-
teczenstwa dojrzatego, ktore miodziez
rozwijajgca sie w nowych warunkach
po dorosnieciu tworzyé bedzie”.

Jak wynika z zacytowanych zdan,
autor dopuszcza mozliwo$é zmiany cy-
wilizacji przez miodziez, jednak w spo-

*) W ksigzce p. t. ,Ludzie terazniejsi,
a cywilizacja przysztosci” — Ksigznica-Atlas,
Lwow—Warszawa, str. 369.

-) Autor cywilizacje uwaza za pewien
rodzaj kultury, por. dz. cyt. str. 1S,

séb ewolucyjny, w #gcznosci (przynaj-
mniej w pierwszej fazie) z cywilizacjg
starg, reprezentowang przez ludzi ,,ma-
drych i dobrych”.

Mimo tych wywodéw powstaé moze
tanie, czy mozliwa jest kultura mto-
zieAcza samorodna, niezalezna od kul-
tury starej.

Przeczy¢ mozliwosci powstania ta-
kiej kultury ,bez zwigzku” zdaje sie ob-
serwowany na przestrzeni wiekOw -roz-
woj kulturalny ludzkosci, charakteryzu-
jacy sie, jak wiemy, ciggtoscia.

Proby Swiadomego tworzenia takiej
kultury, przeprowadzane przez Gustawa
Wynekena, zakonczone niepowodzeniem,
zdajg sie potwierdzaé to stanowisko.

Zatem kultura miodziencza, to kul-
tura czesciowo tylko niezalezna od kul-
tury dorostych.

3. Podziat
Omawiajac rézne rodzaje zwigzkéw mto-
dziezy ograniczymy sie do tych, ktorych
wiekszo$¢ cztonkow stanowi miodziez
w wieku szkolnym. Poza nawiasem na-
szych rozwazan pozostang zatem, miedzy
innymi, zwiagzki miodziezy akademickiej,
jako sktadajace sie z miodych wpraw-
dzie, ale juz petnoprawnych cztonkéw
spoteczenstwa dorostego.

Powyzej dokonaliSmy podziatu zwigz-
kéw miodziezy ze wzgledu na wpltyw na
nie dorostych, na: 1) zwigzki miodziezy,
2) zwiazki dla miodziezy.

Inng podstawg podziatu jest zasad-
nicze Srodowisko spoteczne, z kto-
rego rekrutujg sie cztonkowie tych
zwigzkéw. W tym rozumieniu bedziemy
moéwili o zwigzkach: 1) miasta i wsi,
2) szkolnych i pozaszkolnych, 3) robot-
niczych. Na marginesie tego podziatu
pozostaje grupa zwigzkéw religijnych
oraz przysposobienia wojskowego.

Przeprowadzony podziat nie wyklu-
cza jednak zaliczenia danego zwigzku
jednoczes$nie do dwoch 'ub wiecej wy-

-réznionych kategorji, i tak np. moga
istnie¢ robotnicze zwigzki miodziezy
miast itp. Jest to wada przytoczonego

: podziatu, ktérej unikng¢ jednak nie po-

dobna.

zwigzkéw miodziezy.
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Zwiazkiem, ktéry wyraznie mozna
zaliczy¢ do kategorii zwigzkéw miodzie-
zy miast, lecz ktéry poza tym skupia
miodziez szkolna, pozaszkolng, jak réw-
niez robotnicza, jest harcerstwo.

4. Skauting. Harcerstwo
jest gatezia miedzynarodowego ruchu
skautowego. Tworca tego ruchu, gen.
Lord Baden-Powell, tak okresla jego
istote: ,Jest to gra, w ktorej starsi bra-
cia (lub siostry) moga stworzy¢ dla
swych miodszych braci zdrowe otoczenie
i zacheci¢ ich do zdrowych zajeé, ktore
dopomagajg im rozwing¢ w sobie cnoty
obywatelskie. Skauting porywa najsil-
niej przez poznawanie przyrody i pusz-
czanstwo. Zajmuje sie jednostka, nie gro-
mada. Rozwija cechy zaréwno intelek-
tualne, fizyczne, jak i moralne. Poczat-
kowo uwazalismy, ze skauting zdaza do
tych celéw — teraz na zasadzie doswiad-
czenia wiemy, ze je osiaga, jezeli jest
wiasciwie stosowany” 1).

W okre$leniu tym na podkreSlenie
zastuguje, ze Baden - Powell skauting
uwaza za rodzaj gry (zgodnie z wyni-
kami badan nowszej pedagogiki, ktdra
zabawie i grze przypisuje duze znacze-
nie wychowawczo-ksztatcace, oraz z an-
gielska tendencjg zastepowania wielu
czynnosci zyciowo powaznych formg
gry), za ruch miodziezy kierowany przez
starszg miodziez (wiec w swej istocie
samowyehowawczy), bedacy reakcjg na
zycie w miescie, indywidualizujacy, roz-
wijajagcy zaréwno cechy duchowe jak
i fizyczne, wreszcie przydatny parstwo-
wo (dopomagajacy do rozwiniecia w so-
bie cn6t obywatelskich).

Sposréd  wielu podobnych ruchdéw
miodziezy z przesztosci skauting wyréz-
nia sie niewatpliwie tendencjg oderwa-
nia miodziezy od zycia w miescie i Kie-
rowania jej na lono przyrody. Jest wiec
silng reakcjg na zycie miodziezy w mie-
Scie, zwilaszcza w wielkim miescie.

1) Robert Baden-Powell: Wskazowki dla
skautmistrzow. Dziat Wydawnictw Naczelni-
(S:FrNa8ZWIa‘Zku Harcerstwa Polskiego, r. 1930,

miodziezy

W czasie niezwyklego wprost swe-
go rozwoju skauting wzbogacit sie w sfe-
rze swych zalozen ideologicznych oraz
dorobku metodycznego. Rozlewajac sie
dzieki swej sile atrakcyjnej szeroka falg

polskigrawie na caty Swiat, przystosowywat

sie do warunkéw miejscowych wsréd
réznych narodéw i panstw.

W skautingu polskim (zwanym har-
cerstwem) proces doskonalenia, jak row-
niez przystosowania zaréwno zatozen
ideowych, jak i systemu metod skauto-
wych, posuniety zostat bardzo daleko;
nie mniej w zrebie swoim zasadniczym
pozostat niezmieniony.

5. Harcerstwo polskie. Harcerstwo,

jak wspomnieli$my, jest zwigzkiem mio-
dziezy miast, rozwijajacym sie zasadni-
czo na terenie szkoty, chociaz teren ten
obecnie coraz czesciej przekracza, probu-
jac ogarnia¢ réwniez miodziez poza-
szkolng. Jest typowa organizacjg mio-
dziezy (a nie dla miodziezy) o wyraz-
nych cechach samowychowawczych.

Na istote harcerstwa skiadajg sie
jego cele ideowe oraz system stale do-
skonalgcych sie metod.

Cele harcerstwa sg ujete w obowig-
zujagcym obecnie statucie Zwigzku Har-
cerstwa Polskiego (taka jest petna na-
zwa harcerstwa), jak nastepuje: a) wy-
chowanie metodami harcerskimi dziel-
nych, prawych i zdolnych do poswiecen
ludzi w mys$l przyrzeczenia i prawa har-
cerskiego; b) przygotowanie miodziezy
do Swiadomej, czynnej i ofiarnej stuzby
dla panstwa polskiego, opartej na jego
umitowaniu i zotnierskiej gotowosci do
jego obrony, bezinteresownos$ci, karno-
§ci obywatelskiej i honorze; c) wprowa-
dzenie zasad ideologii harcerskiej do zy-
cia publicznego; d) pomoc w pracy har-
cerskiej polskiej miodziezy poza grani-
cami kraju i wspdtdziatanie z miedzy-
narodowym ruchem skautowym.

Tak sformutowane cele w pracy wy-
chowawczej harcerstwa zastepowane sg
jednym okresleniem ,stuzby har-
cerskie j”. ,Stuzba” w organizacji
wyniesiona jest do godnosci ideatu, za-
ktada bezwzgledng bezinteresownosc.
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W mys$l wspomnianego prawa i przy-
rzeczenia harcerz stuzy Bogu, Polsce
i bliznim.

Z tych naczelnych zatozen ideowych
ciekawej ewolucji ulegt w harcerstwie
ideat Polski. Sprecyzowania tego ideatu
domagata sie skupiona w organizacji
miodziez starsza oraz instruktorzy (kie-
rownicy pracy). Z licznych publikacji
harcerstwa na ten temat, ktdre z naszego
punktu widzenia sg wyrazem miodzien-
czej tendencji do przemian dotychczaso-
wej rzeczywistosci (0o czym byta mowa
powyzej), na uwage zastuguja te, w kto-
rych prébowano precyzowac¢ aspekty
przysztej Polski. Prawie we wszystkich
tych publikacjach wymieniono nastepu-
jace cechy ,nadchodzacej” Polski: 1) do-
brze zorganizowana (wiec silna we-
wnetrznie), 2) kulturalna, 3) sprawie-
dliwa. Oczywiscie, ze kazda z tych cech
wymaga dalszego sprecyzowania. W tym
tez kierunku prowadzona jest juz od
dtuzszego czasu w harcerstwie praca
ideowych jego przywddcow.

W wychowaniu harcerskim ponadto
duzg role odgrywa zagadnienie ,wzoru
wychowawczego”. Wzér ten wystepuja-
cy pod mianem ,sylwety prawdziwego
harcerza” zdefiniowany jest przez pra-
wo harcerskie. Ono to okre$la, jakim ma
byé harcerz, a wiec jednostkg spotecz-
nie aktywng, rzetelng (na stowie harce-
rza mozna polegaé), rycerska, karng,
mitujgcg przyrode, oszczedng i ofiarna,
nie dajacq sie opanowa¢ natogom, a na-
de wszystko wuczynng (harcerz niesie
chetng pomoc bliznim).

6. Metody wychowania
skiego. Cele swoje osigga harcerstwo
przy pomocy zespotu metod zapozyczo-
nych od skautingu angielskiego, lecz po-
gtebionych i przystosowanych do psy-
chiki miodziezy polskiej. Jako typowe
dla wychowania harcerskiego nalezy
wymieni¢ nastepujace metody: 1) wspot-
zycia z przyroda, 2) wspotdziatania
i wspotzawodnictwa, 3) specjalnego sy-
stemu gier i zabaw, 4) systemu wycho-
wujacych grup rdéwieSniczych (system
zastepowy).
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Mtodziez harcerska wspétzyje z przy-
rodg na obozach i wycieczkach. Harcer-
stwo posiada juz pokazny dorobek me-
todyczny w wychowujacych sposobach
obozowania i wycieczkowania. Dorobek
z tego zakresu harcerstwa przejmowany
jest chetnie przez inne zwiazki mtodzie-
zy, a nawet przez szkote.

Wspdtzawodnictwo wystepuje w har-
cerstwie w postaci zawodow, przy czym
specjalny nacisk potozony jest na zawo-
dy zespotow' (zastepdw). Forma wspot-
zawodnictwa zespotowego zmusza har-
cerzy do jednoczesnego wspoétdziatania
w obrebie zespotu (zastepu). Koniecz-
no$¢ wspoétdziatania harcerza z otocze-
niem jest poza tym, jak zaznaczylismy,
normg moralng jego postepowania.

Specjalny system stanowig gry i za-
bawy harcerskie. Sg one przystosowane
do psychiki mtodziezy w réznych fazach
jej rozwoju, posiadajg znaczenie ksztat-
cace i wychowujace. Wiasnie gry i za-
bawy pod nazwg ,harcéw”, w polacze-
niu z metoda wspoétzycia z przyroda, tak
bardzo pociggaja miodziez, zwitaszcza
w pewnych okresach jej zycia.

Wreszcie system grup réwiesniczych,
zwany popularnie systemem zastepowym,
polegajacy na tym, ze miodziez harcer-
ska pracuje w zzytych wewnetrznie gru-
pach kolezenskich zwanych zastepami,
jest w scistym tego stowa znaczeniu szko-
ta zycia spotecznego.

7. Organizacja harcerstwa.
stawowg jednostka organizacyjng har-
cerstwa jest druzyna ztozona z okoto
30—40 chtopcéw lub dziewczat. Druzy-

harcerna z kolei sktada sie z kilku zastepow.

Zastep jest Srodowiskiem, w ktérym od-
bywa sie witasciwy proces wychowania;
stanowi go 8—10 chtopcow lub dziew-
czat, dobranych wedtug wieku lub zain-
teresowan. Chlopcy i dziewczeta w wie-
ku do lat 11 nazywajg sie w organiza-
cji ,,zuchami” i tworzg dla wspdlnej za-
bawy tzw. gromady zuchowe. Obecnie
ruch zuchowy ogarnia coraz wiecej dzie-
ci nie tylko w miescie, lecz i na wsi.
Harcerze po ukonczeniu szkoty $red-
niej, jako akademicy lub pracujacy za-

Pod-
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wodowo, a nie pelnigcy w organizacji
funkcji kierowniczych (instruktorskich),
tworzg kregi starszego harcerstwa.

8. Straz Przednia.
organizacjg miodziezy starszej jest Straz
Przednial). Pomimo stosunkowo Krot-
kiego okresu swego rozwoju i przezy-
wanych kilku depresji w pracy, wniosta
omawiana organizacja do zycia mio-
dziezy nowe konstrukcje ideologiczne
i zaséb Swiezych metod pracy.

Powstata z inspiracji ideologéw
starszego spoteczenstwa, przeciez od ra-
zu stata sie organizacjg miodziezy (a nie
dla miodziezy), gdyz w zyciu jej wy-
raznie poczely przewazaé¢ czynniki sa-
mowychowawcze. Gleboki wptyw na
skrystalizowanie sie zatlozeh ideowych
i metod pracy ,,Strazy” wywarta osobo-
wos$¢ Adama Skwarczynskiego. Byt on
rzecznikiem pogladu (zgodnego zreszta
z przytoczonym wyzej pogladem Floria-
na Znanieckiego), ze przestawienie psy-
chiki mtodych pokoleri dokona¢ sie win-
no ewolucyjnie. Nowi ludzie rodzi¢ sie
bedg w nowych, stwarzanych przez nich
Srodowiskach. Powotujac sie na nasze
dzieje, w ktérych donioste reformy roz-
poczynaty sie w nielicznych zespotach,
uwaza organizacje, ktdrej patronowat,
za ,Straz przednia”, ,kadre ideowg” no-
wych w Polsce pokolen. ,,Nowoczesna hi-
storia zycia politycznego Polski — po-
wiada Skwarczyiski — posiada juz
w swym doswiadczeniu przyktady po-
dobne, kiedy kadra ideowa, stanowigca
w danym momencie rdzefi moralny na-
rodu, wzrasta w miare spadajacych na
nig codziennych, konkretnych zadan”5).
Konsekwencjg takiego pogladu byt Sci-
sty dobdr, ze wzgledu na poziom mo-
ralny i warto$¢ spoteczng, cztonkdw ze-
spotdéw strazowych. Organizacja stata sie
elitarng. Teoretycznie stuszny, w prak-

O Petna nazwa organizacji brzmi: Or-

%anlzaqa Pracy Obywatelskiej Mtodziezy,
traz Przednia.
Adam Skwarczynski: Sli o nowej

Polsc? d. Il. Biblioteka ,,Drogi", War-

szawa, 1934, str. 82.

Miedzyszkolng
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tyce elitaryzm ten nie zdat proby zycia;
miodziez nie zawsze wilasciwie stosowa-
ta kryteria doboru.
Cele organizacji zostaty okreslone,
jak nastepujel): ,,Wychowanie mtodzie-
zy na karnych i odpowiedzialnych oby-
wateli Rzeczypospolitej czynnie stuza-
cych panstwu polskiemu, a honor i po-
tege Polski cenigcych ponad wszystko,
a ito przez: 1) rozbudzenie zamitowan
i rozszerzenie skali zainteresowan i $wia-
topogladu ze szczegdlnym uwzglednie-
niem zagadnien zwigzanych z dazeniem
do zrozumienia swoistego stylu zycia na-
rodu polskiego; 2) utrzymywanie wyso-
kiego poziomu etycznego i ideowego
miodziezy strazowej oraz rozbudzenie
poczucia karnosci spotecznej i organiza-
cyjnej; 3) wzmozenie aktywnosci zycio-
wej miodego pokolenia i skierowanie go
na tory konkretnej pracy spotecznej”.
Zgodnie z powyzszym sformutowa-
niem swych celéw organizacja przywig-
zuje duza wage do sprawy wytworzenia
Swiatopoglagdu mitodziezy, w ktérym
szczegllnie uwzglednione zostang: ,za-
gadnienia zwigzane z dazeniem do zro-
zumienia swoistego stylu zycia narodu
polskiego”, powiedzmy og0lniej, zrozu-
mienia rzeczywisto$ci polskiej, $wiato-
poglad wspomniany wypracuje w sobie
miodziez przez samoksztatcenie w swo-
ich zespotachb. ,W ramach zespotu
dokonywuje sie zharmonizowanie akcji
uczestnikéw, prace nad ksztatceniem cha-
rakteru i rozwojem intelektualnym, wy-
miana mys$li i spostrzezen, oraz ocena
dokonanych prac realizacyjnych”
tujemy z instrukcji pracy ,Strazy”.
Jednak najmisterniej zbudowany
Swiatopoglad miodziezy nie moze by¢
koricowym wytworem pracy samowycho-
wawczej, raczej tylko podstawg dziata-

) W Instrukcji Pracy” Organizacji
Pracy Obywatelskleé Mtodziezy ,,Straz Przed-
nia”. Warszawa, 1937, str. 5.

5 Zespol dFSt podstawowa jednostka
organlzac jng; dla celdw realizacyjnych w to-
nie ZESE u powstajg kota, liczace od 3 do
5 cztonkéw
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nia. Adam Skwarczynski tak o tym mo-
wi: ,,Straz Przednia uznaje za swe na-
czelne wskazanie, ze uznawaé jaka$ za-
sade, nawet najszczytniejszg, jest jeszcze
niczym, nalezy ja praktykowac, realizo-
wac”. W Strazy Przedniej to ukut sie
termin ,,prac realizacyjnych”, w ktérego
tresci miesci sie pojecie czynu i odpo-
wiedzialnosci za niego. Mysl — czyn —
odpowiedzialno$¢ to przezycia i ich od-
powiednik (czyn), ktore majg wystepo-
wacé nierozdzielnie w psychice nowocze-
snego Polaka. Prace realizacyjne ,stra-
zowcoéw” mogg by¢ prowadzone miedzy
innymi w nastepujacych dziedzinach:
zwiekszania gotowosci bojowej spote-
czenstwa do obrony panstwa, uSwiada-
miania narodowego i rozszerzania gra-
nic polskosci na odcinkach zagrozonych,
pracy w samorzgdach szkolnych i orga-
nizacjach uczniowskich, pomocy i wspo6t-
udziatlu w oswiacie pozaszkolnej, pracy
charytatywno - humanitarnej, krajoznaw-
stwa, turystyki i regionalizmu, nauko-
wej, artystycznej, publicystycznej itp.

Jakkolwiekby$my oceniali dotych-
czasowe rezultaty pracy Strazy Przed-
niej, poza wszelka dyskusjg pozostaje
omoéwiony jej dorobek ideologiczny i me-
todyczny, ktérego dodatni wpltyw na zy-
cie mtodziezy polskiej, zwitaszcza zorga-
nizowanej w innych zwigzkach, jest nie-
zaprzeczony.

9. Organizacje miodziezy wiejski

Nowa kultura ludowa. W$réd organizacji
mtodziezy wiejskiej tatwo wyr6znié ta-
kie, ktore tre$¢ swojej pracy ksztattujg
zupetnie niezaleznie, i takie, ktére sta-
nowig ,,mtody narybek” licznych ugru-
powan politycznych, penetrujagcych na
terenie wsi. Niezaleznym w tym rozumie-
niu jest ,Centralny Zwigzek Mtiodej
Wsi”. W ideologii wspomnianego Zwigz-
ku zagadnieniem centralnym jest sprawa
L~kultury ludowe j”. Waznosé
tego zagadnienia ptynie stad, ze przy-
wodcy organizacji, idac $ladem wielu
wspdtczesnych pedagogdw, stusznie okre-
$lajg wychowanie jako proces wchodze-
nia w kulture, usitujagc jednocze$nie bli-
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zej sprecyzowac pojecie tej kultury jako
ludowej.

Do niedawna w organizacjach wiej-
skich (jak réwniez i stownictwie potocz-
nym) wyrézniano kulture wsi oraz kul-
ture miast. Pod mianem tej pierwszej
rozumiano gotowy, nie zmieniajacy sie,
a co najwyzej niecatkowicie jeszcze
znany, specyficzny dla chiopa lub $ro-
dowiska chlopskiego system wartosci.
Blizsze jednak badania tych rzekomych
systemdw wykazaty, ze nie sg one w ca-
tosci autentycznie chlopskie, oraz ze za-
wierajg w sobie obok chtopskich elemen-
ty struktur kulturalnych miasta, dworu,
kosciota, epok minionych.

Jezeli za$ chodzi o nowag kulture
chtopska, to te, wedtug jej rzecznikow,
mozna budowaé tylko na odkrytych au-
tentycznych zrebach, traktujagc je jako
»surowiec” dopiero w rekach chlopow-
tworcow.

Wazne tu jest niezmiernie, zeby kul-
ture te stworzyli sami chiopi, zeby to
byta kultura ludu, a nie dla ludu. Kultu-
ra ludowa ma powsta¢ w wyniku prze-
nikniecia wsi kulturg obecng (z natury
rzeczy miejska) i przeobrazenia jej przez
twércow-chtopow, czerpigcych jedno-
cze$nie z istniejgcego juz surowca kul-
tury wiejskie;j.

Niezwykle charakterystyczne sg roz-
ewaZania na ten temat ideologa miodej
Wsi, Kazimierza Maja *): ,,Dotychczas
wie$ byla przewaznie przedmiotem kul-
tury, co wyrazalo sie w tym, ze sie two-
rzyto poezje i powies¢ o chiopach, ma-
lowato sie wie$ i chtopow itp. Inaczej
mowigc, chiop byt tematem twdrczosci
i to gtdwnie w dziedzinie kulturalno-arty-
stycznej. Kultura ludowa byta surowcem,
ktéry zuzytkowali tworcy, jak to wyka-
zatem na przyktadzie Szopena i innych.
W ostatnich czasach dopiero pod wpty-
wem przeobrazeh spotecznych chtopi za-
czynaja wchodzi¢ do kultury jako jej

~ 1) Kazimierz Maj: Ruch mtodziezy Wiei-
skiej jako postepowy ruch chtopéw. Central-
ny Zwigzek Mtodej Wsi, Warszawa, 1936 r.
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tworcy... Juz na podstawie dotychczaso-
wych przemian, ktére nastapity w zyciu
wsi, stwierdzi¢ mozna, ze preznos$¢ kul-
turalna spoteczeristwa chtopskiego znaj-
duje sie w stosunku wprost proporcjo-
nalnym do procesu upowszechnienia kul-
tury” 1).

10. Centralny Zwigzek Miodej Wsi.
W tym Swietle uplastyczniajg sie nam
niektére mys$li w ponizszym sformuto-
waniu celéw Centralnego Zwigzku Mio-
dej Wsi: ,,Zwigzek, dazac do zespolenia
dla dobra wsi i panstwa wszystkich mio-
dziezowych organizacji wiejskich w jed-
ng catos¢, jest zrzeszeniem wojewodz-
kich i regionalnych zwigzkéw miodziezy
wiejskiej, majagcym na celu wychowanie
cztowieka pod wzgledem umystowym,
etycznym, spotecznym, fizycznym i za-
wodowym w duchu petnego rozwoju je-
go osobowosci oraz przygotowania go
do twodrczego i zorganizowanego udzia-
tu w zyciu wsi, narodu, paAstwa. Zwia-
zek jest osrodkiem ideowego i organi-
zacyjnego ruchu miodziezy wiejskiej.

Prace swe Zwigzek opiera o samo-
dzielny wysitek miodziezy. Sprawy na-
tury partyjno-politycznej nie wchodzg
w zakres dziatalno$ci Zwigzku.

Cele te realizuje Zwigzek przez:
a) inicjowanie i organizowanie prac
oswiatowych, jak uniwersytety, bursy,

kursy, odczyty, biblioteki, czytelnie, wy-
cieczki; b) pielegnowanie i wzbogaca-
nie kultury ludowej (literatura ludowa,
teatry, muzea, chory, orkiestry, przemyst
ludowy, zdobnictwo, budownictwo itp.);
c) prowadzenie przysposobienia rolni-
czego (poradnictwo w zakresie zdoby-
wania wiedzy rolniczej, konkursy, wy-
dawnictwa, wycieczki rolnicze, Kkursy,
praktyki rolne itp.); d) organizowanie
i prowadzenie pracy wychowania fizycz-
nego i przysposobienia wmjskowego;
e) wychowanie gospodarcze i dziatalno$¢
w tej dziedzinie ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem form spotdzielczych; f) wycho-
wanie samorzadowe”.

1) dz. cyt. str. 24.

miodziezy

Rozlegte te zadania realizowane sg
w kotach miodziezy, ktoére z kolei roz-
padajg sie na zespoty, dobrane wedtug
zainteresowan cztonkéw, pracujacych
w obranej przez siebie dziedzinie.

Pracy wychowawczej kota i jego
cztonkédw towarzyszy wz6r wychowaw-
czy ,mocnego chtopa”, w osobowosci
ktorego powinny wystepowac nastepuja-
ce cechy podstawowe: uczciwos¢, su-
mienno$¢, pracowito$¢, systematycznosé,
oraz cechy osobiste: energia, ruchliwos¢,
rzutko$¢ mysli, przedsiebiorczos$¢, zdol-
no$¢ planowania, zdolno$¢ do decyzji,
zdolno$¢ wykonania, sita woli, ambicja
pracy, poczucie godnosci i dumy naro-
dowej. Pomijajac sprawe doboru takich
wiasnie a nie innych cech, podkresli¢ na-
lezy istnienie omawianego wzoru.

11. ,Wici”. Inng organizacjg mio-
dziezy wiejskiej, ktéra jednak jest uza-
lezniona od ludowych stronnictw poli-
tycznych i stanowi ich tzw. ,,dorost”, jest
Zwigzek Mtodziezy Wiejskiej R. P. ,,Wi-
ci”. Jest to wiec organizacja dla mito-
dziezy, gdyz dyrektywy co do swe-
go dziatania otrzymuje od wspomnianych
stronnictw politycznych. W artykule pid-
ra Lutyka, zamieszczonym w oficjalnym
piSmie organizacji p. n. ,,Wici” z dnia
15 grudnia 1929 r., czytamy:

»O0dwaznie i zdecydowanie méwimy,
ze jesteSmy ogniwem wychowawczo-
o$wiatowym w ruchu ludowym, ktéry jest
reprezentowany nie tylko przez ,Wy-
zwolenie”, ale i przez ,Stronnictwo
Chtopskie” i ,,Piasta”.

Z powyzszego wynika, ze celow wita-
snych organizacja nie posiada, nie jest
wiec zwigzkiem miodziezy w Scistym te-
go stowa znaczeniu, a jezeli wspomina-
my 0 niej na tym miejscu, to dlatego, ze
w zyciu spotecznym miodziezy wiejskiej
odgrywa do$¢ znaczng role.

12. Zwigzki miodziezy robotniczej.
Wychowanie klasowe. Wychowanie kla-
sowe ma przygotowac jednostke do ode-
grania w zyciu roli u$wiadomionego
cztonka miedzynarodowej klasy robotni-
czej. Charakterystyczne sg zadania, kto-
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re postawita sobie Miedzynarodéwka
Wychowania Socjalistycznego w Draveil
(Francja): 1) tworzenie organizacji,
w ktérych dziecko robotnicze w otocze-
niu socjalistycznych wychowawcéw doj-
rzewa na uswiadomionego cztonka swej
klasy; 2) publiczne reprezentowanie in-
teresdw dziecka proletariackiego (szko-
ta, sad); 3) oddziatywanie na szkoty
i prawodawstwo w kierunku umniejsze-
nia wptywoOw antyrobotniczych i danie
moznosci dziecku robotniczemu rozwija-
nia sie w atmosferze miedzynarodowej
solidarnosci”.

Z takim rozumieniem wychowania
taczy sie wiara, ze zr6znicowane na wie-
le klas spoteczenstwa wspotczesne stang
sie w koncu jednoklasowymi spoteczen-
stwami proletariackimi. Wedtug rzeczni-
kéw tego wychowania klasa robotnicza
posiada swoistg, stale sie rozwijajaca,
nie uznajaca granic panstw i narodow,
kulture proletariatu $wiata. Blizsza jed-
nak analiza tej kultury wykazuje, ze w jej
strukturze nie ma wartosci nowych, nie-
znanych w tzw. kulturach ogo6lnych, a ro-
zni sie ona od tych kultur tylko nega-
cja niektérych ich elementéw oraz du-
zym dynamizmem twdrczym. Podstawg
kultury proletariackiej sg wartosci eko-
nomiczne.

Lekcewazenie przez kulture robot-
niczg pewnych wartosci czyni te kulture
niewatpliwie ubozszg w poréwnaniu
z ponadklasowg kulturg ogoélng. Skad-
ingd wychowanie klasowe, przygotowu-
jac jednostke do zycia w jednej Kklasie
spotecznej, przecenia znaczenie tej kla-
sy, negujac jednocze$nie warto$¢ kultu-
ralno-spoteczng klas innych i odnoszac
sie do nich z nienawiécig (miedzy inny-
mi witasnie uczucie nienawisci do innych
klas czyni kulture proletariackg tak bar-
dzo dynamiczng).

Do najistotniejszych argumentéw
przeciwko wychowaniu klasowemu zali-
czymy te, w ktérych stwierdza sie ubd-
stwo kultury proletariackiej (w ktérg ma
wprowadza¢é miodziez to wychowanie)
w poréwnaniu z kulturg ponadklasows,

oraz niedopuszczalno$é wdrazania w psy-
chike dziecka tego rodzaju uczucia, ja-
kim jest nienawi$¢. Nienawi$¢ ta burzy
w dziecku system etyczny, przyjety juz
przez caty Swiat cywilizowany, oparty,
jak wiadomo, na uczuciu mitosci bliZznie-
go, bez wzgledu na to, kim jest ten bliz-
ni i do jakiej grupy spotecznej nalezy.

13. Czerwone harcerstwo. Organi-

zacjg miodziezy, ktéra bez zastrzezen
przyjeta ideat wychowania klasowego,
jest czerwone harcerstwo. W jubileuszo-
wej broszurce p. t. ,,Dziesie¢ lat czerwo-
nego harcerstwa” O znajdujemy takie
zdania 0 genezie tej organizacji:

»Czerwone harcerstwo powstato ja-
ko wyraz potrzeb powojennego ruchu
robotniczego, wyraz dazen do stworze-
nia nowych form zycia, nowej kultury
opartej na ideologii socjalistycznej. Po-
wstato samorzutnie w robociarskich $ro-
dowiskach, jako orez w walce o dusze
dziecka, by jg wyrwaé¢ spod wplywow
burzuazyjnej kultury”.

W podreczniku dla kierownikdw
pracy czerwonego harcerstwa Romana
Jasinskiego p. t. ,,Praca w gromadzie”
w ten sposéb zostat okreSlony cel orga-
nizacji: ,Wychowanie nasze musi mie¢
charakter wyraznie socjalistyczny, pro-
letariacki. Celem naszego wychowania
jest Swiadomy bojownik socjalizmu” 2).

Jezeli idzie o metody pracy i formy,
to zapozyczyto je od harcerstwa polskie-
go, nieznacznie je tylko zmieniajgc. Po-
mimo oparcia (posrednio) organizacji
o P. P. S. nie mozna jej zaliczy¢ do typu
zwigzkéw dla miodziezy, gdyz wyraZznie
przewazaja w jej zyciu czynniki pracy
samowychowawczej (np. przywodcami
sg réwiesnicy).

Nie mozna tego powiedzie¢ o inngj
organizacji miodziezy pracujacej w tonie
P. P. S., mianowicie Towarzystwie Uni-

1) Wyd. Rady Gléwnej Czerwonego
Harcerstwa, Warszawa, 1936, str. 3

2) R. Jasinski: Praca w gromadzie. Ra-
da Gtowna Czerwonego Harcerstwa T. U. R,
Warszawa, 1934, str. 54.
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wersytetu Robotniczego (T. U. R.). jest
to wiasciwie jedna z agend pracy P. P. S,
omawianie wiec celow i metod pracy tej
organizacji przekraczatoby zakres nasze-
go tematu.

14.
jacej. Zwigzkiem miodziezy robotniczej,
ktory odrzuca ideat wychowania klaso-
wego, zastepujagc go ideatem ,stuzby”
dla ojczyzny, jest Organizacja Miodzie-
zy Pracujacej (O. M. P.). Odrzucenie
ideatu klasowego nie przesgdza sprawy
tagcznosci organizacji i jej cztonkdw ze
Swiatem pracy: ,,Tylko wtedy, gdy czlo-
wiek pracy poczuje dume z przynalez-
nosci do Swiata pracy i zrozumie swojg
role wytwdrcy wszelkich débr, na kto-
rych wspiera sie fundament panstwa,
zrodzi sie w nim wspo6todpowiedzialnos¢
za losy tego panstwa” — czytamy w de-
klaracji ideowej omawianej organizacji.

0. M. P. obejmuje miodziez od
14 do 26 bezrobotng lub nie pracujaca
jeszcze z braku mozliwosci otrzymania
pracy, oraz pracujaca robotniczg i rze-
mie$lnicza. Jednostkg pracy wychowaw-
czej jest ,,Ognisko”, grupujace przeciet-
nie 1000 uczestnikéw, ktérzy sa podzie-
leni na zespoty dobrane wedtug zainte-
resowan. Zesp6t liczy od 6 do 15 ucze-
stnikow.

Na dziatalno$¢ miodziezy w Ogni-
sku O. M. P. sktada sie praca samowy-
chowawcza i praca realizacyjna.

W podreczniku prowadzenia pracy
tej organizacji tak szczegdtowiej okre-
§lono oba te rodzaje pracy: ,Praca sa-
mowychowawczo - ideowa ma na celu
uksztattowanie silnego charakteru i du-
zej dyscypliny wewnetrznej, osiggniecie
wysokiego poziomu etycznego i intelek-
tualnego oraz nastrojenie sie na wspdlny
ton ideowego nastawienia. Praca samo-
wychowawczo-ideowa opiera sie na pra-
cy realizacyjnej, z ktérg jest nieroztgcz-
nie zwigzana, jest niejako jej emanacjg
i koniecznym uzupetnieniem... Praca rea-
lizacyjng okre$lamy dziatanie cztowieka
zarébwno w dziedzinie umystowej jak fi-

Organizacja miodziezy prac

miodziezy

zycznej, ktére w poszczegélnych wyni-
kach reprezentuje pozytek spoteczny” 1).

W organizacji duza wage przywig-
zuje sie do sprawy tzw. ,przysposobie-
nia zawodowego” oraz posrednictwa
w uzyskiwaniu pracy. Metody pracy or-
lé'anizacja zapozyczyta czesSciowo od
»Strazy Przedniej” (praca ,realizacyj-
na"), czesciowo od harcerstwa (metoda
wspotzycia z przyroda).

15. Religijne  zwiazki
W zwigzku z zapoczatkowanym przez
papieza Piusa Xl katolickim ruchem spo-
tecznym we wszystkich panstwach kato-
lickich pod mianem Akcji Katolickiej,
w orbite dziatan tej Akcji weszta row-
niez miodziez. W Polsce podstawowa
organizacjg miodziezy Kkatolickiej jest
tzw. ,Zjednoczenie Stowarzyszen Mio-
dziezy Polskiej”. Celem Zjednoczenia
jest wyrabianie cztonkéw na Swiattych
i czynnych cztonkéw Kosciota katolic-
|RKego, przygotowanie ich do indywidual-
nego i zbiorowego apostolstwa Chrystu-
sowego oraz szerzenie zasad katolickich
poprzez wszystkie dziedziny zycia i kul-
tury.

W takim sformutowaniu uderza pod-
kreslenie na pierwszym miejscu przygo-
towania do czynnego udzialu w zyciu
Kosciota, jako powszechnos$ci ponadkla-
sowej, ponadspotecznej i ponadpanstwo-
wej. W dalszym rozwinieciu celu pod-
stawowego znajdujemy ,krzewienie Kka-
tolickiego ducha obywatelskiego i zrozu-
mienia spraw panstwowych”.

W definicji celu podkre$lono réwniez
konieczno$¢ wyrobienia w cztonkach or-
ganizacji aktywnoS$ci ideowej (a nie tyl-
ko wyznawstwa), wystepujgcej pod mia-
nem apostolstwa.

W praktyce wychowawczej organi-
zacji duzg wage przywigzuje sie do uro-
bienia tzw. ,$wiatopogladu” katolickie-
go, majacego cechy Swiatopogladu uni-
wersalistycznego. Zadania swoje spetnia

O ,,Organizacja mtodziezy pracujacej —
zadania i metody pracy”. Biblioteka Organi-
zacgzll Miodziezy Pracujacej Nr 1 Warszawa,
1934, str. 15.

mitodziezy.



Zwigzki przysposobienia wojskowego

organizacja m. in. za pomoca nastepu-

jacych  $rodkdéw: praktyk religijnych,
konferencji, zebran cztonkéw, zlotéw,
zjazdow, kurséw, manifestacji, wykita-

déw, bibliotek, krajoznawstwa, muzyki,
$piewu, doméw organizacyjnych, Swiet-
lic, obozow itp.

Ustrdj organizacji polega na podpo-
rzgdkowaniu kazdego kota patronowi
(ktérym z urzedu jest proboszcz), na-
dajagcemu w nim ideologiczny kierunek
pracy i czuwajgcemu nad zgodnoscig je-
go dziatania z dyrektywami wiadz ko-
Scielnych.

W ramach ,,Zjednoczenia” szczegol-
nie zywg dziatalno$¢ przejawia Stowa-
rzyszenie Mtodziezy Polskiej (S. M. P.).
Zwiazek ten w swojej pracy wychowaw-
czej postuguje sie wieloma metodami
harcerstwa, przy czym ostatnio dajg sie
zaobserwowac na jego terenie usitowa-
nia przystosowania programow, dotad
bardzo ramowych, do psychiki miodziezy
i jej okreséw rozwojowych.

Ze wzgledu na dominujacy wplyw
na prace kot opiekundéw-ksiezy, orga-
nizacje te zaliczymy do kategorii ,dla
miodziezy”.

Oprécz wyzej wymienionych religij-
nych organizacji miodziezy, ktére maja
charakter pozaszkolny, na terenie szkét

powszechnych istniejg ,Kofa Szkolne
Krucjaty Eucharystycznej” 1) oraz na
terenie szkot Srednich ,,Sodalicja Ma-

rianska”. srodkami wychowawczymi sto-
sowanymi przez te organizacje sg ¢wi-
czenia religijne, modlitwa, przystepowa-
nie do sakramentow $w. i zebrania. Opie-
kunami kot sa prefekci szkolni.

Z innych zwigzkéw religijnych mio-
dziezy nalezy wymieni¢ Kota Polskiej
Mtlodziezy Ewangielickiej, istniejace przy
parafiach tego wyznania. Dziatalnosci
zewnetrznej na szerszg skale kota te nie
przejawiajg.

D Regulamin tych két zostat ogtoszo-
ny w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa
w. R i O. P. Nr 8 z dnia 27 lipca 1937 r.,
poz. 289.

Encyklopedia Wychowania T. IlI.
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16. Zwiazki przysposobienia woj-

skowego. Tak nazywaé bedziemy te
zwigzki miodziezy, ktérych gtéwng tre-
$cig pracy jest przysposobienie wojsko-
we. Sprawa przysposobienia wojskowe-
go jest tematem odrebnego artykutu
w Encyklopedii Wychowania. Na tym
wiec miejscu poswiecimy Kkilka uwag
z naszego stanowiska (zwigzkéw mio-
dziezy) organizacji ,,Orlat”, ktéra pierw-
sza usituje propagowaé wsrdéd miodziezy
mtodszej wychowanie zotnierskie. Wy-
chowaniu temu, jak wiadomo, przysSwie-
ca ideat zotnierza-obywatela. W pew-
nym stopniu formy wychowania militar-
nego sa wiasciwe réwniez harcerstwu,
ktére jednak, jak wiemy, nie opiera swe-
go systemu na nich wytgcznie *)'.
»Druzyny Orlat” rozwijajg sie pod

opiekg Zwigzku Strzeleckiego, ktdrego
maja stanowi¢ ,,dorost”. Obejmuja one
miodziez pozaszkolna, gdyz wiadze

szkolne nie zdecydowaty sie dotychczas,
wobec istnienia harcerstwa, na udziele-
nie zezwolenia na zaktadanie ich na te-
renie szkolnym.

Praca Orlat obejmuje dwustopnio-
wy program wychowawczo-wyszkolenio-
wy (dla starszych i miodszych) oparty
na pieciu nastepujacych grupach wia-
domosci i czynnosci wychowawczych:
1) wychowanie organizacyjne, na ktore
sktadajg sie: a) podstawowe wiadomo-
§ci organizacyjne; b) wdrazanie do prak-
tykowania obyczajéow i form zewnetrz-
nych zycia strzeleckiego; c¢) wdrozenie
do karnosci i dyscypliny stuzby, wycho-
wanie towarzyskie i zespotowe; 2) wy-
chowanie obywatelskie, 3) wychowanie
fizyczne, 4) poczatkowe sprawnosci zot-
nierskie, na ktore sktadajg sie: tuczni-
ctwo, procarstwo i strzelectwo z broni
pneumatycznej (wiatréwki) i broni bocz-
nego zaptonu, musztra, gry polowe itp.,
5) roboty praktyczne, na ktdre sktadajg

~J) Warto$¢ tzw. ,,zaprawy” do stuzby
wojskowej, jakg daje miodziezy harcerstwo,
jekst pozytywnie oceniana przez czynniki woj-
skowe.

34
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sie: modelarstwo lotnicze i inne, zdobnic-  procentéw catej jej liczbyl). Stan taki
two, reczny wyr6b przedmiotow. przeniesiony na teren- tzw. spoteczen-

Ze wzgledu na to, iz praca w druzy- stwa dorostego grozi w przysztosci nie-
nach orlecych nie posiada jeszcze bogat- dostatecznym zorganizowaniem tego spo-
szej tradycji, trudno orzec o jej istotnej teczenstwa. Dla istniejacych zwigzkow
wychowawczej warto$ci; nie da sie jed- miodziezy otwiera sie wiec wprost nie-
nak zaprzeczy¢, ze dla miodziezy w pew- wyczerpany teren dziatania. Skadinad
nych okresach moze sie sta¢ bardzo ws$réd tych zwigzkéw mozemy zaobser-
atrakcyjna, a w naszym potozeniu geo- wowaé szeroka skale celéw ideowych
politycznym niezwykle wazna. oraz $rodkéw, stuzacych do ich realiza-

17. Zakonczenie. W Polsce, w p@ii, €0 przy — na ogot biorac — duzej
réownaniu z innymi padstwami Europy, ich Zywotnosci pracy, Swiadczy o obu-
daje sie zauwazyé male zainteresowanie dzeniu sig w naszym mtodym pokoleniu
SIF(‘ m}odziejy Zyciem Spo}ecznym’ oraz tendencji udoskonalania obecnej kultury

na ogot staby ped do organizowania I rzeczywistosci polskiej.
sie. Z prowizorycznych obliczen staty- ] )
stycznych (szczegbétowych brak) wynika, i) Przyczyn tego stanu rzeczy, zdaniem

: i ; . naszym, nalezy szuka¢ w aktualnie przezy-
ze procent mlo_:)dZ|ezy zorganizowanej wanych zmianach warunkéw socjologicznych
w zwigzkach nie przekracza dziesigciu i ekonomicznych.
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1. Poglady podstawowe. Ujecie
w pewien systemat urzadzen opiekun-
czych, z jakich posrednio lub bezpo-
$rednio korzystaja dzieci i miodziez,
wymaga uczynienia przegladu potrzeb
dziecka, ktére powinny by¢ z racji jego
dzieciectwa zaspokajane.

Stwierdzamy ogo6lnie, ze dziecko
wymaga pielegnacji i dostarczenia mu
warunkéw moralnych i materialnych,
jakie sg konieczne do jego petnego psy-
chofizycznego rozwoju. Warunki te,
0 ile s3 odpowiednie, pozwalajg dziecku
urzeczywistni¢ czyli rozwina¢ do stanu
aktywnosci spoteczne mozliwosci, tkwig-
ce w nim potencjalnie.

O ile odpowiedzialno$¢ za poziom
pielegnacji moze obcigza¢ bezposrednich
opiekunéw dziecka, o tyle caloksztalt
warunkdéw, w jakich dziecko wzrasta
1 rozwija sie, jest wypadkowg rdznora-
kich przyczyn natury socjalnej, mato al-
bo zupetnie niezaleznych od opiekundw.
Tym niemniej cze$¢ tych warunkéw na-
lezy uwaza¢ za elementarne i konieczne
dla osiggniecia normalnej linii rozwoju
fizycznego i psychicznego.

Zesp6t tych elementarnych i ko-
niecznych warunkéw zasadniczo powi-

nien byé dziecku dostarczony przez jego
opiekunéw naturalnych badz zastep-
czych, w przeciwnym razie zagraza
dziecku chartactwo fizyczne i wypacze-
nie charakteru. | jakkolwiek pozostate,
niezalezne od woli i mozliwosci opieku-
néw, warunki moga niejednokrotnie wy-
wiera¢ silniejszy dodatni lub ujemny
wptyw na rozwdj dziecka niz warunki
celowo dobrane, to jednak — gdyby nie
byto celowego doboru — ujemnosci
mogtyby pozosta¢ bez zadnego przeciw-
dziatania.

Sg dzieci nie posiadajgce zupetnie
opiekundw naturalnych i inne, ktére tych
opiekunéw maja, lecz opiekunowie nie
chcg lub nie moga wypetni¢ swoich obo-
wigzkéw wzgledem dziecka.

W kazdym razie, gdy warunki,
iw jakich przebywa dziecko, stojg poni-
zej pewnego materialnego i moralnego
minimum, opieka spoteczna powinna za-
sadniczo rozpoczaé swoje dziatanie z a-
stepcze lub uzupetniajgce.

Dziecko, ktére z jakichkolwiek
wzgleddw nie posiada naturalnych opie-
kunéw (np. sierota albo porzucone),
nazywamy dzieckiem opuszczo-
nym. Opuszczenie moze by¢ state
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i czasowe (np. gdy rodzice w szpitalu,
w wiezieniu). Mozemy rowniez mowic
0 opuszczeniu materialnym, gdy opieku-
nowie dziecka nie moga mu zapewnic
najniezbedniejszych  warunkéw  zycio-
wych, i o moralnym, gdy dziecko ma co
jes¢ i w co sie odziaé, lecz brak mu wa-
runkdw do moralnego i umystowego roz-
woju (np. brak szkoty, kulturalnego oto-
czenia, przyktadu itp.). Opuszczenie ma-
terialne poza skutkami fizycznymi, dajg-
cymi sie stwierdzi¢ bezpo$rednio i do-
raznie, jest powodem wtérnych zmian
natury psychicznej, ktérych wielko$¢
1trwatos$¢ zalezy od zdrowia i sit fizycz-
nych dziecka. Opuszczenie moralne wy-
pacza rozwdj psychiczny i znieksztatca
tendencje etyczno - spoteczne, wptywa
réwniez ujemnie na rozwoj fizyczny.

Termin ,,opuszczone” nie wartosciu-
je sam przez sie ani fizycznej ani psy-
chicznej konstytucji dziecka. Sygnalizu-
je on jedynie warunki, w jakich sie
dziecko znalazto i ktére wszechstronnie
zagrazajg tak jego rozwojowi w sensie
indywidualnej wartosci, jak i przy-
datnosci spotecznej dziecka, jako oby-
watela.

Opieka spoteczna obejmuje swym
dziataniem dziecko opuszczone z oby-
dwoéch wzgleddw, tj. ze wzgledu na je-
go zagrozong warto$¢ indywidualng
i osobistg pomys$inos¢ (wzgledy huma-
nitarne) i ze wzgledu na jego przydat-
nos¢ spoteczng (wzgledy socjalne).

Celem dziatania opieki spotecznej
jest, aby dziecku byto dobrze i aby spo-
teczenstwu z nim bylo dobrze; tak
zresztg okre$la Komisja Edukacji Naro-
dowej cel wychowania. Podobiefistwo
okreslenn ttumaczy sie wychowawczym
dziataniem opieki spotecznej, ktéra
w Polsce otrzymata przez ustawe z 16
sierpnia 1923 r. mandat na staranie
o warunki wychowania dziecka w sto-
wach: ,,za niezbedne potrzeby zyciowe
uwaza sie u dzieci staranie o religijno-
moralne, umystowe i fizyczne ich wy-
chowanie” (art. 3).

Opieka nad dzieckiem

Dziecko opuszczone,
tji. nie posiadajace z jakichkolwiek
powoddéw opieki naturalnej, podlega
opiece spotecznej catko-
witej, zapewniajagcej mu wszystkie
warunki materialne i moralne niezbedne
do harmonijnego rozwoju psycho-fizycz-
nego. W ten sposéb zadanie opieki spo-
tecznej nad dzieckiem opuszczonym
sprowadza sie do wydobycia go ze sta-
nu opuszczenia i usuniecia warunkow,
predysponujacych je do chartactwa fi-
zycznego i spaczenia moralnego.

Do tego celu opiekag spoteczna cat-
kowita rozporzagdza dwiema formami
opiekunczymi, ktorymi sg: 1) opieka
zaktadowa, spetniana przez za-
ktady opiekuiAczo-wychowawcze, 2) zle-

cona opieka nad sierotami w rodzi -
nach zastepczych, spelniana
przez dobrane rodziny, wychowujace

dziecko pod kontrolg wtadz samorzado-
wych i organizacji spotecznych.

Poza dzieémi opuszczonymi, podle-
gajacymi z zasady opiece catkowitej,
cate rzesze dziatwy w réznym wieku,
chociaz posiadajg swych naturalnych
opiekunéw, zyjg w warunkach nie za-
pewniajagcych im normalnego rozwoju
fizycznego i moralnego. Dzieci takie
podlegajg opiece ,czesSciowej”
albo ,uzupetniajgcej” o cha-
rakterze profilaktycznym.

Pierwszg zasadg zapoczatkowania
opieki nad dzieckiem jest ustalenie jej
formy i rozmiaréw, co jest obowiazkiem
wstepnego wywiadu. Opieka spoteczna
nie moze lekcewazy¢ wartosci asymila-
cyjnych $rodowiska i izolowa¢ oden
dziecka, ktérego warunki zyciowe majg
by¢ przez nig poprawione. Zasadg ra-
cjonalnej organizacji opieki nad dziec-
kiem jest stosowac takie jej formy, jakie
przenikajg swag treScig  $rodowisko
dziecka, i — dziatajagc na dziecko —
réwnoczesnie podnoszag poziom kultural-
ny otoczenia. Opieka nie powinna wy-
tragca¢ dziecka z ogdlnego rytmu spo-
tecznego, aby dziecka nie osamotni¢ i nie
ostabi¢ warunkoéw do jego stabilizacji
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zyciowej. Pracownik spoteczny, wyko-
nujagcy opieke nad dzieckiem, winien
orientowa¢ sie w formach opieki i ich
warto$ciach  wychowawczych.  Jedne
z nich, jako wiecej warto$ciowe, wysung
sie na plan pierwszy, inne muszg byc¢
stosowane jedynie w ostateczno$ci, gdy
lepsze nie dadza sie z pewnych wzgle-
dow wykorzystac.

Moga tu powsta¢ pewne watpliwo-
§ci, czy powyzsze uwagi ogOlne o opie-
ce catkowitej i czeSciowej obejmujg swg
trescig réwniez dziecko tak zwane ,nie-
$lubne”, zebrzace i dziecko widczege.
Dalsze rozwazania wykazg, ze opieka
nad tymi kategoriami dzieci nie wyma-
ga form wyjatkowych i da sie zawrzec
w poprzednio cytowanych.

Uposledzone stanowisko prawne
dzieci nieslubnych w kodek-
sach cywilnych, obowigzujacych dotych-
czas na terenie Polski, przyczynia si¢ do:
a) wiekszej $Smiertelnosci niemowlat nie-
$lubnych w stosunku do dzieci $lubnych,
b) uposledzenia stanowiska spotecznego
i ekonomicznego dziecka, c) powstawa-
nia u nieletnich pochodzenia nie$lubnego
poczucia krzywdy i mniejszowartoscio-
wosci spotecznej, znieksztatcajgcej nor-
malny rozwdj jednostki. Z tych wzgle-
dow opieka nad dzieémi nieslubnymi po-
winna i$¢ nie po linii rozbudowy opieki
spotecznej specjalnej nad dzie¢mi pocho-
dzenia nie$lubnego, lecz po linii stworze-
nia takiej sytuacji prawnej dziecka nie-
§lubnego w ustawach o prawie cywil-
nym, ktéra by dziecku nieSlubnemu za-
pewniata normalne warunki rozwoju
moralnego i fizycznego. Jednakze nale-
zy liczy¢ sie z tym, ze nawet po wpro-
wadzeniu reform co do stanowiska
prawnego dzieci nieSlubnych sytuacja
ich bedzie zawsze spotecznie stabsza od
stanowiska dzieci posiadajacych opieke
rodzicow Slubnych. Mimo osiggniecia
praw cywilnych brak im bedzie nadal
w wielu przypadkach zdrowej atmosfe-
ry, petnowarto$ciowego S$rodowiska ro-
dzinnego wraz z zyciowymi, spoteczny-
mi konsekwencjami tego stanu rzeczy.
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Pewien procent tych dzieci bedzie pod-
padat w dalszym ciggu pod opieke spo-
teczng, ktéra jednakze nie powinna stwa-
rza¢ z nich specjalnej ,klasy dzieci nie-
$lubnych” — co pogtebitoby ich uposle-
dzenie spoteczne — lecz wigczyé je do
ogoélnej grupy dzieci zaniedbanych Ilub
opuszczonych.

Co do dzieci zebrzgcych, to
nalezy wzig¢ pod uwage, ze osoby do-
roste zebrzace, pragnac unikng¢ ujem-
nych konsekwencji w postaci zastosowa-
nia do nich $rodkéw zapobiegawczych,
poprawczych i karnych, wyreczajg sie
niejednokrotnie w wykonywaniu zebrac-
twa nieletnimi, z uwagi na brak sankcji
ustawowych wzgledem dzieci. Bedg to
wiec dzieci zebrzace nie z wkasnej woli.
Poza tg grupg istnieje duzy odsetek dzie-
ci zebrzacych z nedzy. Sa to dzieci badz
rodzin ubogich, wysytane przez rodzi-
cow celem szukania wsparcia, badZ
opuszczone i z koniecznosci zarabiajace
zebraning na swe utrzymanie. WS$rod
tych ostatnich napotyka sie czasem typ
nieletniego wtéczegi, u ktérego przerzu-
canie sie z miejsca na miejsce celem zna-
lezienia $rodkéw do zycia przerodzito
sie z czasem w natdg wedrowania. Taki
typ dziecka - wtoczegi, poddany odpo-
wiedniej opiece, dos$¢ szybko sie asymi-
luje w nowych, normalnych warunkach
opiekunczo-wychowawczych. Rzecz ja-
sna, ze dzieci-whéczegi, u ktorych in-
stynkt do wi6czegostwa oparty jest
0 podioze patologiczne, stanowig zjawi-
sko zupetnie odrebne i wymagajgce
Srodkéw dziatania z zakresu higieny
psychicznej. Przezywanie przez mio-
dziez okresu pokwitania, charakteryzu-
jacego sie nasileniem instynktu widcze-
gostwa i zadza przygéd, bywa réwniez
powodem w wielu wypadkach przejscio-
wego widczegostwa dzieci.

Przyktady te doprowadzajg do
wniosku, ze przy zwalczaniu zebractwa
1 witoczegostwa nieletnich nalezy mieé
na uwadze odrebno$é tego zagadnienia
od wibczegostwa i zebractwa w pojeciu
og6lnym.  Przyczyny tego zjawiska
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u nieletnich dadzg sie sprowadzi¢ do

przyczyn natury ekonomicznej, braku
dostatecznej opieki rodzinnej, ztego
wplywu nieodpowiedniej opieki, prze-
zywania okres6w rozwojowych, lecz

nie .wstretu do pracy czy dtugoletnich
nawyknieni, jak to ma miejsce u doro-
stych. Dzieci widczace sie i zebrzace sg
dzieémi ,zaniedbanymi”, opuszczonymi,
oraz zagrozonymi przez wptywy ziego
otoczenia, uzycie wiec wzgledem nich
$rodkéw spoteczno - opiekuiczych nor-
malnych czy tez specjalnych nalezy
w zasadzie uzna¢ za wystarczajace.

Jezeli chodzi o mitodziez
uprawniong do pracy, tj. powyzej lat 15,
to aczkolwiek opieka nad nig miesci sie
zasadniczo w ramach og6lnych, przy
wykonywaniu jej trzeba bra¢ pod uwa-
ge pewne wskazania specjalne. Tenden-
cja tej miodziezy do uniezaleznienia sie
od wptywdw otoczenia, jak rowniez
istotne usamodzielnianie sie jej w sto-
sunku do zjawisk spotecznych uzasadnia-
ja potrzebe wyodrebnienia tej mtodziezy
z rozwazan o opiece nad dzie¢mi. Opie-
ka catkowita — ze wzgledéw wyzej po-
ruszonych — nie rozwigzuje tu zagad-
nienia. Miodziezy za ciasno "W rygorze
zaktadowym, rodzina za$ zastepcza sa-
ma nie podejmuje sie odpowiedzialnosci,
zbyt trudnej i ryzykownej. Miodziez po-
za tym poczynajac od lat 15 moze juz
samodzielnie dawa¢ sobie rade, trzeba
jej tylko przyjs¢ w pewnym stopniu
z odpowiednig pomocag. Totez opieka
nad miodzieza przede wszystkim taka
mpomoc ma na wzgledzie, czyli zasadni-
czo jest opieka czesciowa, poza indywi-
dualnymi wyjatkami.

Polityka opiekuncza w stosunku do
miodziezy winna zatem i$¢ po linii roz-
taczania nad nig opieki spotecznej w ta-
ki spos6b, aby udzielane Swiadczenia nie
zabijaty w niej poczucia wartosci i god-
nosci osobistej i nie budzity destrukcyj-
nego uczucia bezuzytecznosci spotecznej.
Wszelkie $Swiadczenia natury material-
nej winny by¢ czynione badZz przez or-
ganizacje samopomocowe, badZz normo-

Opieka nad dzieckiem

wane na zasadzie dostosowanej do wa-
runkéw potrzebujacego opieki odptat-
nosci (w ekwiwalencie pracy, jak w Ju-
nackich Hufcach Pracy; w pienigdzach,
jak w domach noclegowych). Rodzaj
Swiadczen opieki spotecznej winien by¢
poza tym dostosowany do zasady, ze
miodziez powyzej lat 15 moze juz pra-
cowac zarobkowo, co odroznia te kate-
gorie obiektow opieki w spos6b zna-
mienny od nieporadnych materialnie nie-
letnich do lat 15.

Rozszerzajgc nasze rozwazania po-
za granice Polski, stwierdzamy, ze opie-
ka spoteczna jako pojecie og6lne nie po-
siada dotychczas jednolitego powszech-
nego okreslenia. Pod pojecie opieki spo-
tecznej zaliczane sq w roznych krajach
rézne formy niesienia pomocy spotecznej
jednostkom, ktore trwale lub przejscio-
wo nie sg zdolne witasng pracg lub wia-
snymi $rodkami zaspokoi¢ swoich nie-
zbednych potrzeb zyciowych.

Zaleznie od tego, czy pomocy udzie-
lajg czynniki publiczne (instytucje pan-
stwowe, samorzadowe) czy prywatne,
opieka spoteczna nosi nazwe opieki
spotecznej publicznej Ilub
prywatnej. Formy i warunki
udzielania opieki spotecznej zalezg od
stosunkéw lokalnych, socjalnych, praw-
nych, ekonomicznych i etnicznych.

Pewna standaryzacje poje¢, wiek-
szg niz w opiece nad dorostymi, spoty-
kamy w zakresie opieki nad dziecmi
i miodzieza.

zywe zainteresowanie zagadnienia-
mi dotyczacymi dziecka i miodziezy, ja-
kie ujawnito sie w wieku XX, zaréwno
na terenie poszczegdlnych panstw jak
i miedzynarodowym (kongresy miedzy-
narodowe, Liga Naroddéw), przyczynito
sie ' w duzym stopniu do wzajemnego
przenikania sie pogladow mysli spotecz-
nej, co wywotato w ostatecznym wyni-
ku upodobnienie sie form opieki nad
dziecmi i miodzieza w roznych pan-
stwach. Instytucje polskie, nie roznigc
sie zasadniczo od powszechnie przyje-
tych form organizacyjnych za granica,
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posiadajg jednak pewne wikasciwosci
szczegblne, polegajagce przewaznie na
przewadze czynnika pedagogicznego
nad organizacyjnym.

Wreszcie nalezy nadmienié, ze
z punktu widzenia akcji opiekuriczo wy-
chowawczej opieka nad nie-
letnimi, ktérzy popetnili

przestepstwa, stanowi zagad-
nienie odrebne, nie od strony meryto-
rycznej, ale formalnej. W zasadzie nie-
letni ci, w razie konieczno$ci roztoczenia
nad nimi opieki spotecznej, nie powinni
by¢ przy jej stosowaniu traktowani od-
miennie od innych kategorii dzieci, po-
trzebujacych opieki (np. zagrozonych
moralnie, zaniedbanych, opuszczonych
itp.). Ze wzgledu jednak na to, ze dzie-
ci, ktére popetnity przestepstwa, stykajg
sie z aparatem wymiaru sprawiedliwo-
§ci, opieka ta jest najczesciej wykony-
wana w ramach zakre$lonych ustawami
karnymi i ulega pewnym specjalnym
nastawieniom tych ustaw. Wobec po-
wyzszego, w ramach ogo6lnego zagadnie-
nia organizacji instytucji opieki spotecz-
nej nad dzieémi i miodzieza, niezbedng
jest znajomos¢ form postepowania z nie-
letnimi, ktérzy popetnili przestepstwa,
i stosowanych wzgledem nich srodkéw.

Sprawa ta nie tylko w Polsce, ale
i za granicg jest w stadium gtebokich
przeobrazen i zrézniczkowan i z tych
wzgledéw informacje w tym zakresie
podajemy w skali poréownan miedzyna-
rodowych.

2. Podstawy prawne opiek! spdarnej

tecznej nad dzieémi. W Polsce zasadni-
cze przepisy regulujagce zagadnienie
opieki nad dzieémi nie stanowig odreb-
nych aktéw prawnych, lecz sg zawarte
w ustawach i rozporzadzeniach obejmu-
jacych swym zakresem wszystkie osoby
potrzebujgce pomocy.

Podstawy prawne organizacji opieki
spotecznej i kierunek dziatalnosci opie-
kunczej Panstwa, samorzadu i spote-
czenstwa stworzyta zasadnicza ustawa
0 opiece spotecznej z dn. 16.VIII. 1923 r.
(Dz. U. R P. nr 92, poz. 726), uzupet-
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niona szeregiem dodatkowych ustaw
i rozporzadzen.

Opieka spoteczna, wedtug ustawo-
wego okreslenia, polega na zaspokajaniu
ze srodkow publicznych niezbednych po-
trzeb zyciowych tych osob, ktére trwale
lub chwilowo wtasnymi $rodkami mate-
rialnymi lub wiasng pracg uczynic¢ tego
nie moga, jak réwniez na zapobieganiu
wytwarzania sie stanu powyzej okre$lo-
nego.

W szczeg6lnosci opieka ta obejmu-
je: a) opieke nad niemowletami, dzieémi
i miodzieza, zwtaszcza nad sierotami,
péisierotami,  dzie¢mi  zaniedbanymi,
opuszczonymi, przestepnymi oraz zagro-
zonymi przez wplywy zlego otoczenia,
b) ochrone macierzynstwa, c) opieke
nad starcami, inwalidami, kalekami,
nieuleczalnie chorymi i w ogéle nad nie-
zdolnymi do pracy, d) opieke nad bez-
domnymi ofiarami wojny i szczeg6lnie
ciezko poszkodowanymi, e) opieke nad
wiezniami po odbyciu kary, f) walke
z zebractwem, wi6czegostwem, alkoho-
lizmem i nierzadem, g) pomoc instytu-
cjom opiekunczym i wspoétdziatanie
Z nimi.

W zakresie zaspokajania niezbed-
nych potrzeb zyciowych opieka spotecz-
na polega na dostarczaniu koniecznych
Srodkow zywnosci, bielizny, odziezy
i obuwia, odpowiedniego pomieszczenia
z opatem i Swiattem, pomocy w nabyciu
niezbednych narzedzi pracy zawodowej,
pomocy w dziedzinie higieniczno-sani-
oraz pomocy w przywroceniu
utraconej lub podniesieniu zmniejszonej
zdolnosci do pracy. Ponadto za niezbed-
ne potrzeby zyciowe uwaza sie: u dzieci
starania o religijno-moralne, umystowe
i fizyczne ich wychowanie, u miodocia-
nych pomoc w przygotowaniu do pracy
zawodowej.

Opieka spoteczna w rozumieniu
ustawy jest obowigzkiem publiczno-
prawnym wzgledem wszystkich potrze-
bujacych pomocy.

Obowigzek  tej opieki spada
w pierwszym rzedzie na zwigzki samo-
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rzgdowe, ktorych akcja uzupetniana jest
przez dobrowolng dziatalnos$¢ instytucji
opiekunczych.

Panstwo ponosi ciezary opieki spo-
tecznej jedynie w tych przypadkach,
gdy zachodzg specjalne obowigzki z ty-
tutu publicznego, jak np. opieka nad in-
walidami wojennymi i ich rodzinami,
nad powstaricami z 1863 r., nad b. wiez-
niami politycznymi, oraz gdy chodzi
o wykonywanie tych rodzajow opieki,
ktére przekraczajg mozno$¢ finansowa
zwigzkow samorzadowych.

Najnizszag  jednostkg organizacji
opieki spotecznej jest gmina. Kazdy oby-
watel, gdy znajdzie sie w potrzebie, uza-
sadniajacej konieczno$¢ udzielenia mu
opieki spotecznej, ma prawo do tymcza-
sowej opieki ze strony gminy, na ktorej
terenie przebywa.

Prawo do opieki trwalej nabywa
sie przez roczny pobyt w gminie. Me-
zatkom przystuguje to prawo w gminie,
w ktérej stuzy ono mezowi; dzieciom do
lat 16 tam, gdzie ojciec lub matka majg
prawo do opieki trwatej. Koszta opieki
trwatej ponosi gmina zobowigzana do
jej udzielania.

Oczywiscie przez stwierdzenie
w ustawie, ze dzieciom do lat 16 przy-
stuguje prawo do opieki trwatej w tej
gminie, w ktérej przystugiwato ono oj-
cu, wzglednie matce, nie nalezy rozu-
mie¢, iz po uptywie lat 16 dziecko traci
prawo do opieki ze strony gminy, cho-
ciaz ta opieka jest mu potrzebna, lecz
jedynie, ze jest juz zdolne do samodziel-
nego nabywania i utraty tego prawa.

Nalezy tu jeszcze podkresli¢, ze
praktyka przy stosowaniu tych przepi-
sow idzie w kierunku umozliwienia dzie-
ciom ponizej lat 16 samodzielnego na-
bywania prawa do opieki trwatej przez
roczny pobyt w gminie w wypadkach,
gdy rodzice sg nieznani lub gdy zmarli,
nie majac w zadnej gminie prawa do
opieki trwatej. Stanowisko takie nalezy
ttumaczyé¢ jedynie wzgledami majacymi
na celu dobro dziecka. Umozliwienie
bowiem dziecku nabycia prawa do opie-
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ki trwatej przez jednoroczny pobyt
w gminie stwarza ustalenie ciggtosci
opieki i zwigzanie dziecka z miejscem
pobytu.

Opieki tymczasowej winna udzieli¢
gmina kazdemu bedacemu w potrzebie,
przy czym gminie stuzy prawo zadania
zwrotu poniesionych wydatkéw na opie-
ke od gminy zobowigzanej do opieki
trwatej. Moze réwniez gmina odestaé po-
trzebujgcego opieki do gminy zobowig-
zanej do opieki trwatej, na koszt tejze
gminy, w mys$l rozporzadzenia Ministra
Pracy i Opieki Spotecznej z dnia 27 mar-
ca 1924 r. (Dz. U. R. P. nr 31, poz. 318).

Powyzsze rozporzadzenie ma szcze-
g6lnie donioste znaczenie dla zagadnie-
nia opieki nad dzie¢mi. Przede wszyst-
kim dzieci do lat 14, a w praktyce
w pewnych wypadkach i starsze (skion-
nos$¢ do widczegostwa) nie moga byc
odsytane do gmin opieki trwatej bez od-
powiedniego konwojenta. Nastepnie
szczegOlnie wazny jest przepis, iz ode-
stanie dziecka do gminy opieki trwatej
jest niedopuszczalne, jezeli gmina obo-
wigzana do opieki nie zapewni opieki
przewidzianej w art. 3 ustawy o opiece
spotecznej, a wiec miedzy innymi nie za-
pewni nauki szkolnej lub zawodowej,
rozpoczetej lub zapewnionej na terenie
gminy pobytu. W tych wypadkach gmi-
na zobowigzana do opieki trwatej musi
pokrywaé gminie pobytu koszty tej opie-
ki, nie mogac zazadac odestania dziecka.
Przepis ten ma szczeg6lne znaczenie
w tych wypadkach, gdy gming opieki
trwatej jest na przyktad gmina wiejska
pozbawiona tego rodzaju szkoty, jaka
dziecko rozpoczeto w gminie pobytu.
Odestanie w tym wypadku dziecka row-
natoby sie zaprzepaszczeniu przez nie
juz osiggnietych rezultatbw w nauce i po-
gorszeniu na -przysztos¢ jego sytuacji
spotecznej.

Koszty opieki spotecznej nad oby-
watelami, ktoérzy w zadnej gminie nie
nabyli prawa do opieki trwatej, ponosza
do czasu utworzenia samorzgdu woje-
wodzkiego powiatowe zwigzki samorza-
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dowe oraz miasta wydzielone, wchodza-
ce w skiad wojewddztwa, na ktérego te-
renie zaszta potrzeba udzielenia $wiad-
czen « opiekunczych.  (Rozporzadzenie
Prezydenta R. P. z dnia 29 czerwca
1924 r. Dz. U. R P. nr 56, poz. 576).

Obowigzki opiekuncze poszczegol-
nych stopni zwigzkéw samorzadowych
unormowato rozporzadzenie Prezydenta
R P. z dnia 6 marca 1928 r. o rozgrani-
czeniu obowigzkow opiekunczych zwiaz-
kéw komunalnych (Dz. U. R. P. nr 26,
poz. 232). Do obowigzkéw gmin wiej-
skich i miejskich nalezy bezpos$rednie
wykonywanie opieki ispotecznej, polega-
jacej na udzielaniu $wiadczen w postaci
zasitkbw pienieznych, badZz tez w na-
turze. Powiatowe zwigzki samorzgdowe
oraz miasta wydzielone obowigzane sg
zorganizowac i prowadzi¢ zaktady opie-
ki nad matka i dzieckiem, nad sierotami
oraz nad starcami i niezdolnymi do
pracy. Wojewo6dzkie zwigzki samorza-
dowe, a do czasu ich utworzenia mie-
dzykomunalne zwigzki powiatéw i miast
wydzielonych obowigzane sg zorganizo-
wac i prowadzi¢ zaktady dla poszczegol-
nych kategorii dzieci i dorostych, wyma-
gajacych opieki specjalnej.

Celem zapewnienia nalezytego wy-
konywania opieki spotecznej powotane
zostaty do zycia specjalne organy opieki
spotecznej. Organami tymi w gminach
sg opiekunowie spoteczni i komisje opie-
ki spotecznej. Ponadto w kazdym po-
wiatowym zwigzku samorzadowym oraz
do czasu utworzenia samorzadu woje-
wodzkiego przy wojewodzkich wiadzach
administracji ogdlnej istniejag powiatowe
i wojewoOdzkie komisje opieki spotecznej.
(Rozporzadzenie Prezydenta R. P. z dnia
6 marca 1928 r. o opiekunach spotecz-
nych i komisjach opieki spotecznej, Dz.
U. R. P. nr 29, poz. 267, oraz rozporza-
dzenie Ministra Pracy i Opieki Spotecz-
nej z dnia 11 kwietnia 1929 r. w sprawie
ustanowienia opiekundéw  spotecznych
i sposobu wykonywania przez nich obo-
wigzkéw, Dz. U. R P. nr 30, poz. 291).
Dziatalno$¢ opiekunow spotecznych dla
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wilasciwego regulowania
opieki spotecznej

zagadnienia
posiada bardzo po-
wazne znaczenie. Udziat czynnika spo-
tecznego, jaki stanowig opiekunowie,
przy wykonywaniu opieki przez samo-
rzady, zwiaszcza, gdy podmiotami tej
opieki sg dzieci, jest niezmiernie wska-
zany. Opiekun -ma mozno$¢ bezposred-
niego wnikania w potrzeby dziecka, kto-
re -nie potrafi dochodzi¢ swych praw
w tym stopniu, co osoby doroste,
iw zwiazku z tym wptywania na gmine,
by tej opieki we witasciwej formie udzie-
lita. Zwitaszcza obecnie, gdy opieka cze-
§ciowa w rodzinach oraz opieka w ro-
dzinach zastepczych zyskuje coraz szer-
sze zastosowanie, rola opiekuna nabiera
charakteru kontroli spotecznej, spraw-
dzajacej, czy np. rodzina zastepcza spet-
nia dobrze swe obowiagzki wzgledem
dziecka.

Ustawa z dnia 16 sierpnia 1923 r.
0 opiece spotecznej, naktadajgc publicz-
no - prawny obowigzek sprawowania
opieki spotecznej na zwigzki samorza-
dowe, nie ogranicza dziatalnosci insty-
tucji i stowarzyszen o celach opieki spo-
tecznej, opartych na inicjatywie prywat-
nej i wkasnych funduszach, lecz wyznacza
tym instytucjom opiekuiczym role po-
mocnicza. Zwigzki samorzadowe moga
wykonywaé opieke zaktadowg bezpo-
$rednio lub na podstawie odpowiednich
uméw, za posrednictwem prywatnych
instytucji opiekuriczych.

Nadzér nad dziatalnoScig zwigzkow
samorzadowych i prywatnych instytucji
opiekuinczych w zakresie opieki spotecz-
nej sprawuje Panstwo. Zagadnienie
nadzoru zostalo unormowane rozporza-
dzeniem Prezydenta R. P. z dnia
22 kwietnia 1927 r. o nadzorze i kon-
troli nad dziatalnoscia instytucyj opie-
kunczych (Dz. U. R. P. nr 40, poz. 354),
zmienionym rozporzadzeniem Prezyden-
ta R. P. z dnia 22 marca 1928 r. (Dz.
U. R. P. nr 38, poz. 359), ktérego moca
nadzorowi i kontroli podlegaja stowa-
rzyszenia, zwiazki, instytucje i zaktady,
ktorych cele nalezg do zakresu opieki
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spotecznej. Wiadzami nadzorczymi
w pierwszej instancji w zasadzie sg sta-
rostowie, w drugiej wojewodowie; nad
zaktadami opiekunczymi zwigzkéw sa-
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morzadowych nadzor i kontrole sprawu-
ja wiasciwe wiladze nadzorcze tych
zZwigzkow.

OPIEKA CALKOWITA W ZAKLADACH OPIEKUNCZO-WYCHOWAWCZYCH

3. Uwagi og6lne.
ka w zaktadach opiekunczo-wychowaw-
czych, nazywana do roku 1936 opieka
»Zzamknietg”, a same zaktady ,,zamknie-
tymi”, zajmowata i jeszcze dotychczas
zajmuje w Polsce czotowe miejsce wsréd
innych form opieki pod wzgledem wysit-
kéw, ponoszonych tak dla jej nalezytego
zorganizowania jak i rozwoju.

Poczatkowo doskonalita sie ona na
wzorach wychowania szkolnego, wpro-
wadzajgc do zaktaddw tradycyjne meto-
dy zewnetrznego opanowywania Kklasy
szkolnej. Osia zycia w zaktadzie, a nie-
jednokrotnie jedyna generalng podstawa
wychowania byt tzw. ,rozktad dnia”,
podtug ktorego byt podzielony dzien za-
ktadowy na ,,zajecia dzienne”, powtarza-
jace sie co dzien z niezmienng jednako-
woscig, z pewng odmiang na niedziele
i Swieta. Przejscie od jednego ,zajecia”
do drugiego, oznaczonego w rozktadzie,
byto ogtaszane — jak w szkole — ha-
stem (dzwonkiem, sygnatdéwkg, gwizd-
kiem).

Obawa przed ztymi wptywami $ro-
dowiska sktaniata personel wychowaw-
czy do izolowania wychowankdéw od ze-
tkniecia sie ze $wiatem zewnetrznym, co
wytwarzato specjalng atmosfere ,,za-
mknieta”, sprzyjajacg ksztattowaniu sie
typéw niezyciowych i aspotecznych.

Poziom wychowania zaczat sie do-
piero podnosi¢é w miare obejmowania
stanowisk w zaktadach przez personel
wychowawczy, wykwalifikowany na
kursach doksztatcajagcych, organizowa-
nych przez Ministerstwo Opieki Spotecz-
nej i upowaznione do tego instytucje.

Zaktad opiekunczy ma zastgpic
dziecku opuszczonemu domowg opieke;
nie mozna jednak wycigga¢ stad mylne-

Catkowita opigo wniosku, ze powinien on doktadnie

odzwierciedlaé¢ ustréj i nastréj domu ro-
dzinnego. Przeszkoda do tego w pierw-
szym rzedzie jest duza liczba wycho-
wankéw, przy czym im jest wiecej wy-
chowankdéw, tym trudniej wprowadzic¢
nastréj zblizony do domowego.

Zaktady liczne, na sto, dwieScie
i wyzej miejsc, stojg przewaznie na ni-
skim pod wzgledem wychowawczym po-
ziomie. Wielka gromada dzieci, r6zno$¢
temperamentdw i réznolitos¢ zaintereso-
wan utrudniajg, jesli nie uniemozliwiajg
zupetnie wytworzenie odpowiedniej at-
mosfery, sprzyjajacej scaleniu wycho-
wankéw w grupe o jakichkolwiek walo-
rach spotecznych. Kierownicy wielkich
zakladéw opiekunczych dla osiggniecia
tadu i jednolitoSci musza sie przewaznie
ucieka¢ do metod tresury koszarowej,
ktora, przeczac zasadzie samorozwo-
ju, budzi w wychowankach opor we-
wnetrzny i zakonspirowany lub jawny
bunt przeciwko wiadzy i tadowi spotecz-
nemu. Pewne metody wojskowo-harcer-
skie mogg by¢ niekiedy stosowane wo-
bec chiopcow w wieku mniej wiecej
13—15 lat, pod warunkiem jednak, ze
rownorzednie stosuje sie metody inne,
przeciwdziatajagce jednostronnosci wy-
chowania koszarowego.

W zaktadach o wiekszej liczbie wy-
chowankoéw stosuje sie podziat dzieci na
mniejsze dobrane grupy, mieszczace sie
czasem w oddzielnych budynkach (sy-—
stem pawilonowy).

Dobér wychowankéw w jednym
wieku, zwitaszcza w okresie rozwojo-
wym o ujemnych cechach spotecznych
(np. wiek przekory, przedpokwitania),
daje wyniki wychowawcze ujemne ze
wzgledu na nasilenie ujemnosci w jed-
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nakowo nastawionej gromadzie (kra-
dziez, samogwalt, bijatyki, witoczego-
stwo itp.). Wady okresowe wskutek
jednolitej, sprzyjajacej ich rozwojowi
opinii zgrupowanych przechodzg w na-
wyki i stajg sie wadami charakteru.
Opinia nadrzedna wychowawcow i nau-
czycieli napotyka w tych warunkach
na ukryty, milczacy op6r gromady i, ja-
ko przeciwstawiajgca sie o0golnej ten-
dencji wychowankéw, nie odnosi skutku
wychowawczego, chociazby nawet po-
zornie zwyciezyta w walce z objawami
demoralizacji.

Przy ustalaniu zatem wzoru zakiadu
nalezy przyja¢ dwie zasady co do liczby
i doboru wieku wychowankéw.

1) Wielkie liczebnie zaktady sg nie-
korzystne dla celédw wychowawczych,
poniewaz tad w nich utrzymuje najcze-
§ciej bezduszny regulamin i mechaniczna
tresura, potgczona ze Scistym negatyw-
nym dozorem; wychowankowie zatraca-
ja w oczach wychowawcow swojg indy-
widualno$¢ i stajg sie numerami lub
ucigzliwie dozorowang gromadg; mate
liczebnie zaktady sprzyjaja blizszemu
indywidualnemu kontaktowi wychowaw-
cow z wychowankami i wytwarzaniu sie
nastroju, zblizonego do rodzinnego, lecz
sg bardzo drogie w prowadzeniu.

Praktyka wykazuje, ze przecietna
liczba, ktérg wychowawca moze odpo-
wiedzialnie prowadzi¢, a przy ktérej
kalkulacja wydatkéw jest wzglednie nie-
droga, jest 40 do 50. Zaktady o wiekszej
liczbie wychowankédw powinny stoso-
wac system podziatu na grupy autono-
miczne.

2) Dob6r wychowankéw w jedna-
kowym okresie rozwojowym sprzyja
przeksztatcaniu sie wad okresowych
w state cechy charakteru, moze by¢ za-
tem stosowany jedynie w drodze wy-
jatku dla okreséw o dodatnim zabar-
wieniu spotecznym, np. okres miodzien-
czy, tzw. zioty.

4. Systemy wychowania zaktaddicznosciami”.

wego. Do wychowania zaktadowego
wprowadzit oryginalne metody dr Hen-
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ryk Goldszmidt (Janusz Korczakl. Za-
ktady Korczaka to rzeczypospo-
lite dzieciece, w ktdrych wszelkie pra-
wa, ograniczajgce samowole jednostki,
tworzyty sie stopniowo droga doswiad-
czenia gromady dzieciecej i os6b doro-
stych, stuzacych tej gromadzie pomocs.
Sad kolezenski oparty na ciekawie uto-
zonym kodeksie i gazetka zaktadowa sg
centralnymi  urzgdzeniami samorzadu.
Wyrazem sprawiedliwos$ci spotecznej sg
tzw. ,kategorie” wraz z ,plebiscytem”.
WypowiedZ plebiscytowa kolegéw wraz
z opinig szkoty i oceng zachowania sie
zalicza jednostke do jednej z trzech ka-
tegorii. Wyzsza kategoria daje wieksze
prawa i wieksze obowigzki. W zakta-
dach Korczaka istniejg trzy Kkategorie
obywatelskie (ucigzliwy przybysz, mie-
szkaniec, towarzysz), kategorie czysto-
§ci i szkolne. Brudasom i niszczagcym nie
daje sie nowych ubran i podrecznikow
szkolnych, dostajg oni ubrania czyste,
ale juz ,,przenoszone” i podreczniki uzy-
wane. Moga jednak posungé sie do
wyzszej kategorii, przeszediszy obowig-
zujacy okres rehabilitacji.

System dr Korczaka liczy wielu
zwolennikéw i nasladowcdw, lecz ma
i nieprzejednanych przeciwnikéw. Ostrg
krytyke budzi zwiaszcza sad kolezenski,
ktéremu podlegaja na rowni z dzie¢mi
wychowawcy i caty personel zakiadu.

Sposréd stowarzyszen zakon -
nych najbardziej zastugujg na uwa-
ge, ze wzgledu na ustalony system wy-
chowania, ksieza salezjanie i zgroma-
dzenie $w. Michata Archaniota.

System wychowawczy salezjan6w
bierze poczatek od btogostawionego
ksiedza Jana Bosko (1815—1888), ktd-
ry w roku 1846 stworzyt w Turynie
(Italia) pierwszy zaktad typu salezjan-
skiego. Scistej jakiej$ teorii ks. Bosko
nie zostawit; sam mawiat, ze systemu
swego nie ma, zapobiega jedynie ziu
»Zgodnie z natchnieniem Pana i oko-
Zastuga ks. Bosko byto,

*) M. Falska: Nasz Dom. — J. Korczak:
Jak kocha¢ dziecko.
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ze umiatl przeciwstawiaé sie panujacej
woéwczas w kolegiach katolickich me-
todzie represyjnej i zewnetrznej tresu-
rze. Prace swg opart na statym dobro-
tliwym obcowaniu z wychowywang mio-
dziezg i przyjmowaniu szczerego udzia-
tu w jej smutkach, radosciach i godzi-
wych zabawach. Stad system stosowa-
ny przez ks. salezjanéw w wychowaniu
miodziezy opuszczonej i zagrozonej nosi
nazwe metody ,zapobiegawczej” lub
N Lsystemu uprzedzajgcego”. System ten
dazy do tego, aby nie da¢ dziecku czy-
ni¢ Zle, roztaczajac nad kazdg chwilg
jego zycia zyczliwg i nieucigzliwg opie-
ke. Wychowawca zawsze powinien
znajdowac sie wsrod dzieci w roli towa-
rzysza i opiekuna. Czynno$¢ wycho-
wawcy ma by¢ serdeczna i dobra, opar-
ta na zdrowej poufatosci i mitosci. Za-
ktady salezjanskie prowadzag dla swych
wychowankéw szkoty zawodowe, w kt6-
rych metoda nauczania réwniez jest
przesigknieta ideg ks. Boskol).

Pewng odmiang poprzedniego sy-
stemu jest system stosowany w zakta-
dach zgromadzenia Sw. Michata Archa-
niota, zatozonego przez ks. Bronistawa
Markiewicza (1842—1912). System Kks.
Markiewicza nie rozni sie zasadniczo od
opisanego poprzednio; jest on oparty
przede wszystkim na dawaniu dobrego
przyktadu przez wychowawcéw, na
szczerym wspdéizyciu z wychowankami
i na pogodnej pracy w dobrze zorgani-
zowanych i fachowo prowadzonych
warsztatach. Rezultaty' wychowawcze
okazaty sie dobre. Po S$mierci ksiedza
Markiewicza dzieto jego prowadza dalej
jego wychowankowie?2).

W zakladach, prowadzonych przez
Swieckie organizacje spo-
teczne, nie zaznaczyly sie jakie$ wy-
bitnie odmienne systemy. Na og6t pa-

1) A Auffray; Pedagogia S$wietego.

Warszawa, wydawnictwa salezjaiskie, 1932.

Prof. Barttomiej Groch: Ks. Broni-

staw Markiewicz a sprawa odrodzenia Pol-

ski. Miejsce Piastowe. Nakladem T-wa Sw.
Michata " Arch.
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nowata koszarowos$é, ktdra nie zastugu-
je na zaliczenie do systeméw wychowa-
nia. W zaktadach o wyzszych ambicjach
wychowawczych dajg sie rozrézni¢ od-
miany samorzadu miodziezy, ktére nie-
kiedy sg tak charakterystyczne dla we-
wnetrznego zycia zakitadowego, ze mo-
ga by¢ nazwane systemem.

5. Psychika dziecka opuszczonego.
Zachodzi pytanie, czy dziecko opuszczo-
ne znajduje sie w tak odmiennych wa-
runkach, ze wyciskajg one pietno na je-
go psychice, wzglednie predysponujg je
w dodatnim lub ujemnym kierunku? Czy
predyspozycje, o ile istniejg, powinny
wptynaé¢ na kierunek i metode wycho-
wania w zaktadach opiekunczych? Od-
powiedzmy na to pytanie.

Samopoczucie dziecka opuszczone-
go bez watpienia jest inne niz dziecka,
posiadajacego w rodzicach naturalnych
opiekunéw. Dziecko, odczuwajac niz-
szo$¢ swoich warunkéw socjalnych
w poréwnaniu z innymi szcze$liwszymi
dziec¢mi, stara sie wyréwnac ten brak ja-
kKimi$ innymi wartosciami, tatwo osig-
galnymi, a imponujacymi réwiesnikom.
Stad powstaje tzw. fatszywa linia zycia,
nadkompensacja odczuwanych brakow,
wynikajgca z checi zaznaczenia swej
wyzszosci wobec innych przez brawure,
niepostuszenstwo, dokuczliwo$¢ itd.

Dziecko wychowywane w domu ro-
dzinnym wrasta zwolna, niejako auto-
matycznie i systematycznie w spoteczen-
stwo, ktorego cztonkami sa jego rodzi-
ce. Manifestujace sie na zewnatrz wro-
dzone jego tendencje napotykajg od naj-
wczedniejszego dzieciectwa na swej dro-
dze naturalne przeszkody lub utatwienia
ze strony rodzinnego Srodowiska i sg na-
kierowywane w swym wytadowaniu do
form wspoétzycia spotecznego. Ustosun=-
kowanie sie rodzicow do otoczenia i do
faktéow dostepnych obserwacji dziecie-
cej dziata przez przyktad i wprowadza
tad w spontaniczne wyzywanie sie dzie-
ciecej indywidualnosci.

Dziecko, pozbawione
czynnikéw uspoteczniajacych

naturalnych
rodziny,
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rozwija sie w oderwaniu od zaintereso-
wan grupowych, bez moznosci wyczucia
rytmu spotecznego. Otoczenie ludzi nie
zwigzanych z dzieckiem bezposrednim
uczuciem stwarza-dla jego wychowania
obywatelskiego warunki, ktdre mozna by
nazwac ,werbalnymi”.

Poczucie poSledniosci i powstajgca
stad nadkompensacja kwalifikujg dziec-
ko opuszczone do specjalnego typu dzie-
ci, zblizonego do typu wioczegdw, kto-
rych wychowanie nasuwa duze trud-
nosci.

Totez naturalnym biegiem rzeczy
w miare zdobywanego przez zaktady do-
Swiadczenia utrwality sie pewne metody
postepowania wychowawczego w zakta-
dach, ktére z czasem wzbogacone teorig

Zasadnicze wskazania teorii wycho-
wania zaktadowego (gromadnego) da-
dza sie stresci¢ -w nastepujacych punk-
tach.

Wychowanie dziecka opuszczonego
w zaktadzie opiekunczo-wychowawczym
ma na celu: 1) rozwiniecie w wycho-
wanku wszystkich jego wrodzonych do-
datnich mozliwos$ci i 2) przystosowanie
wychowanka do kulturalnego wspoétzy-
cia ze spotecznoscia.

Do pierwszego celu powinien za-
ktad zdgza¢ przez dostarczanie wycho-
wankowi jak najlepszych warunkéw roz-
woju fizycznego i duchowego, do dru-
giego przez stopniowe wprowadzanie
wychowanka w rytm zycia spotecznego,
aby zyt t postepowat zgodnie z prawa-

zostaly scalone w odrebry daial pedago- o f oML SIS TE S
giki, zwany ,teoria wychowania gro- srodki na{ swe utrzymanie

madnego”. . o

Wszystko, co moze wywrzeé jaki-

6. Teoria wychowania gromadn&olwiek wplyw — dodatni czy ujem-

go. ,Teoria wychowania zaktadowe-
go”, albo ,,wychowanie gromadne”, byta
wyktadana na kursach doksztatcajacych,
a wkrotce weszta w skiad przedmiotéw,
wyktadanych na niektérych uczelniach,
przysposabiajgcych nauczycieli - wycho-
wawcOow i pracownikéw spotecznych i).

Teoria wychowania zaktadowego
opiera sie na ogélnych przestankach pe-
dagogiki. Odrebnos¢ jej polega na spe-
cjalnym uwzglednieniu metod rozwija-
jacych i ksztattujacych osobowos$¢ dziec-
ka w kierunku przydatnosci spotecznej,
z catkowitym pominieciem metod nau-
czania. Uwzglednia ona w swych wska-
zaniach potrzeby rozwojowe dziecka, nie
posiadajgcego wiasnej rodziny, nie kon-
taktujgcego w sposdéb naturalny ze $ro-
dowiskiem i przebywajgcego  stale
w otoczeniu rowiesnikow, réwniez jak
ono opuszczonych.

U Poza kursami doksztatcajagcymi wpro-
wadzito pierwszy raz w Polsce te wyktady
»Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej* przy
Wolnej Wszechnicy Polskiej w roku 1926,
powierzajgc je radcy Ministerstwa Opieki
Spotecznej J. Cz. Babickiemu.

ny — na postepowanie i tworzenie sie
nawykéw wychowanka, a wiec: otocze-
nie osobowe, rzeczowe, religie, tradycje,
sztuke itp. czyli cate Srodowisko, powi-
nien wychowawca wiaczyé w plan wy-
chowania, rezerwujac sobie role Swiado-
mego regulatora i organizatora wpty-
wow wychowawczych, ktére celowo be-
dzie wzbogacat i uszlachetnial swoim
wptywem osobistym.

Wiasciwosci dziecka, ktére nalezy
uwzgledni¢ w zatozeniach organizacji
warunkéw wychowawczych w zaktadzie,
tkwig we wrodzonej energii, rozwojowej
dziecka i w pedzie do zaspokajania ko-
niecznosci psychicznych.

Do najwazniejszych popedéw, wy-
magajacych uwzglednienia w celowym
wychowaniu, zalicza teoria wychowania
zaktadowego nastepujace: poped do ba-
dania (ciekawos$¢), do posiadania 0so-
bistej wiasnosci, do dziatania i tworze-
nia, do zwalczania przeszkdd (instynkt
walki), do postawienia sie, do naslado-
wania, do opiekowania sie, do zabawy,
wreszcie do poddawania sie opiece. Te
naturalne tendencje wymagaja odpo-
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wiednikéw w wychowaniu, zdolnych
obudzi¢ dodatnie uczucia, uszlachetnia-
jace (sublimujace) postepowanie wy-
chowanka.

Wskazania wynikajace z powyzszej
teorii dadzg sie zawrze¢ w nastepujacym
skrécie:

a) Ciekawos$¢ dziecka nalezy odpo-
wiednio do wieku i rozwoju zaspokajac,
rozwija¢ i pobudza¢ przez dawanie
prawdziwych odpowiedzi na pytania,
prowadzenie wsp6lnych i indywidual-
nych rozméw, dyskusje (dla starszych),
zwiedzania,  wycieczki,  czytelnictwo
(czytelnia pism, biblioteka), odczyty,
gawedy, zajecia w Swietlicy, organizacje
nauki szkolnej.

b) Poped do wtasnosci powinien
znalez¢ stuszne zaspokojenie w przy-
dzielaniu wychowankom na witasnosé
indywidualng bielizny, odziezy, zaba-
wek, przyboréw szkolnych, kasetek na
schowanie swoich rzeczy itp. Zaleca sie
zwraca¢ do dziecka po imieniu, pamieg-
ta¢ o dniu jego imienin (kalendarz imie-
nin wychowankdéw), urzadza¢ uroczy-
sto$ci zaktadowe.

¢) Daznos¢ dziecka do konstruowa-
nia, budowania, doswiadczenia wymaga
dostarczenia wychowankowi odpowied-
niego do wieku materiatu do dziatania,
narzedzi i miejsca. Zainteresowania
dzieci powinny rozwija¢ sie w tzw. ,ko-
tach zainteresowan”, prowadzonych sa-
morzadowo pod opiekg i przy pomocy
0s6b dorostych (kétka zbieraczy, ,,maj-

strow”, rozrywkowe, sportowe, arty-
styczne i inne).
d) Instynkt walki sublimuje sie

w grach, wycieczkach, sportach i w wy-
chowaniu fizycznym, opartym na racjo-
nalnych zasadach. Wskazane sg kon-
kursy, wykresy zbiorowych i indywidu-
alnych postepéw w réznych dziedzinach,
samoocena.

e) Szczeg6lnie wazne jest unikanie
wszystkiego, co moze wywotac¢ poczucie
po$ledniosci w poréwnaniu z kolegami
wychowujacymi sie w domach rodzin-
nych. Poczucie posledniosci, rodzace
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fatszywag nadkompensate, wywotuje po-
nizajagca nazwa zaktadu (,sierociniec”,
»zaklad dla opuszczonych”), jednakowa
niezgrabna odziez, braki ro6zne, ktére
dajg powdd do zartéw i kpinek, wyma-
wianie ,taski” i ,dobrodziejstwa” itp.
Dzieciom powinna by¢ zapewniona sa-
modzielno$¢ w granicach witasciwych
wiekowi; od lat mniej wiecej 14 zaleco-
ny jest samorzad ograniczony do wiasci-
wych zainteresowan miodziezy na tere-
nie zaktadu.

f) Daznos$¢ dziecka do nasladowa-
nia przyktadéow z otoczenia obowigzuje
do wyboru wychowawcoéw o wysokich
warto$ciach moralnych, do wysuwania
na czoto grup miodziezowych odpowied-
nich przodownikéw, do doboru lektury,
do organizowania kontaktu ze $wiatem
pracy, z osobami godnymi naslado-
wania.

g) Poped do opiekowania sie stab-
szymi, nieporadnymi, uzaleznionymi po-
winien by¢ wykorzystany do budzenia
uczu¢ spotecznych przez hodowle zwie-
rzat, uprawianie zagonkdéw, opiekowa-
nie sie kwiatami, opieke nad miodszymi,
przodownictwo w grupach, organizacje
samorzgdowe.

h) Naturalna skitonno$¢ do zabawy
dziecka stwarza dlan mozliwosci zapra-
wy do zycia ,,dorostego”; stad znacze-
nie zabawy dla wychowania. W zakia-
dzie wychowanek powinien mie¢ czas
na zabawe, miejsce odpowiednie (kory-
tarze, bawialnia, podwdrko, boisko),
urzgdzenia i przybory do gier i zabaw,
zabawki.

i) Powazne miejsce w wychowaniu
zaktadowym powinno zajmowaé wycho-
wanie religijne w zaleznosci od wyzna-
nia wychowankéw. Winno ono dazyé
do pogiebiania uczué religijnych przez
wprowadzanie w zycie dziecka dostep-
nych dlan przezy¢ emocjonalnych.
Wskazane jest uroczyste obchodzenie
Swiat tradycyjnych, uczestniczenie w od-
powiednich uroczystosciach i obchodach,
przy réwnoczesnym unikaniu powierz-
chownej bigoterii.



Samorzad miodziezy w zaktadzie

Karno$¢ nalezy wprowadzaé przez
wiasciwg organizacje zycia zaktadowe-
go, przede wszystkim przez samorzad
mtodziezy. Dozwolone kary sg: upom-
nienie  (krotkie), wymaganie zado$¢-
uczynienia, odpowiedzialno$¢ moralna
wobec kolegéw. Nie wolno stosowac
kar cielesnych i zadawania pracy za
kare.

Stosunek wychowawcdw do ich wy-
chowankéw powinny cechowaé zawsze:
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rywkowe, naukowe) tworzg ,zarzad”,
ktory kieruje catoscig zycia kolezenskie-
go w ramach samorzadu. Kotka zyjq
swoim zyciem wewnetrznym pod ogol-
nym zarzagdem samorzadu.

Poza tym istniejg samorzady ,,C z e-
§ciowe”, znane réwniez w szkotach,
uwzgledniajagce zainteresowania mio-
dziezy sportowe, artystyczne, naukowe,
jak: samorzad biblioteczny, redakcja pi-
semka, sklepik spotdzielczy, rézne kota

prawda, prostota, szczero$¢ i zyczli- sportowe itp.,, oraz samorzady d o-
wosc. razne, tworzace sie dla jednorazo-

7. Samorzad miodziezy w zaktavego celu, jak zorganizowanie zaba-
dzie. NajczeSciej stosowane rodzaje sa- Wy, wycieczki, przedstawienia itp.

morzagdéw w zaktadach opiekunczych
sg: samorzad techniczny, rodzinkowy
i samorzad oparty na kotach zaintereso-
wan.

Zasadniczg cechg samorzadu tech-
nicznego jest podziat gromady na
grupy, w pewnym stopniu autonomiczne,
podlegajace przodownictwu zatwierdzo-
nych przez wychowawcow przodowni-
kéw. Organizacja i metody sg tu wzoro-
wane na harcerstwie. Jest on odpowied-
ni szczegélnie dla chiopcéw powyzej
lat 13.

Zaklady zenskie chetnie stosujg sa-
morzad rodzinkowy, u chtopcow
rzadziej spotykany. W systemie tym nie-
wielkie grupy wychowankéw (8 — 12)
pod opiekg starszego wychowanka za-
mieszkujg wspOlnie lokal, wydzielony
z catosci zaktadu, urzadzony i wyposa-
zony catkowicie, jak mieszkanie rodzin-
ne. ,Rodzinka” taka zyje wiasnym zy-
ciem, tgczac sie w pewnych razach z ca-
ta gromada dla wspdlnego celu (zbidrka
ranna, modlitwa, wspélne wyjscia i tp.).
W niektorych zaktadach zenskich ro-
dzinki mieszkajg z wychowawczynig
»mateczka”. W systemie rodzinkowym
jak i w technicznym duzy nacisk ktadzie
sie na prowadzenie przez miodziez Kko-
tek  zainteresowan, ktore rozwijajg
w wychowankach cechy spoteczne.

Samorzad oparty na kotach
zainteresowahn polega natym,
ze przodownicy koétek (sportowe, roz-

W  wiekszosci zaktadéw wycho-
wawczych wychowankowie spetniajg
wszelkie domowe zajecia, podzielone na
dyzury. Dyzury te sg czesto ujete w sa-
morzagd miodziezowy, ktorego upraw-
nienia obejmujg podziat dyzuréw miedzy
wychowankdw (stosowane sg zgtosze-
nia dobrowolne), kontrole 1 ocene.

8. Organizacja zaktadu.
zacja wewnetrzna zaktadu, jego rozpla-
nowanie, umeblowanie, positki, odziez
wychowankow, kontakt ze szkotg, skiad
personelu itd. skiladajg sie na warunki,
w ktorych stale przebywa wychowanek
i ktére z tego wzgledu majg pierwszo-
rzedne znaczenie dla wychowania. Naj-
wazniejsze z tych automatycznych czyn-
nikéw wychowania zaktadowego omowi-
my bardziej szczeg6towo.

Lokal i umeblowanie.
Lokal zakladu opiekunczego powinien
by¢ dostatecznie obszerny, odpowiada-
jacy wymaganiom higienicznym, a prze-
de wszystkim uwzgledniajagcy potrze-
by wychowankéw. W rozplanowaniu
i umeblowaniu zaktadu powinny tkwié
wartosci wychowawcze, uwzgledniajgce
poped dziecka do witasnosci, rozwijajace
samodzielnos$¢, estetyke i umozliwiajace
wyzycie sie dziecka w ruchu, w zabawie
i samorzutnym zajeciu; poza tym lokal
powinien zapewnia¢ dziecku mozno$¢
odsuniecia sie od hatasliwej gromady.
Lokal zaktadowy, jego rozplanowanie

Organi-
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i umeblowanie, sg to pierwsze warunki
(dodatnie lub ujemne) fizycznego i mo-
ralnego rozw,0ju wychowanka. Jako
najblizsze otoczenie rzeczowe dziatajg
one stale pomimo wszelkich innych
wptywoéw, nie mogg by¢ zatem ze wzgle-
du na zdrowie i psychike wychowanka
lekcewazone.

Lokal zaktadu sktada sie z sypialni,
uczelni, jadalni, pracowni (kilka), Swie-
tlicy, bawialni oraz ubikacji gospodar-
czych i porzadkowych. Przy zaktadzie

znajduje sie izolatka dla chorych. Naj-
wiecej przydatnosci dla celéw wycho-
wawczych posiadajg: Swietlica i pra-

cownie.

W zaktadach, ktorych rozplanowa-
nie odbiega od charakteru koszarowego,
istniejg poza niezbednymi og6lnymi sa-
lami mieszkalne pokoje dla wychowan-
kow, zblizone urzadzeniem do zwyktego
mieszkania dla wiekszej rodziny. W sy-
stemie tzw. rodzinkowym, np. grupa
8— 10 dziewczat czy chiopcow (liczba
zalezna od wielkoSci mieszkania) za-
mieszkuje trzy stosunkowo niewielkie
pokoje z przedpokojem, spedzajgc tam
czas pozaszkolny. Mieszkanie skiada sie
z izby dziennej, sypialni, pokoiku star-
szych i przedpokoju (rys. 25). W zakla-
dzie przeznaczonym dla 50 wychowan-
kéw powinno by¢ 5 takich mieszkan,
o ile zaktad jest prowadzony systemem
rodzinkowym.

Mieszkanie 10

Rys. 25.
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Umywalnie urzadza sie zwykle
wspoélne dla mieszkancéw jednego pie-
tra; powinny one posiada¢ odpowiedniag
liczbe kompletéw umywalnianych, liczac
1 komplet na 5 wychowankéw, wieszaki
na reczniki i kasetki na przybory toale-
towe.

Izby do pracy to niewielkie pokoiki
urzgdzone odpowiednio do celu. Sg to:
introligatornia, modelarnia, stomiankar-
nia, warsztaciki stolarskie itp. (rys. 26).

Umeblowanie lokalu nie moze by¢
przygodne, gdyz jak wszystko w za-
ktadzie, ma ono swoj powazny wplyw
wychowawczy. Dziecko  zakladowe,
wiecej niz jakiekolwiek inne, wymaga,
aby wyrobi¢ w nim przez odpowiednie
warunki poszanowanie wilasnosci swo-
jej icudzej. W tym celu bielizne wycho-
wankow i odziez najlepiej oddawaé pod
opieke samym wtascicielom (mtodsi przy
pomocy starszych). Do tego stuzg w sy-
pialni szuflady (komoda, szafa), w iz-
bach dziennych szafy na odziez. Starsi
od lat 15—16 powinni posiada¢ szafki
indywidualne.

Zaktad powinien miesci¢ tylu tylko
wychowankéw, na ilu pozwalaja jego
rozmiary. Obliczenie to przeprowadza-
my w sposob nastepujgcy. Obliczamy

w metrach szeSciennych kubature sy-
pialni i otrzymany iloczyn dzielimy
przez 15. lloraz wskaze maksymalng

liczbe miejsc w sypialni.

Uu”~choLoaniMuj.

1tazko
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W pomieszczeniach suterynowych Odzywianie. Kwestia odzy-

zaktad posiada kuchnie, kredens, pral-
nie, suszarnie, pomieszczenie na bielizne
brudng, sortownie razem z prasowalnig,
prysznice, rozbieralnie, spizarnie, kance-
larie gospodarcza, pomieszczenie na
opat i piwnice. Pokoj chorych (infirme-
ria), mieszkanie pielegniarki, mieszkania

stuzby moga by¢ umieszczone nad
pierwszym pietrem.
Estetyka urzadzenia zaktadowego

powinna zbliza¢ sie do estetyki zycia co-
dziennego tych warstw spotecznych,
wsérdd ktorych wychowankowie w przy-
sztosci beda przypuszczalnie przebywa-
li. Komfort i zbytek wyrabiajg nadmier-
ne wymagania, ktoérych zaspokojenie
w przysztosci trudne bedzie na drodze
legalnej, a najczesciej niemozliwe.

Encyklopedia Wychowania T. II1I.

wiania rdwniez nie jest obojetna pod
wzgledem pedagogicznym. Higiena da-
je podstawe do opracowania jadtospisu,
lecz jej przepisy winny by¢ jeszcze pod-
dane krytyce z punktu widzenia wycho-
wawczego. Nalezy zrozumie¢ to w spo-
s6b nastepujacy: nie wolno grzeszyc¢
przeciwko przepisom higienicznym, lecz
nie wystarcza poprzesta¢ na nich wy-
tacznie. Tam, gdzie lekarz higienista juz
jest zadowolony, wychowawca stawia
jeszcze dalsze wymagania. Jednym
z pierwszych warunkéw, aby positek
dzieci, lepszy czy gorszy, nie byt czyn-
nikiem ujemnym pedagogicznie, jest
wspolny stot dla dzieci i personelu.
Jadtospis musi by¢ zatem tak obmysla-
ny, aby byt odpowiedni i dla dzieci i dla

35
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personelu, z uwzglednieniem tych jedy-
nie wyjatkéw, ktére rézny wiek uspra-
wiedliwia.

Odziez. Kwestia odziezy w za-
ktadach  wychowawczo - opiekunczych
jest powaznym zagadnieniem nie tylko

ze wzgledéw higienicznych, estetycz-
nych i ekonomicznych, lecz w pierw-
szym rzedzie wychowawczych. Instynkt

wiasnosci domaga sie zaspokojenia.
0 ile wychowankowie nie posiadajg nic
wiasnego, daza do przywiaszczania so-
bie po kryjomu rzeczy cudzych, lub tez
kompensujagc sie na drodze falszywej,
niszczg to, czego nie moga otrzymac.
Totez odziez i bielizna powinny by¢ da-
wane dzieciom na w#asno$¢ i na ich in-
dywidualng odpowiedzialnos¢. Wycho-
wankowie winni byé zainteresowani
w wyborze dla nich odziezy i bielizny
1 przyjmowac udziat w naradach na ten
temat. Odziez nie powinna by¢ jednako-
wa dla wszystkich, lecz rozni¢ sie, przy-
najmniej w drobnych szczegdtach, w za-
leznosci  od upodobania posiadacza.
Jednolity mundur dla wszystkich moze
posiada¢ znaczenie wychowawcze, lecz
w tym jedynie wypadku, gdy jego no-
szenie przynosi zaszczyt noszacemu. Za-
ktady, w ktérych wychowankowie
uczeszczajag do szlkéh, posiadajgcych
przepisowe mundury, nie powinny wpro-
wadzaé specjalnego umundurowania.
Poza mundurem wychowankowie posia-
dajg oczywiscie odziez codzienng i $wig-
teczng. Powinna by¢ ona indywidual-
na, traktowana jako witasno$¢ osobista
posiadacza. Przy wyjsciu z zaktadu wy-
chowankowie swoje ubrania i bielizne
zabierajg z sobg, to znaczy, ze raz dana
odziez jest juz nieodbieralna.

Nauka. Dziecko od 7 do 14 fat
podlega obowigzkowi szkolnemu, musi
zatem uczeszcza¢ do szkoty i osiggnaé
powszechne minimum wiedzy. Obowigz-
kiem zaktadu jest piecza nad tym, aby
wszyscy wychowankowie bez wyjatku,
0 ile sg normalni pod wzgledem umysto-
wym, to minimum osiggneli. Kto moze
1 chce, niech siega wyzej, niech sie sta-
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ra, nawet watczy, aby pig¢ sie po stop-
niach wiedzy: zaklad nie moze prze-
szkadzaé, lecz zmusza¢ réwniez nie ma
potrzeby. Nie jest bynajmniej celem za-
ktadu, aby wszyscy wychowankowie
ukonczyli szkoty Srednie, gdyz kierowa-
nie na te droge dzieci, nie majacych od-
powiednich warunkéw umystowych, wy-
daje rezultaty dla nich samych niepozg-
dane. Bez wzgledu jednak na to, jak
pokieruje zaktad dalszg naukg wycho-
wankow, musi on dba¢ o to, aby wszy-
scy ukonczyli szkote powszechna.

Szkota nie powinna pozostawac¢ pod
zarzagdem zaktadu, ani miesci¢ sie w je-
go murach. Zakladowe zycie jest tak
jednostajne i mato sprzyjajgce szersze-
mu rozwojowi wychowankow, ze powin-
no ogranicza¢ sie jedynie do tych mo-
mentéw dnia, kiedy dziecko musi w za-
ktadzie przebywaé. Wychowanek po-
winien chodzi¢ do szkoty, tak jak in-
ne dzieci z domoéw rodzinnych, i tam
styka¢ sie z innymi ludzmi, z réwie$nika-
mi swoimi z domow rodzinnych i z szer-
szym zyciem. Zakiad ma mu tylko
umozliwi¢ prace w szkole przez dostar-
czenie pomocy szkolnych, podrecznikow',
zeszytow i przez zapewnienie warunkow'
do odrobienia zadan szkolnych.

Wychowanek zaktadowy nie powi-
nien w szkole odréznia¢ sie niczym od
swych kolegéw: ani odzieza, ani bra-
kiem potrzebnych podrecznikéw i przy-
boréw szkolnych, ani opuszczaniem lek-
cji z przyczyn zakiadowych. Kontakt ze
szkotg wychowawcéw zaktadowych mu-
si by¢ stale utrzymywany w takim stop-
niu, w jakim szkota tego wymaga, a or-
ganizacja zaktadu ma by¢ przygotowana
do zaje¢ szkolnych i nauki dziecka. Inte-
resy zaktadu powinny schodzi¢ zawsze
na plan drugi wobec potrzeb szkoty: nau-
ka w szkole jest istotng pracg dziecka,
a zaktad w tym wzgledzie jest instytucjg
pomocniczg, nigdy nadrzedna.

Jakkolwiek pomaganie w lekcjach,
wyjasnianie tego, co juz w szkole zo-
stato wyjasnione, poprawianie btedow
itd. nie powinno witasciwie mie¢ miejsca,



Organizacja zaktadu

lo jednak pomoc w przygotowaniu za-
dan szkolnych bywa w zaktadach stoso-
wana. W tym celu najlepiej organizo-
wacé samopomoc kolezeriskg podtug Klas,
pozostawiajgc wychowawcy nadzér nad
jej dziatalnosciag. Do obowigzkéw sa-
mopomocy naleze¢ bedzie, poza wyjas-
nieniem trudnych zadahi mniej pojetnym
kolegom, sprawdzanie, czy wszystkie
lekcje zostaty przygotowane, oraz ba-
czenie, aby wszystkie podreczniki i przy-
bory byty zabierane do szkoty.

Cato$¢ zatem organizacji nauki da
sie ujag¢ w nastepujgce punkty: 1) ucze-
szczanie regularne do szkoty (poza za-
ktadem), 2) kontakt ze szkotg, 3) od-
dzielne dla kazdego dziecka podreczniki
i przybory szkolne, 4) Sciste wypetnianie
obowigzkéw domowych w stosunku do
szkoty, 5) dostarczenie miejsca i czasu
do przygotowania zadan szkolnych,
6) zapewnienie warunk6w nauki, 7) wy-
tworzenie atmosfery sprzyjajacej nauce:
a) zainteresowanie nauka, b) sprawdza-
nie postepéw (stoper, punkty, oceny),
c) organizacja samopomocy kolezen-
skiej.

Nalezy zwrdci¢ silng uwage przy
organizowaniu pomocy w nauce, aby nie
przenie$¢ odpowiedzialnosSci za postepy
ucznia z niego na wychowawce i nie
wpoi¢ w wychowankéw przekonania, ze
ich nauka i postepy sa obowiazkiem za-
ktadu, a nie ich samych.

Wychowanek zaktadu musi po wyj-
§ciu zenn umie¢ zapracowaé na swoje
utrzymanie. Obowigzkiem zatem zakta-
du jest umozliwienie wychowankowi
nabycia fachu, koniecznego do samo-
dzielnosci zyciowej. Cel ten osigga za-
ktad przez posytanie wychowankéw do
szk6t zawodowych i umieszczanie w ter-
minie.

Wybor zawodu zalezy od indywi-
dualnych uzdolnien i zamitowania wy-
chowanka.

Personel zaktadu. Li-
czebno$¢ personelu w zaktadzie opie-
kunczo-wychowawczym zalezy od licz-
by wychowankoéw i od ich wieku. Li-
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czymy w przyblizeniu 1 osobg na 10—
20 wychowankow (ze stuzba wiacznie),
przy czym na 3 osoby personelu admi-
nistracyjnego powinno by¢ 2 osoby per-
sonelu wychowawczego. Sktada sie on
z nastepujacych oséb: kierownik, wy-
chowawcy, funkcjonariusze gospodar-
czy, administracyjni, stuzba kuchenna
i pokojowa, lekarz, a w niektorych za-
ktadach higienistki i opiekunki przyza-
ktadowe.

Kierownik powinien posiada¢ kwa-
lifikacje szczegdtowo okreslone wspo-
mnianym juz rozporzadzeniem Ministra
Pracy i Opieki Spotecznej ,,0 kwalifika-
cjach kierownikéw zaktadéw opiekun-
czych”. Do niego nalezy zarzgdzanie
catg administracjg i gospodarstwem za-
ktadu i nadzoér nad catoksztattem wy-
chowania i nauczania.

Wychowawcy podlegaja bezposred-
nio kierownikowi i majg sobie powierzo-
ne cate wychowanie dzieci, dozér nad
ich zachowaniem sig, kontakt ze szkota,
nadz6r nad nauka, nadzor nad funkcjo-
nowaniem samorzadu miodziezy, kétek
zainteresowan itd.

Na czele personelu gospodarczego
stoi ,,zarzadzajaca”, ktdra ma pod swym
zarzagdem cato$é gospodarczg zaktadu
i odpowiada za czysto$¢ lokalu i dzieci
oraz za prace stuzby kuchennej i poko-
jowej.

W zaktadach o wiekszej liczebnosci
wychowank6éw istnieje biuro pod kie-
runkiem kierownika zaktadu lub wyzna-
czonego szefa biura, ktory zwykle jest
zastepcg kierownika i spetnia funkcje
administratora.

Zaktad obowiazany jest prowadzi¢
Scistg rachunkowos$¢ podiug przepiso-
wych wzoréw, ksiegi gospodarcze i wy-
chowawcze. Wychowankowie majg swo-
je indywidualne kartoteki, ktore zawie-
raja wszelkie dokumenty, dane o wycho-
wanku, karte ewidencyjng podtug usta-
lonego wzoru, karte zdrowia i wszelkie
adnotacje wychowawcze. Do admini-
stracji zaktadu nalezy odpowiedzialnos¢
za terminowe skiladanie do wiadz nad-
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zorczych rocznego sprawozdania wedtug
ustalonego schematu.

Lekarz przy pomocy higienistki ba-
da dzieci dwa razy do roku, kontroluje
czystos¢ i higiene, daje wskazania do-
tyczgce utrzymania zdrowotnosci w za-
ktadzie i leczy wychowankéw w miare
potrzeby. Uczestniczy z gtogem decydu-
jacym w zebraniach pedagogicznych
personelu.

Opiekunki przyzaktadowe przepro-
wadzaja wywiady w rodzinach wycho-
wankOéw, zajmujg sie umieszczaniem wy-
chowankéw w opiece domowej i w ro-
dzinach zastepczych, utrzymujg kontakt
z wychowankami poza zaktadem i ich
rodzinami. Szczeg6lnie duze znaczenie
posiada praca opiekunek przyzaktado-
wych dla pogotowi opiekunczych, ztob-
kéw i domoéw matki i dziecka.
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kontaktujgcych z zaktadem i wspdipra-
cujacych z nim. Jest to tym bardziej po-
trzebne, ze byli wychowankowie zakla-
déow w razie trudnosci zyciowych, mo-
ralnych lub materialnych nie majg jako
sieroty i opuszczeni nikogo, do kogo
mogliby sie zwrocié o pomoc i rade.
Przy zaktadach tworzg sie wiec pa-
tronaty, opiekujgce sie byltymi wycho-
wankami; czasem sam zakiad te opieke
roztacza przez wychowawcéw, opiekun-
ki przyzaktadowe, a czasem sami wy-
chowankowie tworza stowarzyszenia by-
tych wychowankéw na zasadach organi-
zacji samopomocowych. Te ostatnie ma-
to majg uznania u wychowankoéw, a to
z tego wzgledu, ze miodziez, wydobyw-
szy sie spod opieki zaktadowej, uwaza
za ujme wykazywac sie w jakikolwiek
spos6b swym zaktadowym wychowa-

9. Opieka nad bytymi wychowamiem.

kami zaktadu. Obowigzkiem zaktadu
jest przysposobi¢ wychowanka do sa-
modzielnosci zyciowej, dajac mu odpo-
wiedni do jego zdolnosci i zamitowan
fach i utatwiajagc otrzymanie zarobkowe-
go zajecia.

Wiladze nadzorcze wymagajg, aby
usamodzielnienie wychowanka nastagpito
z ukoniczeniem przezen 18 lat. Od tej za-
sady zdarzajg sie czeste wyjatki, spo-
wodowane badz opb6znieniem wycho-
wanka, badz wyjatkowymi zdolnoSciami
wychowanka, ktore usprawiedliwiajg je-
go dalsze wyzsze ksztalcenie sie.

Wychowancy chorzy, kalecy, niedo-
tezni itp., ktorzy nie mogg iS¢ w zycie
o wiasnych sitach, pozostajg oczywiscie
nadal pod opieka, przeniesieni na dziat
opieki nad dorostymi. Wyjatkowo zdol-
nym wychowankom, ksztalcacym sie
w wyzszych zaktadach naukowych, do-
pomaga sie doraznie do ukonczenia
studiow.

Po wyjsciu z zaktadu wychowanek
wymaga jeszcze przez pewien czas opie-
ki moralnej, a nierzadko i materialnej.
Otrzymywac¢ ja winien w zasadzie od
zaktadu macierzystego, jezeli nie bezpo-
$rednio, to za posrednictwem instytucji

Bardzo wiele zakladéw lekcewazy
ten swoOj obowigzek, uwazajac, ze
z chwilg wypuszczenia w $wiat wycho-
wanka rola zakladu zostata skofczona.
Poglad to nie tylko fatszywy, ale bardzo
szkodliwy, gdyz byty wychowanek przy
pierwszym potknieciu zatamuje sie i zno-
wu zabiega o roztoczenie nad nim opie-
ki, lub — co gorsza — schodzi na ma-
nowce, gdy przy zyczliwej pomocy we
wiasciwej chwili mégtby tego zatamania
uniknag.

10. Nadzér i kontrola.
opiekunczo-wychowawcze sg prowadzo-
ne przez zwigzki samorzadowe, przez
instytucje spoteczne, zwigzki wyznanio-
we i stowarzyszenia zakonne. Panstwo
na og6t nie prowadzi bezpos$rednio za-
ktadéw, w niektorych jednak przypad-
kach, przewidzianych ustawowo, opieku-
je sie sierotami, optacajagc opieke nad ni-
mi w wybranych przez siebie zaktadach.

Zaktady zatem nie majg petnej sa-
modzielno$ci, lecz pozostajg pod wiadzg
zarzgdu instytucji, ktéra je prowadzi.
Ma to swoje dobre i zte strony. Dobre
strony tlumacza sie same przez sie: do
ztych zaliczy¢ nalezy ingerencje poszcze-
géinych cztonkéw zarzagdéw w szczegd-

Zaktady
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ty prowadzenia zaktadéw, zwtaszcza je-
zeli osoby majace prawo do ingerencji
stojg nizej pod wzgledem fachowosci od
kierownictwa i personelu zaktadu, co
zdarza sie do$¢ czesto.

Zaktady, ktérych cele nalezg do za-
kresu opieki spotecznej, podlegaja nad-
zorowi i kontroli w pierwszej instancji
starostow lub zarzagdéw miejskich miast
wydzielonych, w drugiej instancji urze-
déw wojewddzkich i wreszcie Minister-
stwa Opieki Spotecznej. Zaktady sg obo-
wigzane do Skiadania wtadzom nadzor-
czym corocznych sprawozdan. Nadzor
nad zaktadami, nalezacymi do zwigzkdw
wyznaniowych i kongregacji zakonnych,
sprawuje sie w porozumieniu z wtadza-
mi tych kongregacji.

11. Rodzaje zaktadow,
Zaktady przeznaczone dla dzieci do lat
dwéch nazywamy ztobkami. Pozostaja
one pod kierunkiem lekarzy i pielegnia-
rek. Personel ztobkéw skiada sie z le-
karzy, pielegniarek, stuzby i jkarmicielek,
rekrutujgcych sie z nieSlubnych matek,
ktére oprécz swego dziecka obowigzane
sg karmi¢ drugie dzieoko opuszczone.
Praca personelu w ztobkach polega na
pielegnacji dzieci, przestrzeganiu zasad
higieny, lecznictwie i dozorze wycho-
wawczym. Zaktady takie, o ile sg przy-
stosowane do przyjmowania niemowlat
wraz z matkami, nad ktérymi zaktad
rébwniez roztacza opieke, nazywajg sie
,domami matki i dziecka”.

Ochronki. Zaktady dla dzieci
w  wieku przedszkolnym, nazywane
w niektérych okolicach kraju ,,ochronka-
mi”, dajac dziecku opuszczonemu catko-
witg opieke, prowadza rowniez zajecia
przedszkolne. Ws$r6d personelu znajdu-
je sie zawsze fachowa wychowawczyni
przedszkolna, ktéra zajmuje sie dziatem
wychowania. W zaktadach dla dzieci do
lat 7 stosuje sie z zasady koedukacje.

Schroniskami nazywaja
czesto zaktady opiekuinczo-wychowaw-
cze dla dzieci w wieku szkoty powszech-
nej. Do$¢ czesto stosowana jest w nich
koedukacja.

zaktadow
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Dla ochronek i schronisk zaczyna
przyjmowac sie nazwa ,domy wycho-
wawcze”.

Bursami nazywajg zaktady dla
miodziezy w wieku powyzej lat 14. Koe-
dukacja w tych zaktadach nie bywa sto-
sowana, z wyjatkiem Kkilku zaledwie za-
ktadoéw, gdzie jest ona uzasadniona spe-
cjalnymi warunkami (np. wychowanko-
wie przebywajg w tym zakladzie od naj-
mtodszych lat razem).

Wsrdd zaktadéw opiekuiczo - wy-
chowawczych nalezy wyrézni¢ z a-
ktady tzw. ,specjalne”, prze-
znaczone dla dzieci odbiegajagcych od
przecietnej normy zdrowia, psychiki i po-
datnosci wychowawczej. Sag to zaktady
dla gtuchoniemych, niewidomych, kalek,

5tobk iepileptykéw, niedorozwinietych i upo-

§ledzonych umystowo, dla uzdrowien-
cOw i stabowitych i dla trudnych do pro-
wadzenia. System wychowania w zak}a-
dach specjalnych nie rézni sie zasadni-
czo od systemoOw poprzednio opisanych
poza wzmocnieniem dozoru, pielegnacji
i kltadzeniem wiekszego nacisku na nie-
ktére dziaty wychowania w zaleznosci
od kategorii dzieci. Wychowankowie
uczeszczajag do odpowiednich szkot, kto-
re niejednokrotnie prowadzone sg przy
zaktadzie przez specjalistow. Od perso-
nelu wychowawczego takich zaktadéw
wymaga sie specjalnego przygotowania
pedagogicznego.

Pogotowia opiekuncze
sg to zaktady wychowawczo-opiekuncze,
roztaczajace opieke czasowg nad dzie¢-
mi opuszczonymi, wibczacymi sie, ze-
brzacymi, zbtgkanymi. Dzieci otrzymujg
tam opieke dorazng do czasu znalezienia
dla nich wtasciwego kierunku opieki sta-
fej. Pogotowia spetniajg poza tym role
zakladdéw obserwacyjnych i rozdziel-
czych. Po przeprowadzeniu badan, do-
chodzen i poddaniu dzieci obserwacji
Kieruje sie je, o ile sg sierotami, do od-
powiednich zaktadéw opiekuiczo - wy-
chowawczych lub do rodzin zastepczych
na opieke zlecong, albo wreszcie do
opiekunow naturalnych, jezeli ich posia-
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daja. Uzupetnieniem pogotowi opiekun-
czych sg tak zwane izby zatrzy-
man, gdzie sprowadza sie dzieci po za-
trzymaniu ich na ulicy. Opiekuje sie nimi
policja kobieca, ktéra w razie nieznale-
zienia opiekunéw dziecka kieruje je do
pogotowia opiekuniczego.

Do zaktadéw opiekunczo - wycho-
wawczych sa podobne, jakkolwiek réz-
nig sie swym przeznaczeniem, bursy
i internaty przyszkolne.
Majg one charakter zblizony do daw-
niejszych ,stancji uczniowskich” i umoz-
liwiajg dzieciom rodzicow, mieszkaja-
cych poza miejscem szkoty, korzystanie
z nauki szkolnej. Zapewniajg one ucz-
niom za optatg lub — w drodze wyjat-
ku — bezptatnie mieszkanie w okresie
nauki szkolnej, wyzywienie i doz6r wy-
chowaweczy, nie sprawujg jednak wtadzy
rodzicielskiej, jak wyzej opisane zakta-
dy dla dzieci opuszczonych, zastepujac
jedynie czasowo opieke nieobecnych ro-
dzicow. Na ferie Swigteczne, wakacje
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i wszelkie dituzsze przerwy w nauce
szkolnej mtodziez wraca do swych do-
moéw rodzicielskich.

Liczba zaktadowi wycho-
wankoéw w Polsce.
H Liczba Liczba
Rodzaj zaktadu zggxl- Griaes
Bursy i schroniska . . . . 775 34.950
A 10] o] 4 42 2832
PoEotowia Opiekuncze . . 4 201
Zaktady dla gtuchoniemych. 8 467
» niewidomych . 5 258
» kalek . . . . 1 69
, epileptycznych. 1 3l
, ,» niedorozwinie-
tych . . .. 8 689
, , stabowitych. . 4 228
,» trudnych do
prowadzenia. 3 2250
Razem 881 41.975
Liczby z roku 1936 Na 10.000

mieszkancow przypada 131 wychowankéw
w zakladach opiekunczo-wychowawczych.

OPIEKA ZLECONA W RODZINACH ZASTEPCZYCH

12. Doswiadczenia w Polsce. Opiwriekszej
ka zlecona w rodzinach zastepczych
jest to forma catkowitej opieki nad

dzieckiem sierotg lub nieznanych rodzi-
cow, polegajaca na zleceniu za umoéwio-
na optatg opieki nad dzieckiem rodzinie
obcej. Jest to od dawna znana na za-
chodzie forma opieki. W Polsce zacze-
to jg oficjalnie stosowa¢ od 1934 r., po-
czatkowo z wielkg ostroznoS$ciag i raczej
tytutem préby. Byly w Polsce jeszcze
przed wojng do$¢ liczne przypadki umie-
szczania sierot w rodzinach obcych ,,na
garnuszek” (Dom Wychowawczy im.
Boduena), dawaty jednak tak smutne
rezultaty, ze poéZniejsza ostrozno$é
w stosowaniu tego systemu wydaje sie
uzasadniona. Wskutek braku kontroli,
system ten miat bardzo smutne dla sie-
rot nastepstwa. Wyjatkowo tylko zda-
rzaty sie zno$ne dla dziecka warunki
W uczciwej i zamozniejszej rodzinie; po

czesci dzieci gtodzono, bito,
niejednokrotnie znecano sie nad nimi,
a z reguty wyzyskiwano je, wymagajac
pracy ponad wiek i sity. Wiele z nich
zmarto, a ci, co przezyli ciezkie dziecin-
stwo, zostali analfabetami, bez zadnego
fachu, czestokro¢ wiejskimi gtuptakami
i popychadtami. Wyniki takie byty oczy-
widcie skutkiem systemu, nie zasady;
pozostawity one na diugie lata pamiec

po sobie i nieche¢ do nowych prob
w tym kierunku.
Drugim etapem dos$wiadczalnym

byto umieszczanie dzieci w rodzinach
przez zarzad m. todzi. Uwazano te
forme opieki za tymczasowg, dop6ki nie
znajdzie sie odpowiednia liczba miejsc
w zaktadach. Niemozno$¢ uruchomienia
nowych zaktadéw zmusita Zarzad m.
todzi do kontynuowania nowej formy
opieki i ujecia jej w state przepisy. Zor-
ganizowano caly aparat kontrolujacy,
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opracowano wzory umow i sprawozdan
i zapoczatkowang pod. presjg okoliczno-
§ci forme opieki kontynuowano w dal-
szym ciggu réwnolegle do opieki zakta-
dowej. Co wiecej, zarzad miasta do-
szedt do wniosku, ze opieka w rodzinach
zastepczych lepiej spelnia swe zadanie,
niz zaktadowa. W sprawozdaniu za la-
ta 1928 do 1932 tédzki zarzad miejski
tak uzasadnia swoj poglad:

»W zaktadzie jest dziecko oderwa-
ne od $rodowiska spotecznego, nie wi-
dzi walki o byt, nie pomaga w zdoby-
waniu $rodkéw na swoje utrzymanie,
nie oszczedza itp. Natomiast wychowu-
jac sie w rodzinie robotniczej, pozostaje
w Srodowisku, z ktérego pochodzi i bie-
rze bezpos$redni udzial w jego troskach
i radosciach... Rodzina, w ktérej sie wy-
chowuje, staje sie dla niego $rodowi-
skiem, o ktére moze sie oprze¢ w razie
niepowodzenia w zyciu”.

W roku 1931 powstat w Warszawie
z inicjatywy Wandy Szumanéwny Kko-
mitet umieszczania dzieci w rodzinach
zastepczych, ktérego zadaniem byta pro-
paganda tej formy opieki w Polsce i bez-
posrednie jej sprawowanie na racjonal-
nych podstawach. Doskonate rezultaty,
jakie komitet osiggat, przyczynity sie nie
mato do rozpowszechnienia opieki za-
stepczej w rodzinach i do jej oficjalnego
zalecenia.

Ministerstwo  Opieki  Spotecznej,
opierajac sie ,na doSwiadczeniach poczy-
nionych juz w Polsce, jak réwniez na
wieloletniej praktyce panstw europej-
skich, zalecito w roku 1934 ostrozne pro-
by umieszczania sierot w rodzinach za-
stepczych. Forma ta, popierana przez
oficjalne czynniki, po przejéciu kilku faz
rozwojowych, od przesadnego entuzjaz-
mu potaczonego z bezwzgledng krytyka
wychowania zaktadowego do zniechece-
nia, weszta na tory normalne z ustalong
metodg dziatania i wypracowanymi za-
sadami.
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i w miescie, zawsze jednak konieczna
jest fachowa i stata kontrola.

Za wisig przemawia kilka wzgle-
déw: 1) wie$ przy odpowiednim dobo-
rze opiekundw lepiej moze zahartowac
miodziez fizycznie i przyzwyczai¢ do
pracy; 2) gospodarze moga lepiej i ta-
niej wyzywié dzieci, niz rodziny miej-
skie, kupujace wszystko za gotowke;
3) rodzina wiejska, wychowujgc przyje-
te dziecko, musi podda¢ sie kontroli
i spetnia¢ jej wymagania, dotyczace hi-
gieny i poziomu zycia; w ten sposéb
kontrola wywiera na wie$ powazny
wptyw kulturalny.

Miasto znowu posiada inne zalety:
1) tatwos¢ kontroli, 2) dostepnos$¢ szkot
i. srodkéw kulturalno-o$wiatowych, moz-
no$¢ dopomagania rodzinie przy wycho-
waniu dziecka przez rézne uzupetniaja-
ce formy opieki, jak ogrody jordanow-
skie, Swietlice itp.

O wyborze rodzin zastepczych de-
cyduje nie tyle jej miejsce zamieszkania,
ile wartos¢ moralna rodziny i jej wa-
runki zycia.

Nie wszystkie dzieci potrzebujace
opieki nadajg sie do opieki zastepczej.
W rodzinie umieszcza sie wylgcznie
dzieci, nie posiadajgce nikogo z opieku-
néw naturalnych, a to dla unikniecia
szantazowania przybranych opiekundw
i dla utatwienia rodzinom zastepczym
uczuciowego zwigzania sie¢ z wycho-

wankiem i ewentualnego pdzniejszego
adoptowania. Dzieci chorowite, niepet-
nozmystowe, Kkalekie, niedorozwiniete,

trudne do prowadzenia nie nadajg sie
do umieszczania w rodzinach. Wyma-
gaja one opieki specjalnej, ktérej przy-
brani opiekunowie da¢ im nie moga.
Dzieci oddawane powinny by¢ nor-
malnie rozwiniete fizycznie i psychicz-
nie, zdrowe, o mozliwie sympatycznym
wygladzie. Najodpowiedniejszy wiek,
w ktérym dziecko powinno by¢ oddawa-
ne do rodziny, waha sie od V/2 do 3 lat;

13. Zasadnicze wskazania. Dziecijie sprawia juz ono wtedy zbyt wielkich

nadajgce sie do opieki zastepczej, umie-
szcza sie w rodzinach wioscianskich

trudnosci  w wychowaniu,
w tym okresie rozwoju,

jest  mite
dobrze wiec
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usposabia do siebie opiekunéw, tatwo
zyskuje ich przywiazanie, i nie’ istnieje
obawa, aby byto wyzyskiwane w pracy.
Reguta ta nie jest bezwzglednie obowia-
zujaca, kazdy przypadek musi by¢ trak-
towany indywidualnie i uzalezniony od
wszystkich  okolicznosci,  ustalonych
przez fachowy wywiad.

Wazng jest rzecza, aby osoby, zgta-
szajace sie na opiekundow, same wybra-
ty swojego przysztego pupila sposrod
przedstawionych kandydatéw, przy
czym gtos decydujacy ma zaréwno oj-
ciec, jak i matka. Rodzice zgtaszajg za-
zwyczaj swoje zyczenie co do wieku
i wygladu dziecka, ktére nalezy w mia-
re moznosSci uwzglednié. Obojetnosé
w tych kwestiach budzi podejrzenie, ze
zgtoszenie nastgpito wylgcznie z pobu-
dek materialnych.

Wybér rodzicow musi byé bardzo
staranny. Rodzina musi by¢ petna, to
jest sktadajgca sie z ojca i matki. Nie
bytoby celu skazywania dziecka na pot-
sieroctwo, gdy chodzi witasnie o danie
mu catkowitej rodzinnej opieki. Kilka-
krotny wywiad ustala warunki material-
ne rodziny, jej sktad osobowy, warunki
mieszkaniowe, moralne, zawdd zywicie-
la, warunki Srodowiskowe itd. Zebrane
dane sprawdza wywiadowca i uzupet-
nia opinig pracodawcy, nauczyciela,
duszpasterza, nawet policji, i gdy odpo-
wiadajg one stawianym zasadniczo wy-
maganiom, zawiera si¢ z rodzing umo-
we i powierza sie wybrane dziecko.

Omyiki popetnione przy umieszcza-
niu mszczg sie w nastepstwie na dziec-
ku, bo jakkolwiek instytucja ma prawo
odebrania dziecka — co jest wymowio-
ne w umowie — to jednak akt odebra-
nia potgczony jest zawsze z krzywda
moralng rodziny i dziecka, ktorzy juz
zdazyli sie do siebie przywigzac.

Celowo$¢ opieki w rodzinach za-
stepczych zalezy w wielkim stopniu od
umiejetnej i dyskretnej kontroli nad
sprawowaniem opieki przez rodzing. In-
stytucja umieszczajgca dziecko wyma-
ga¢ powinna od wywiadowcOw okreso-
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wych sprawozdan krétkich, lecz szcze-
gotowych z wizytacji.

Zasadnicze wskazania do umiesz-
czania dzieci w opiece zleconej sg zatem
nastepujace:

1) Umieszcza¢ dzieci mozna w mie-
dcie i na wsi, u rodzin wioscianskich,
rzemie$lniczych, robotniczych, urzedni-
czych, zawoddéw wolnych, zaleznie od
indywidualno$ci umieszczanego dziecka,
liczac sie z jego pochodzeniem, zdolno-
$ciami i wyznaniem.

2) Do umieszczania w rodzinach
nadajg sie sieroty i dzieci nieznanych
rodzicow, zdrowe i normalne.

3) Instytucja umieszczajagca ma
obowigzek podda¢ zgtaszajgca sie po
dziecko rodzine badaniu przez fachowy
wywiad. Badania te i$¢ powinny w Kkie-
runku ustalenia sktadu cztonkéw rodzi-
ny, ich zdrowia, moralnosci, warunkéw
materialnych, higienicznych, stosunkéw
rodzinnych, a nawet stosunkoéw sasiedz-
kich i najblizszego otoczenia.

4) Pierwszorzedne znaczenie dla
zakwalifikowania zgtaszajacej sie rodzi-
ny ma .zbadanie motywéw przyjecia
dziecka pod opieke. Sama cheé powiek-
szenia sobie budzetu domowego dys-
kwalifikuje rodzing; musza istnie¢ poza
tym motywy uczuciowe, jak che¢ posia-
dania dziecka, brak towarzysza dla je-
dynaka itp.

5) W razie dodatniego wyniku wy-
wiadu instytucja zawiera z rodzina obu-
stronng piSmienng umowe, przewiduja-
cg Swiadczenia ze strony instytucji
i obowigzki rodziny zastepczej.

6) Opieka zlecona w rodzinach za-
stepczych moze by¢é stosowana jedynie
wtedy, gdy istnieje odpowiednio przygo-
towany i dostateczny liczbowo i jako-
Sciowo aparat kontrolujacy.

7) Kontrola powinna sie odbywac
systematycznie i czesto.

Na ogél mozna stwierdzié¢, ze forma
opieki zleconej w rodzinach zastepczych
daje dobre wyniki przy zachowaniu
wszystkich powyzszych wskazan i jest
tansza od zakiladowej. Nie moze ona
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Fragment z ,Pogotowia opiekunczego” w Warszawie.
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i nie powinna zastapi¢ zaktadowej, lecz zach nalezy ja (postawie na pierwszym

miejscu przed zakladowa,

moze by¢ stosowana rownolegle, jako
uzupetnienie tamtej. W niektérych ra-
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14. Uwagi ogélne o opiece czgarstwem, a ojciec jest zywicielem ro-

Sciowej. Sposrod form opieki, ktdre
stuza rodzinie jako uzupetnienie jej opie-
ki nad dzieckiem, najszerzej rozpo-
wszechnione sg w Polsce kolonie i pdt-
kolonie letnie; poza tym istniejg liczne
formy opieki, uzupetniajgce opieke ro-
dzicielska, jak dziecince, akcja dozy-
wiania, ogrody jordanowskie, place do
zabaw i rézne typy zakladéw profilak-
tycznych, jak ztobki, Swietlice, ogniska.
Otaczanie opieka dziecka pozostaja-
cego w rodzinie i uzupetnianie udziela-
nej mu przez rodzicow opieki badz
Swiadczeniami  badZz  uzupetniajgcymi
formami opieki nazywamy opieka
domowg Ilub nad rodzing.
Kolonie i pétkolonie letnie oraz po-
moc zimowa dzieciom i miodziezy sta-
nowig podstawe opieki profilak-

tycznej i trwajg na zmiane w cig-
gu catego roku. Na tej podstawie, obej-
mujacej catos¢ zagadnienia, rozwijajg

sie poszczeg6lne formy opieki profilak-
tycznej, pogtebiajace dziatalno$¢ opie-
kuncza badZz w kierunku materialnym
badz — i to przede wszystkim — wy-
chowawczym. Wychowawcze pogtebie-
nie opieki nad dzieckiem jest szczegdlnie
waznym zagadnieniem, ktére zapobie-
gliwo$¢ spoteczna winna uwzglednié
w pierwszym rzedzie.

Dziecko wymaga ciagtej i troskli-
wej opieki, a nie wszyscy rodzice dac
mu ja moga w rozmiarach potrzebnych,
w szczegdlnosSci, gdy pozostajg w trud-
nych warunkach ekonomicznych. Jezeli
sg bezrobotni, to starajagc sie o dorywczy
zarobek, oboje najczesciej przebywaja
poza domem, jezeli oboje pracujg, to row-
niez przez wiekszg czes¢ dnia nie ma ich
w domu. Ponadto rodziny tradycyjne,
gdzie matka zajmuje sie dzie¢mi i gospo-

dziny, jakkolwiek liczne, przestajg juz
byé zjawiskiem powszechnym. Wzmo-
zone tempo powojennego zycia wigczy-
to w swoj wir rodzing, pomnozyto indy-
widualne zainteresowania tak rodzicow,
jak i dzieci, co ograniczyto w pewnym
stopniu  mozno$¢ wykonywania pracy
wychowawczej w rodzinie. Stad rodzi
sie konieczno$¢ przyjScia rodzinie —
zwiaszcza bezrobotnej — z pomoca
przez urzadzenia opiekurncze, pozostaja-
ce poza nig, lecz dziatajace tak, aby nie
ostabialy wiezi rodzinnej, a przeciwnie
pogtebiaty ja i wzmacniaty.

W Polsce warto$¢ spoteczna rodzi-
ny jest gteboko doceniana i oparta
0 wiekowe tradycje, totez wysitki opieki
Spotecznej idg w kierunku wzmacniania
wiezi rodzinnej. Z tych wzgledéw orga-
nizacja réznych urzadzen wychowaw-
czych i opiekuniczych dla dziatwy, uzu-
petniajgca opieke w domu rodzinnym,
idzie po linii nawigzywania jak najsci-
$lejszego kontaktu z rodzicami. ,W ten
sposéb podnosi sie sprawno$é¢ wycho-
wawczg rodzicéw i sublimuje ich stosu-
nek do dziecka, a réwnocze$nie zapew-
nia dziecku opieke ciggty, ktérej dom
da¢ mu nie moze. Kontakt z rodzicami
nawigzuje sie przez wspélne narady, za-
interesowanie rodzicow fragmentami zy-
cia zbiorowego dzieci (przedstawienia,
popisy, zabawy) oraz przez wizyty opie-
kunki domowej i udzielanie przez nig
porad wychowawczych i higienicznych.

15. Opieka domowa, poza Swiad-

czeniami natury materialnej i moralnej,
majacymi na celu scemehtowanie rodzi-
ny, musi uwzgledni¢ pomoc w wycho-
waniu dzieci poza domem. Do opieki
naleze¢ tu bedzie piecza nad nauka
szkolng dziecka, dostarczenie mu rozry-
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wek, pomocy szkolnych, Swietlicy, wy-
stanie dzieci na kolonie lub pétkolonie
letnie, zapisanie do czyteln itp., a co naj-
wazniejsza, wptyw na otoczenie, w celu
wytworzenia w rodzinie atmosfery zdro-
wej moralnie i kulturalnej.

Opieka domowa jest najwtasciwszg
forma opieki nad dzieckiem w rodzinie
wiasnej. Majac na celu dziecko, ogarnia
ona swym zasiegiem jego najblizsze oto-
czenie, rodzeAstwo i rodzicow. Pod
wzgledem kosztéw nie jest ona drozsza
od opieki zaktadowej; koszt opieki za-
ktadowej w Warszawie wynosit w ro-
ku 1935—1937 przecietnie 60 zl dla
dziecka, ktéra to suma moze niejedno-
krotnie wystarczy¢ do polepszenia wa-
runkéw bytowania catej rodziny.

16. Osrodki opieki.
przez wywiad rozmiaréw i jakosci opie-
ki oraz jej bezposredniego wykonywa-
nia stuza osrodki opieki, ktére powstaty
z potgczenia dawniejszych os$rodkéw
zdrowia, stacji opieki nad matkg i dziec-
kiem, poradni i przychodni, a takze dzia-
talnosci opiekunéw spotecznych. '

Osrodki opieki istniejg przewaznie
na terenach wiekszych miast, powstajg
jednak ooraz czesSciej rowniez w mia-
steczkach, a nawet i na wsiach; liczba
ich zwieksza sie stale. W roku 1936 li-
czyliSmy ioh okoto 400, przy czym nie-
ktére z nich tylko byty zorganizowane
w sposéb peiny.

W zasadzie o$rodek opieki jest to
instytucja, ktora obejmuje swym dziata-
niem opiekunczym caloksztatt opieki
zdrowotnej, materialnej i moralnej na
terytorium swej dziatalnoSci, przepro-
wadzajac wywiad, ustalajgc indywidu-
alnie rozmiary i jako$¢ opieki w kazdym
poszczegblnym wypadku, wykonywujac
bezposrednio opieke, kontrolujac sku-

teczno$¢ swego dziatania i nadajac
swemu dziataniu warto$¢ spoteczng
i wychowawcza.

OsSrodek opieki wspdtpracuje z in-
stytucjami leczniczymi i opiekuriczymi,
administracyjnie i materialnie zalezy od
wiadz samorzadowych i korzysta z po-

Do ustalenia 17.
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mocy organizacji spotecznych i ze
wspoétpracy opiekunéw spotecznych.

Do urzadzeh skladajgcych sie na
osrodek nalezg: zorganizowany facho-
wy wywiad, aparat kontrolujacy i wi-
zytujacy (opiekunki domowe), poradnia
lecznicza, prawnicza, psychologiczna,
ambulatorium, kuchnia mleczna, pomie-
szczenie S\vietlicowe (odczyty, pokazy,
kursy szycia, gotowania itp.), kapieli-
sko, organizacja $wiadczen i wszelkiego
rodzaju pomocy itp.

Catoksztatt tych urzadzen stanowi
w dostownym znaczeniu os$rodek, z kto-
rego opieka promieniuje na caty teren.

Dziecko korzysta ze $wiadczen

osrodka poprzez rodzine, ktora jest ob-
jeta opieka.
Kolonie i potkolonie
Inicjatorem kolonii letnich dla dzieci
w Polsce byt dr Stanistaw Markiewicz
z Warszawy, ktory w 1881 r. zorganizo-
wat Towarzystwo Kolonii Letnich dla
dzieci w Warszawie. Warsza'wa zatem
rozpoczeta akcje kolonii letnich w 5 lat
po pierwszej w Europie probie kolonii
letnich dla dzieci, przeprowadzonej przez
pastora Bton w Zurychu.

O ile przed wojng kolonie letnie roz-
wijaty sie bardzo wolno ze wzgledu na
warunki polityczne Polski, o tyle po re-
stauracji panstwowos$ci polskiej forma
opieki kolonijnej zyskata ogromng po-
pularno$¢ w spoteczenistwie i mocne po-
parcie ze strony wiladz rzgdowych.
Wzrost liczebnosci kolonii jest znaczny;
w r. 1923 korzystato z kolonii 20.000
dzieci, w 1937 r. w przyblizeniu 400 000
dzieci. Do statystyki tej nie wchodza
kolonie, urzadzane przez szkoty dla
wiasnych ucznidw.

Zadania, jakie w czasie swego trwa-
nia maja spetnia¢ kolonie lub 'pétkolonie,
rozpadajg sie na dwa dziaty: a) zdro-
wotny, niwelujgcy w miare mozliwosci
skutki nieodpowiednich dla rozwoju
dziecka materialnych i higienicznych
warunkéw domowych, i b) wychowaw-
czy, zabliZzniajacy urazy psychiczne
i wyréwnujacy spaczenia moralne, spo-

letnie.



Kolonie i po6tkolonie

wodowane warunkami
nej m

Przyjety sie, nie liczac obozow har-
cerskich, junackich i innych, trzy typy
wczaséw letnich dla dzieci i miodziezy:
kolonie lecznicze, kolonie wypoczynko-
we i pétkolonie.

natury moral-

Kolonie lecznicze prze-
znaczone sg dla dzieci chorych, wyma-
gajacych specjalnych warunkéw klima-
tycznych i zabiegéw leczniczych. Korzy-
stajg z nich dzieci z powigekszonymi gru-
czotami, gruzlicg skéry, kostng i sta-
woOw, cierpigce na niezyt oskrzeli i ast-
me, z lekkimi wadami serca i lzejszymi
formami zapalenia nerek. Kolonie lecz-
nicze organizuje sie w gorach, nad mo-
rzem, w lasach zywicznych lub w miej-
scowos$ciach klimatycznych uzdrowisko-
wych, gdzie stosuje sie odpowiednie za-
biegi lecznicze.

Kolonie wypoczynko-
w e majg na celu uzupetnienie opieki
i wychowania rodzinnego jprzez dostar-
czenie dziecku dobrego wypoczynku
w warunkach odnawiajgcych jego sity
fizyczne i psychiczne. Wypoczynek dla
dziecka na tonie natury daje powazne
i state rezultaty tylko w tym wypadku,
kiedy rozbudza w dziecku $wiadomo$é
planowej kultury fizycznej ciata i za-
szczepia w nim che¢ statego prowadze-
nia higienicznego sposobu zycia. Aby
spetnity swoj cel, musza kolonie wypo-
czynkowe posiadaé odpowiednie wa-
runki lokalne (okolica, las, woda do pi-

J) Bronistaw Krakowski: 50 lat dzia-
falnosci . Towarzystwa Kolonii Letnich _dla
dzieci imienia dr Stanistawa Markiewicza
1882 — 1932, rozdziat: znaczenie kolonii
letnich i ich rozw6j w Polsce, str. 3. — Wo-
jewddzka Komisja dla spraw _kolonii letnich
we Lwowie: Krotkie wskazania dla urzadza-
jacych kolonie letnie dla dzieci i mtodziezy,
na podstawie referatu doc. uniw. dr Stani-
stawa Progulskiego. — Instrukcja dla kolo-
nii letnich. Poznan 1935. — Podr%cznik dla
organizatorow kolonii letnich dla dzieci.
Wydawnictwo Zwigzku Polskich Towarzystw
Kolonii Letnich i Instytut(:}'i kolonii organiza-
cyjnych. Warszawa 1930.

—
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cia i do kapieli, odpowiednie budynki
mieszkaniowe i gospodarcze) i odpo-
wiednio przygotowany personel wycho-
wawczy, w pierwszym za$ rzedzie kie-
rownictwo i opieke bigieniezno-lekarska.

Pétkolonie letnie pole-
gaja na roztoczeniu materialnej i wycho-
wawczej opieki jnad dziatwa w warun-
kach sprzyjajacych wypoczynkowi na
tonie przyrody i w ciggu catego dnia, po
czym dzieci maja zorganizowany po-
wrdét na noc do doméw rodzicielskich.
Dawniej uwazane przez polskie spote-
czenstwo jako potowiczna i mniej do-
skonata forma opieki, obecnie zostaty
wysuniete na plan pierwszy, jako forma
powszechniejsza, tansza i cho¢ mnigj
dla dziecka atrakcyjna, lecz w polskiej
rzeczywistosci spetniajaca swe zadanie
zapobiegawcze, jezeli nawet nie dosko-
nale, to wystarczajgco. Potrzeba ogar-
niecia jak najwiekszej liczby dzieci wcza-
sami letnimi spowodowata podniesienie
znaczenia potkolonij.

Pétkolonie wazne sg w pierwszym
rzedzie dla wielkich skupieri ludzkich,
gdzie nerwy dzieci, trudno wytrzymujac
tempo wielkomiejskiego zycia, wyma-
gaja odprezenia, i gdzie dzieci tych jest
tak wiele, ze nie wystarczy $rodkéw na
ogarniecie ich wszystkich akcja kolo-
nijna.

Cel potkolonii jest wiasciwie ten
sam, co kolonii, majg one jednak trud-
niejsze i wdzieczniejsze zadanie. Trud-
niejsze, bo gdy kolonie roztaczajg nad
dzieémi catkowita opieke zastepcza
przez caty czas trwania okresu kolonij-
nego, to potkolonie mogag swéj wpltyw
wywiera¢ zaledwie potowicznie w ciggu
dnia i muszg liczy¢ sie z mozliwoscig
ostabienia tego wptywu przez zwykie
otoczenie dziecka. Wdzieczniejsze
bo przez staty, ciagty kontakt z rodzing
dziecka i z jego Srodowiskiem gtebiej
i trwalej moga wptywa¢ na otoczenie
dziecka pod wzgledem wychowawczym
i kulturalnym.

Pétkolonie, jak .i kolonie, muszg od-
powiadaé wymaganiom co do terenu,
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warunkoéw higienicznych, doboru perso-
nelu i selekcji dzieci. Wskazania wycho-
wawcze nie réznig sie od wskazan dla
kolonii. Wychowanie powinno by¢ do-
stosowana do wieku dzieci, do ich zain-
teresowan i opiera¢ sie na zasadach
ogoélnej pedagogiki. Kierownictwo spe-
cjalnie musi uwzgledni¢ kontakt z rodzi-
cami i zorganizowaé staty wywiad i od-
wiedzanie rodzicow.

18. Dziecince sezonowe. Do dzia-
tu poétkolonii nalezy zaliczy¢ bardzo do-
brze rozwijajaca sie w ostatnich latach
forme opieki letniej nad dzie¢mi na wsi,
tzw. dziecifice sezonowe.

Dziecko wsi polskiej wymaga spe-
cjalnej i umiejetnej opieki z wielu wzgle-
déw, przede wszystkim za$ ze wzgledu
na nizszy poziom higieny na wsi niz
w miescie i mniejsze uswiadomienie pe-
dagogiczne rodzicow. Do tych powoddéw
przytacza sie podczas lata absorbujgca
praca obojga rodzicow przy gospodar-
stwie, nie pozwalajaca im zaopiekowac
sie dzieckiem, zwitaszcza matym do lat 7,
gdyz starsze sg przewaznie zabierane
przez rodzicdw do pracy. Warunki te
powoduja zaniedbanie fizyczne ji moral-
ne dziecka, pozostawiajgce state S$lady
na jego zdrowiu i psychice.

Organizacje spoteczne, obejmujace
zasiegiem swej dziatalnosci wie$, orga-
nizujg dziecince letnie, prowadzone na
wzor poétkolonii miejskich, ktére skupia-
ja pod kierunkiem wychowawczyn drob-
ng dziatwe wiejska, dajac jej dozywia-
nie, dozo6r i wychowanie, i rGwnocze$nie
wptywajgc odpowiednio na rodzicow
w kierunku uswiadomienia higieniczne-
go i pedagogicznego.

Na ogdét biorgc, kolonie i pdtkolonie
letnie w Polsce maja charakter — z ma-
tymi stosunkowo wyjatkami — opiekun-
czy, a charakteryzuje je powszechno$¢
i popularno$¢, jednolito$¢ metod dziata-
nia i konsekwencja kontroli.

19. Dozywianie. Letnia akcja ko-
lonijna, rozpos$cierajgca swg dobroczyn-
ng dziatalno$¢ na ogot dzieci miejskich
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i w duzej mierze wiejskich, ustaje
z dniem 1 wrze$nia. Miejsce jej zajmuje
inna forma opieki, rdwniez zakrojona na
wielkg skale, jednak obejmujgca tylko
dzieci rodzin potrzebujgcych
pomocy materialnej, aprze-
de wszystkim bezrobotnych. Jest to tak
zwana akcja zimowa, obejmu-
jaca swa dziatalnoscig cate rodziny,
a w odniesieniu do dzieci polegajgca na
dozywianiu dzieci w szkotach, przed-
szkolach, dziecifncach, $wietlicach itd.
Dla nadania tej akcji racjonalnej
jednolitosci zostaty powotane w 1936 r.

specjalne wojewddzkie i powiatowe
komitety pomocy dzie-
ciom i mtodziezy, ktdre po-

zostajagc w scistym kontakcie z poszcze-
gblnymi organizacjami taczg akcje pro-
filaktyczno - opiekunczg nad dzieckiem
w jedng cato$c.

Dozywianie, rozszerzajgc coraz bar-
dziej swoj zasieg, zaczeto nabieraé cha-
rakteru powszechnosci i w r. 1937 obej-
muje swym zasiegiem okoto 600.000
dzieci (dane z marca 1937 r.).

20. Swietlice.
teczne miodziezy starszej rowniez nasu-
wa zagadnienia, ktore nalezy rozwigzac
podstawowo. Nalezy zauwazyé, Ze mio-
dziez powojenna z trudem wchodzi
w petne zycie spoteczne, bo z powodu
bezrobocia przez dtugi czas pozostaje
niezatrudniona, rodzina za$ nie moze
mie¢ na nig wptywu wytgcznego. Stad
nasuwa sie zagadnienie opieki nad mio-
dziezg w rozumieniu pomocy w kierun-
ku jej samowychowania i samoksztatce-
nia. Podstawg do rozwigzania tego za-
gadnienia w Polsce byta ogoélnie znana
dagzno$¢ miodziezy do taczenia sie
w grupy o wiasnych celach i dgzeniach.
Grupy takie, o ile posiadajg ideowych,
odpowiednich  przodownikéw, tworzg
zwarte catosci, bardzo aktywne o moc-
nym nastawieniu samowychowawczym.

Tak urzadzenia wychowawcze dla
dzieci, uzupetniajgce opieke rodzicielska,
jak i urzadzenia dla mtodziezy, utatwia-
jace i korygujace jej samodzielne grupo-

Wychowanie spo-
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wianie sie, zalicza sie do jednej formy
opiekunczo-wychowawczej: ,S$wietlica”.

Nazwa Swietlica (czasem nazywana
,ognisko” albo ,,klub”) dla dzieci i mio-
dziezy obejmuje takie urzadzenia wy-
chowawczo - opiekuricze dla dziatwy
i miodziezy, ktoére, uzupetniajgc opieke
rodzicielska, majg na celu dostarczanie
dziatwie warunkow do spetniania obo-
wigzkow szkolnych i wytadowania eks-
pansji dzieciecej w kierunku sublimowa-
nym, badz tez dostarczanie miodziezy
warunkéw do zrzeszania sie w zespoly
0 nastawieniu samoksztatceniowym i sa-
mowychowawczym.

Rézne istniejg typy S$wietlic, ognisk
dzieciecych i klubéw miodziezowych,
ktérych organizacja i metoda pracy za-
lezy od celdéw, jakim stuzg, i od sktadu
uczestnikdw. Sposroéd réznych typow
tych urzadzen opiekuficzych dadzg sie
wyraznie ustali¢ dwa rodzaje: 1) Swie-
tlice i ogniska, uzupetniajgce warunki
domowe uczniéw i stuzace do wypetnia-
nia obowigzkdw szkolnych, i 2) Swietli-
ce i kluby zrzeszajgce mtodziez w celach
samowychowania spotecznego.

Pierwszy rodzaj, spotykany przy
szkotach powszechnych i (rza-
dziej) s$rednich, oddaje duze ustugi w ro-
zumieniu opiekuiczym, zwiaszcza, gdy
précz dozoru i pomocy w nauce otrzy-
mujg dzieci dozywianie. Takie Swietlice
przeznaczone sg przede wszystkim dla
dziatwy ubogiej, ktéra nie ma w domu
warunkow do nauki i zabawy. Z dzieci
takich rekrutujg sie uczniowie ze ztymi
postepami, nieporzadni, czesto Zle wy-
chowani i zagrozeni moralnie. Badania
przeprowadzone nad drugorocznoscig
w szkotach wykazaty, ze na drugi rok
pozostajg przewaznie dzieci, ktdrym
przeszkadzajg w uzyskaniu dostateczne-
go postepu warunki domowe. Mozno$¢
przepedzania paru godzin w Swietle,
cieple i warunkach higienicznych, zwia-
szcza, gdy otrzymuje sie przy tym posi-
tek, jest duzg dla dziecka atrakcjg. Nie-
jednego odciggnie takie ognisko od za-
bawy na ulicy i uchroni od zepsucia.
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W stosunku do Swietlic szkol -
nych nasuwajg sie nastepujagce wnio-
ski: 1) potrzebne sg one przede wszysfc
kim przy takich szkotach, do ktoérych
uczeszczajg dzieci rodzicéw ubogich
i bezrobotnych, za$ przy szkotach dla
klasy zamozniejszej sg one pozyteczne;
2) powinny one stuzy¢ jako uczelnie
zbiorowe i réwnoczes$nie jako sale za-
baw; 3) prowadzi¢ zajecia w Swietli-
cach szkolnych moga nauczyciele albo
osoby spoza personelu nauczycielskiego,
ale blisko z nim kontaktujgce; 4) zaje-
cia powinny obja¢ nastepujacy zakres:
a) przygotowanie lekcji i pomoc przy
wyréwnywaniu zaniedban  szkolnych,
b) tworzenie zespotéw uczniowskich
opartych na zainteresowaniach, c) po-
pularyzacja aktualnych zagadnien spo-
tecznych, kulturalnych, politycznych, ar-
tystycznych z kraju i z catego Swiata,
d) racjonalizacja wczasow dzieciecych
(wypoczynku), e) udostepnienie odpo-
wiednich rozrywek.

Metoda pracy wynika z wieku
i szczebla rozwoju uczestnikow ognisk.
Organizacja zycia Swietlicy winna by¢
oparta na pewnych obowigzujacych
wszystkich uczestnikow prawach (regu-
laminie), przyjetych jako zasadnicze, po-
szczegllne za$ dziaty winny sie organi-
zowa¢ automatycznie na zasadach sa-
morzadu.

Swietlica powinna w miare potrze-
by spetnia¢ obowiagzki opiekuncze (do-
zywianie, pomoce szkolne, odziez).

Ten typ Swietlic ma duze znaczenie
jako uzupetnienie opieki rodzinnej nie
tylko w rodzinach ubogich, lecz réwniez
dla dzieci rodzin zamoznych, bowiem
i zamozne bardzo czesto nie mogg spet-
nia¢ swych obowigzkdw opiekunczo-wy-
chowawczych ze wzgledu na zajecia za-
wodowe lub prace spoteczng rodzicow,
co powoduje pozostawienie dzieci sa-
mym sobie lub na opiece stuzby.

Przy rozpowszechnianiu S$wietlic
przyszkolnych zdobywa rodzina, ktéra
z jakichkolwiek powoddw zatracita czesé
swych tradycyjnych wartosci ogniska
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domowego, powazny .pomocniczy $rodek
wychowawczy, a spoteczenstwo skutecz-
na placéwke profilaktyki spotecznej.

Drugi typ Swietlic (klubow), stuza-
oy mtodziezy starszej, ma
cele opiekunczo-wychowawcze i oSwia-
towo-kulturalne. W dziale opiekuniczo-
wychowawczym Swietlice te majg za-
opiekowacé sie: 1) miodziezg bezrobotna,
chronigc ja od demoralizujgcej bezczyn-
nosci i od poczucia nieprzydatnosci spo-
tecznej, 2) miodziezg pracujaca, zrzesza-
jac ja w celu odpowiedniej organizacji
wczasOw. W dziale oSwiatowo-kultural-
nym majg one za zadanie utatwi¢ mio-
dziezy samowychowanie spoteczne przez
oiganizowanie grup mtodziezowych me-
todg przodownictwa. Autonomiczna
praca w grupach miodziezowych sprzy-
ja wyrabianiu zalet spotecznych i ksztat-
towaniu sie charakteréw. Potrzebe tych
Swietlic uzasadnia sie: dgzno$cig mio-
dziezy do zrzeszania sie, ktoéra to daz-
no$¢ przy braku korektywy moze przy-
bra¢ nieodpowiedni kierunek, oraz. ko-
niecznoscig 'Utrwalania zdobyczy kultu-
ralnych i naukowych nabytych w szkole.

W stosunku do Swietlic d la mto-
dziezy starszej mozna wysu-
ngé nastepujace zasady:

1) Swietlice (kluby) dla miodziezy
sg bardzo pozadane ze wzgledu na swe
wyjatkowo dodatnie wychowawcze zna-
czenie w kierunku spotecznym, ideowym,
o$wiiatowo - kulturalnym i charakterolo-
gicznym.

2) Moga by¢ one prowadzone przez
organizacje spoteczne, o$wiatowo-kultu-
ralne i opiekuncze, pracujgce dla mio-
dziezy, lub prowadzone réwniez przez
samg miodziez.

3) Charakter pracy wewnetrznej
winien by¢ dostosowany do potrzeb S$ro-
dowiska, dla ktérego i wsréd ktorego
powstaty.

4) O metodzie pracy decyduje po-
ziom spoteczny grupy miodziezowej, kto-
ra stanowi Swietlice. Praca powinna by¢
prowadzona przede wszystkim systemem
przodownictwa.

5) Istotnym elementem Swietlicy
(klubu) jest dobrana pod pewnym katem
widzenia grupa mitodziezowa.

6) Zasieg prac powinien obejmo-
waé samowychowanie spoteczne, kultu-
ralne i fizyczne z duzym naciskiem na
organizacje wczasow.

7) Prowadzenie S$wietlicy powinno
spoczywac¢ w rekach sit wykwalifikowa-
nych.

21. Dziecince state, ztobki dzienne,

ochronki. Oprdcz dziecincéw sezono-
wych, o ktérych byta mowa poprzednio,
istniejg ,dziecifice state”, albo inaczej
,»0gniska matki i dziecka”. Zadanie swo-
je spetniajg przez roztaczanie opieki mo-
ralnej i materialnej nad dziecmi w wieku
zasadniczo od lat 2 do 7, jednak zasieg
wieku nie jest Scisle przestrzegany. Dzie-
ci przebywajg w dziecifcu wiekszg czes¢
dnia, podczas gdy ich rodzice zajeci sg
praca lub z innych powoddéw nie moga
zaopiekowac sie nimi. Istotng czescia
pracy dziecincéw jest kontakt z rodzica-
mi i oddziatywanie .na nich w kierunku
wiasciwej pielegnacji i wychowania
dziecka.

Dzieciniec sktada sie z lokalu przy-
stosowanego do potrzeb i mozliwosci
miejscowych, ogrédka lub placyku do
zabaw, najniezbedniejszych urzadzen,
jak tézeczka (lezaki), taweczki, stoty,
zabawki, wyposazenie kuchenne itp. Po-
zostaje on .pod kierunkiem wykwalifiko-
wanej wychowawczyni - pielegniarki,
ktéra poza bezpos$rednig opiekg nad po-
wierzonymi jej dzieémi pozostaje w sta-
tym kontakcie z rodzicami (gawedy, od-
czyty, pokazy, odwiedziny domowe).
Zajecia w dziecificu dostosowane sg do
wieku dzieci i polegajg badz na piele-
gnacji, badz na zajeciach typu przed-
szkolnego. Dzieci otrzymujg kilkakrotny
positek.

Dziecince na wsi sg prowadzone
przez organizacje wiejskie, przy czym
tendencjg zasadniczg jest, aby stawaty
sie one z czasem samowystarczalne,
tj. finansowane w gotéwce i naturabach
przez rodzicow i miejscowe gminy.



ztobki, ogrody jordanowskie

W miasteczkach i miastach role dziecin-
cow spetniajg podobne urzadzenia, lecz
wiecej sprecyzowane co do zasiegu wie-

ku dzieci i — co za tym idzie — specja-
lizacji $wiadczer. Sg to ztobki
dzienne dla dzieci w wieku od kilku

miesiecy poczynajgc do lat mniej wiecej
trzech, i ,dziecince” albo
,och ronki” dla dzieci od lat 3
do 7—8.

22. Ogrody jordanowskie jako for-
ma opieki nad dzie¢mi w wiekszych mia-
stach spetniajg pierwszorzedng role
w dziale opieki uzupeiniajgcej opieke
domowa. Sg to wydzielone z parkoéw,
plantéw, ogrodow publicznych, skwer-
kow, albo urzadzone specjalnie ogrody
0 przepisowych .rozmiarach, wyposazo-
ne w odpowiednie miejsca do gier i za-
baw, w urzadzenia gimnastyczne, przy-
rzady, zabawki, gry itp., pozostajgce
pod kierunkiem wykwalifikowanych sit
wychowawczych, przystosowane do za-
bawy i zaje¢ wolnych dziecka przy
mozliwie najlepszym wykorzystaniu po-
wietrza, wody i stonca.

Ogrody jordanowskie zblizone sg
w swych celach do poétkolonii letnich,
stojg jednak od nich wyzej pod wielo-
ma wzgledami. Zadania speiniane przez

POSTEPOWANIE Z NIELETNIMI, K

23. Odpowiedzialno$¢ nieletnich
wobec prawa karnego jest jednym z naj-

bardziej palacych zagadnien zaréwno
dla polityki spotecznej, jak i peniten-
cjarnej. taczy sie z nim rozpoczeta

w koncu XIX wieku walka dwoch pogla-
déw, dwdch szkét, dawnej tzw. klasycz-
nej i poOzniejszej tzw. socjologicznej,
ktérag mozna by stresci¢ w tym jednym
zapytaniu: ,Kara¢ czy wychowywac”?
1 aczkolwiek wiek XX nazwany jest
przez optymistéw, ,wiekiem dziecka” —
pytanie to do dnia dzisiejszego w prak-
tyce rozstrzygniete nie jest.

Wszedzie juz zgodzono sie co praw-
da, ze walka z przestepczoS$cig nieletnich
inusa zejs¢ z drogi zwyklej, chocby zla-
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nie sg nastepujgce: 1) odcigganie dzieci
od wptywoéw ulicy, 2) wprowadzenie
w zycie dziecka zabawy, jako czynnika
kulturyzacyjnego i uspoteczniajacego,
3) ochrona przed niebezpieczenstwem,
wynikajacym z braku dozoru, 4) propa-
gowanie higieny, 5) warto$ci zdrowotne
(ruch, powietrze, storice), 6) dozywia-
nie, 7) wychowanie fizyczne, spoteczne,
moralne w warunkach kulturalnych
(przyroda, otoczenie, dozér), 8) demo-
kratyzacja w najlepszym znaczeniu,
9) posredni i bezposredni wptyw na ro-
dzicow.

Na og6t ogrody jordanowskie maja
zadanie opiekuncze o zasiegu p o-
wszechnym, tj. stuzg wszystkim,
zarébwno ubogim jak i zamoznym, z tg
réznica, ze optaty za korzystanie rdznig
sie zaleznie od zamoznosci, lub wcale
nie sa pobierane ‘).

Idea miejsc dla dzieci, przystosowa-
nych do zabaw i w ogdle do wczasow
dzieciecych, duzg ma popularno$¢ wsrod
pedagogow, spotecznikéw 1 rodzicow.
Totez tam, gdzie brak funduszéw nie
pozwala na zatozenie ogrodu jordanow-
skiego, zaktada sie ,place” do zabaw,
skromniej urzadzone, lecz dajace dzie-
ciom mozno$¢ wyzycia sie w zabawie.

5RZY POPELNILI PRZESTEPSTWA

godzonej represji karnej. Gdy jednak
dalej idacy reformatorzy zadajg zasta-
pienia jej tylko $rodkami wychowania
i poprawy, wolnymi od pojecia odwetu
i stuzagcymi jedynie celowosci, inni, kon-
serwatywni, chca zachowac¢ obok tych
metod mozno$¢ wymierzania nieletnim
kar swoistych, a nawet zwykiej kary
wiezienia.

Pierwszy z tych pogladéw, nazywa-
ny kierunkiem wychowaw

®) ldea ogrodéw dla dzieci zawdziecza
swe powstanie dr Henrykowi Jordanowi
z Krakowa ur. 1842 r. Pierwszy ogrod jor-
danowski w Warszawie zatozony zosta!
z woli Marszalka Pitsudskiego w r. 1929
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czym, odrzuca zupetnie odpowiedzial-
no$¢ karng nieletnich ponizej pewnej
dos¢ wysokiej granicy wieku, wahajacej
sie od lat 15 do 19, a w razie popetnie-
nia przez nich czynoéw, zabronionych
pod grozbg kary, przewiduje wytgcznie
indywidualne stosowanie S$rodkéw wy-

chowawczych (np. Belgia, Holandia,
Grecja, Portugalia, Brazylia).
Drugi kierunek, tzw. n e o k la-

syczny, dzieli nieletnich wedtug Kkla-
sycznej teorii na dziatajgcych z rozezna-
niem i bez rozeznania i wymaga stoso-
wania wzgledem pierwszych kary w jej
klasycznym znaczeniu, a wzgledem dru-
gich dopuszcza $rodki wychowawcze.

Elementem wspdlnym obu tych sy-
stemOw jest mozno$¢ stosowania wzgle-
dem nieletnich $rodkéw wychowaw-
czych. Kiedy jednakze pierwszy system
przewiduje wytgczne stosowanie tych
srodkow wzgledem nieletnich, drugi do-
puszcza obok nich stosowanie Kkary
swoistej zaktadu poprawczego, lub tez
nawet kary zwyktego wiezienia.

Utrzymanie klasycznej koncepcji
podziatu nieletnich na nie posiadajacych
rozeznania i dziatajacych z rozeznaniem,
jak i mozno$¢ stosowania wzgledem
tych ostatnich srodkéw karnych, jest po-
zostato$cig dawnych konserwatywnych
pogladéw prawa karnego i spotyka sie
z krytyka wspdtczesnych kierunkéw nau-
kowych. Zwtaszcza zagadnienie roze-
znania nieletnich w formalistyeznym uje-
ciu kodekséw karnych budzi powazne
zastrzezenia. Rozeznanie nalezy rozu-
mie¢ w ten sposob, ze nieletni osiggnat
nalezyty, odpowiedni do jego wieku po-
ziom rozwoju psychicznego, ktéry po-
zwolit mu prawidtowo rozumieé znacze-
nie popetnionego czynu i kierowaé swy-
mi postepkami. Powstaje jednak zasad-
nicza watpliwosé, czy nieletni z uwagi
na swoje wiasciwosci psychiczne, niero-
zerwalnie zwigzane z istotg dziecifnstwa
i wieku milodzieficzego, jest w ogole
w stanie nalezycie (tj. zgodnie z norma-
mi przyjetymi w spoteczenstwie) usto-
sunkowaé sie do zagadnienia przestep-
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stwa i mie¢ w sobie dostatecznie wy-
ksztatcone te wszystkie hamulce moral-
ne, ktére chronig cztowieka dojrzatego
od czynow antyspotecznych. Z tych
wzgleddw zgodnie z dorobkiem wspot-
czesnej psychologii wychowawczej i pe-
dagogiki stwierdzi¢ nalezy, ze podziat
nieletnich na dwie kategorie, dzialaja-
cych z rozeznaniem i bez rozeznania,
jest nieuzasadniony i ze do wszystkich
nieletnich nalezy stosowac S$rodki wy-
chowawcze (dobrane w zaleznosci od
osobowosci nieletniego) z wyeliminowa-
niem represji 'karnej w jej czystej po-
staci.

Te same motywy skianiajg zwolen-
nikébw kierunku wychowawczego do
zwalczania poigladu, ktoéry dzieci pod-
sadne obarcza pietnem ,nieletnich prze-
stepcow”. Jakiz bowiem materiat stano-
wig te dzieci? Najogdlniej rzecz biorac,
mozna je podzieli¢ na trzy grupy. Do
pierwszej zaliczamy dzieci, pochodzace
z ujemnych warunkéw S$rodowi -
skowych; sa to dzieci zaniedbane
moralnie przez witasng rodzing, majace
otoczenie spoteczne ujemne, alkoholi-
kéw, ludzi nierzadnych, przestepcow
itp. Dzieci te, nieraz zupetnie zdrowe fi-
zycznie i psychicznie, nabywajg od oto-
czenia ztych natogow, paczg swoj cha-
rakter i zatracajg kryterium zta i dobra
w sensie przyjetych zasad spotecznych.
Druga grupe, mniej liczng, stanowig
dzieci, ktére niezaleznie od otoczenia
wykazujg od najwczes$niejszego dziecin-
stwa zte sktonnosci i poped do czyndw
antyspotecznych, najczesciej na podiozu
chorobowym. Sa wreszcie dzieci,
ktérych psychika ulega spaczeniu w spo-
s6b zgota przypadkowy, badz
wskutek trudnych warunkoéw zyciowych
(np. sieroctwo, rozbicie rodziny, opusz-
czenie), badz wskutek nadmiernej re-
akcji plastycznej psychiki dzieciecej na
wptywy ujemne, szczegOlnie w okresie
dojrzewania (np. literatura kryminalna,
namowa kolegow).

Wszystkie te dzieci moga znalezé
sie we wspoélnej grupie nieletnich, ktérzy
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popetnili jprzestepstwa; btednym jest na-
tomiast wyobrazenie sobie dzieci tzw.
.przestepczych”, jako typu odmiennego
0 jpewnych jednolitych, trwatych ce-
chach. Uzywane dotychczas w pewnych
odtamach literatury, w niektérych usta-
wodawstwach i w praktyce pojecie ,,nie-
letniego przestepcy” jest czysto formal-
ne i mozliwe tylko tam, gdzie wzgledem
nieletnich stosuje sie odpowiedzialnosé
karna. Z tych wzgledow ustawy
panstw, ktore przechylity sie na korzysé
kierunku wychowawczego, nazywajg te
dzieci w sposéb nie naktadajacy na nich
pietna, jakie nadaje okreSlenie ,prze-
stepcy” (np. Belgia: nieletni, ktérzy po-
petnili czyn przeciwny prawu; Polska:
nieletni, ktérzy popetnili czyn zabronio-
ny pod grozba kary).

24, Odpowiedzialnos¢ kama
letnich w Polsce. W Polsce w zakresie
prawa karnego materialnego obowiazy-
waty do 1932 r. justawy panstw zabor-
czych (ustawa karna austriacka 1852 r.,
kodeks karny niemiecki z r. 1871 i ko-
deks karny rosyjski 1903 r.), ktore
w stosunku do nieletnich stosowaty wy-
zej omowiony system neoklasyczny.

Stopien i rodzaj odpowiedzialnosci
nieletnich wobec prawa karnego uregu-
lowat jednolicie polski kodeks karny
z dnia 1.1X.1932 r. (rozdziat XI, art. 69,
78). Wedtug kodeksu karnego nie ule-
ga karze: a) nieletni, ktéry przed ukon-
czeniem lat 13 popetnit czyn zabroniony
pod grozbg kary, i b) nieletni, ktéry po
ukonczeniu 13 lat a przed ukonfczeniem
17 lat popetnit czyn taki bez rozeznania,
tj. nie osiggngwszy rozwoju umystowe-
go i moralnego w takim stopniu, by
magt rozpozna¢ znaczenie czynu i kiero-
wac swym postepowaniem. Do tych nie-
letnich sad stosuje tylko srodki wycho-
wawcze, a mianowicie oddanie pod do-
z6r odpowiedzialny opiekunom lub spe-
cjalnemu kuratorowi, albo umieszczenie
w zakladzie wychowawczym.

Nieletniego, ktéry po ukoniczeniu
13 lat a przed ukonczeniem 17 lat popet-
nit z rozeznaniem czyn zabroniony pod

Encyklopedia Wychowania T. I1l.

grozbg kary, sad s kaz uj e na umie-
szczenie w zakladzie poprawczym.

W ten sposéb wzgledem nieletnich
do lat 17 polskie prawo karne stworzyto
dwa rodzaje postepowania; pierwszy
z nich ma charakter wychowawczy
i obejmuje nieletnich: a) do lat 13,
wzgledem ktérych ustawa stwarza bez-
wzgledne domniemanie
braku rozeznania, oraz b)
dziatajgcych bez rozezna-
nia miedzy 13 a 17 rokiem zycia. Dru-
gi rodzaj postepowania wzgledem nie-
letnich miedzy 13 a 17 rokiem zycia,
ktérzy dziatali z rozeznaniem,
nie jest pozbawiony catkowicie wpty-
woéw dawnej szkoty klasycznej i zawie-
ra pewne formalne elementy represji
karnej. Skoro bowiem sad uzna, Ze nie-

nidetni miedzy 13 a 17 rokiem zycia dzia-

tat z rozeznaniem, tj. osiagnat rozwoj
umystowy i moralny w takim stopniu,
ze mogt rozpoznaé znaczenie czynu
i kierowaé swym postepowaniem, to
w konsekwencji skazuje go na
umieszczenie w zakladzie poprawczym.
Umieszczenie w zaktadzie poprawczym
jest wiec swojego rodzaju karg, za-
stepujacg wzgledem nieletnich zwykie,
przewidziane w stosunku do dorostych
przestepcow, $rodki karne.

Sad mocen jest jednakze zastoso-
waé $rodki wychowawcze réwniez wo-
bec nieletniego, kt6ry popetnit z rozezna-
niem czyn zabroniony pod groZzbg Kary,
odstepujac od skazania nieletniego, je-
zeli umieszczenie go w zaktadzie po-
prawczym nie bytoby celowe ze wzgle-
du na okoliczno$ci czynu, charakter nie-
letniego, albo warunki jego zycia i oto-
czenia; Przepis ten stanowi wiec od-
stepstwo od ogdlnej zasady, a w prak-
tyce zezwala na stosowanie S$rodkoéw
wychowawczych wzgledem nieletnich
miedzy 13— 17 rokiem zycia, ktorych
rozeznanie wydaje sie byé dostateczne,
lecz inne okolicznosci przemawiaja za
tym, aby nie uciekaé sie do ostatecznego
$rodka, jakim jest umieszczenie nielet-
niego w zakladzie poprawczym. W ten

36
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sposOb przepis ten' rozszerza ramy dla
swobodnej oceny sedziego, dajac mu
mozno$¢ odpowiedniego stosowania po-
lityki wychowawczo-poprawczej w kaz-
dym indywidualnym przypadku.

Polskie prawo karne nie przyjeto
wiec systemu catkowitej nieodpowie-
dzialnosci karnej nieletnich do pewnego
wieku i stosowania wzgledem nich wy-
tacznie Srodkéw wychowawczych, ani
tez systemu odpowiedzialnosci warun-
kowej w klasycznym znaczeniu tego
okreslenia. Przez danie jednak sgdowi
mozliwosci stosowania srodkéw wycho-
wawczych wzgledem nieletnich do lat
17, zaréwno dziatajagcych bez rozezna-
nia (art. 69 k. k.) jak i dziatajacych
z rozeznaniem (art. 71 k. k.), ustawo-
dawca wyraznie przychylit sie na ko-

rzy$¢ teorii wychowawczej wzgledem
nieletnich.
25. Organizacja sadéw dla niel

nich. Roéwnolegle z ewolucjg pogladéw
na zagadnienie walki z przestepczoScia
nieletnich na terenie prawa karnego ma-
terialnego odbywa sie podobna ewolu-
cja na terenie prawa karnego formalne-
go. Doswiadczenie wykazato, ze poste-
powanie w sprawach nieletnich, oparte
na zasadach wspotczesnych, z trudem da-
je sie przeprowadzi¢ w ramach sztywnej
formalistyki sadoéw zwyktych. W szcze-
goélnosci  konieczno$¢  uwzgledniania
wskazan pedagogicznych i wychowaw-
czych, potrzeba doktadnego zbadania
osobowosci dziecka i jego S$rodowiska
oraz stosowania $rodkow opiekuriczych
i wychowawczych juz w toku postepo-
wania sadowego zrodzity idee tworze-
nia dla spraw nieletnich instytucji spe-
cjalnych, zwanych sagdami dla nieletnich.

Sady dla nieletnich wedtug zatozen
teoretycznych majg by¢ instytucjami, na
terenie ktérych wymiar sprawiedliwosci
winien by¢ podporzagdkowany zadaniom
polityki spoteczno-wychowawczej wzgle-
dem nieletnich zagrozonych moralnie,
jakimi z reguty sa dzieci, ktére popetnity
przestepstwa. Instytucje te winny zatem
oprdcz roli sadu spetnia¢ role organiza-
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cji publicznej, przeznaczonej do walki
z przestepczoscig nieletnich za pomocg
$rodkdw wychowawczych i popraw-
czych.

Pierwsze sady dla nieletnich zorga-
nizowane w mys$l tych zatozeh powstajg
przy koncu XIX wieku w Stanach Zjed-
noczonych A. P. Z poczatkiem XX wie-
ku idea ta przerzuca sie do krajow euro-
pejskich (np. Anglia, Belgia, Holandia,
Francja, Niemcy, Szwajcaria), a pdzniej
do krajow w innych czeSciach Swiata.

Organizacja specjalnego sadownic-
twa dla nieletnich, potgczona z koniecz-
noscig stworzenia szeregu instytucji po-
mocniczych (zaktady obserwacyjne, wy-
chowawcze, poprawcze, poradnie psy-
chologiczne itp.), zostaje jednak prze-
rwana w okresie wielkiej wojny Swiato-
wej, a nastepnie zahamowana w latach
powojennego kryzysu ekonomicznego.
4 tych wzgledéw wiele panstw, ktore
zorganizowaly u siebie sgdownictwo dla
nieletnich bezposrednio przed wybuchem
wojny $wiatowej, jak i tych, ktére pod-
jety sie dokonania tej reformy w epoce
powojennego  kryzysu, nie zdotaty
w praktyce zrealizowac¢ w catej petni za-
sad wprowadzonych w tym zakresie do
ustawodawstwa. Inne za$ panstwa, nie
przywigzujac dostatecznej wagi do tego
zagadnienia, ograniczyty sie jedynie do
kompromisowego dostosowania nowych
pogladéw na walke z przestepczoscia
nieletnich do instytucji sgadéw zwy-
ktych i zwyktych urzadzen peniten-
cjarnych., Ten stan rzeczy zmusza do
stwierdzenia, ze na o0gdl zagadnienie
specjalnego sadownictwa dla nieletnich,
tacznie z innymi kwestiami z zakresu
opieki nad dzieémi zagrozonymi moral-
nie, jest na terenie wielu krajow dopiero
w fazie ksztatltowania sie, zardwnojgod.
wzgledem ustawodawczym, jak i reali-

zacji  praktycznej przeprowadzonych
teoretycznie reform.
26. Sady dla nieletnich w Polsce.

W Polsce niepodlegtej pierwszg ustawg
w zakresie zwalczania przestepczosci
nieletnich byt dekret Naczelnika Panstwa
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z dnia 7 lutego 1919 r. (uzupetniony
rozporzagdzeniem wykonawczym Mini-
stra Sprawiedliwosci z dnia 20 lipca
1919 r.), zarzadzajacy wprowadzenie
z dniem 1 wrzes$nia 1919 roku saddéw
dla nieletnich na terenie trzech miast:
w Warszawie, todzi i Lublinie.

Sprawe zorganizowania w Polsce
sgdownictwa dla nieletnich unormowato
nastepnie ,Prawo o ustroju sadéw po-
wszechnych” (rozporzadzenie Prezyden-
ta Rzeczypospolitej z dnia 6 lutego
1928 r., Dz. U. R P. nr 12, poz. 93),
ktére upowaznia ministra sprawiedliwo-
§ci do powotania sgdéw dla nieletnich,
lecz nie okresla terminu, w jakim orga-
nizacja ta ma nastgpi¢. Minister spra-
wiedliwosci upowazniony jest do two-
rzenia w sgdach okregowych osobnych
sgdow dla nieletnich oraz do przekazy-
wania rozpoznawania spraw karnych,
dotyczacych nieletnich a nadajacych sie
do wiasciwosci sadoéw grodzkich, jedne-
mu sgdowi grodzkiemu dla kilku okre-
géw tych sadow. Sad grodzki obowigza-
ny jest wéwczas stosowaé w praktyce
przepisy odpowiednie dla sadoéw dla nie-
letnich w Scistym znaczeniu ustawy.

Przewidziane w Prawie o ustroju
sagdow powszechnych sady dla nieletnich
nie zostaty w Polsce dotychczas zorga-
nizowane. Natomiast w roku 1930 Mini-
sterstwo Sprawiedliwos$ci wydato okdl-
nik (Nr 1568/11 A/30 — Dz. Urz. nr 16,
VIII. 1930 r.), zalecajacy w miare moz-
liwosci koncentrowanie spraw karnych
przeciwko nieletnim w sadach okrego-
wych i grodzkich na terenie jednego wy-
dziatu.

217. Kompetencja sadéw dla
letnich. Do kompetencji sadow dla nie-
letnich nalezg z reguly sprawy dzieci,
ktore popetnity przestepstwa, jednakze
spotykamy tutaj wiele odchylen. Wedtug
niektérych ustawodawstw spod kompe-
tencji tych sgadéw wyjete sg wykrocze-
nia nieletnich, w innych przestepstwa
ciezsze, w szczegodlnosci zbrodnie. Rzad-
ko spotyka sie rozciggniecie kompeten-
cji sadu dla nieletnich na wszystkie ro-

nieletnich

nie-
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dzaje przestepstw (wykroczenia, wy-
stepki i zbrodnie), cho¢ tylko tego ro-
dzaju kompetencja jest wiasciwa (np.
Belgia, Portugalia, Meksyk). Praktyka
wykazuje, ze rodzaj przestepstw po-
petnianych przez dzieci jest czesto
niewspotmierny do ich osobowosci,
a w szczeg6lnosci do stopnia ich roz-
woju moralnego. Zdarza sig, ze dziecko-
gteboko uposledzone moralnie popetnia
drobne wykroczenie, jak réwniez, ze
dziecko normalne wskutek przypadko-
wych okolicznosci popetnia ciezkie prze-
stepstwo. W kazdym przypadku tylko
specjalista, jakim winien by¢ sedzia dla
nieletnich, bedzie umiat z pomoca rze-
czoznawcOw najwiasciwiej ocenié stosu-
nek sprawy do czynu i zastosowacl
wzgledem dziecka odpowiednie S$rodki.

Poza kompetencjg w sprawach kar-
nych do wiasciwosci sadéw dla nielet-
nich nalezy w niektérych krajach wyda-
wanie decyzji w sprawach dzieci opusz”,
czonych i zagrozonych moralnie, wité-
czegbw oraz nieletnich uprawiajgcych
nierzad (np. Anglia, Hiszpania, Holandia,
Portugalia).

28. Kompetencja sadéw dla nielet-

nich w Polsce. Polskie ustawodawstwo
karne przechylito sie czeSciowo na ko-
rzy$¢ tej tezy, powierzajgc sadom dla
nieletnich sprawy dzieci oskarzonych
o wystepki i zbrodnie; usuniecie spod
kompetencji tych sagdéw wykroczen nie-
letnich nalezy jednak uzna¢ za pewng
niekonsekwencje. Wedtug przepiséw pol-
skiego kodeksu karnego do kompetencji
sagdu dla nieletnich nalezg tylko sprawy
karne.

Jedynie projekt ustawy o zwalcza-
niu nierzadu, ktéry zostat wniesiony do
sejmu przez rzad w grudniu 1937 r,
przewiduje poddanie kompetencji sadu
dla nieletnich spraw os6b niepetnolet-
nich, ktére uprawiajg nierzad zawodo-
wo. Projekt ustawy opartej na zasadach
abolicjonistycznych, wychodzac z zato-
zenia, ze nierzad nie jest przestepstwem,
a tylko swego rodzaju chorobg spotecz-
na, wprowadza jednakze bezwzgledny
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zakaz uprawiania nierzadu przez nielet-
nich do lat 21 ze wzgledu na ich dobro
i ochrone. Wzgledem winnych przekro-
czenia tego zakazu projekt przewiduje
stosowanie $rodkéw opiekunczo-wycho-
wawczych i poprawczych (dozé6r odpo-
wiedzialny rodzicéw, kuratora, opiekuna
spotecznego, zaktady wychowawcze, po-
prawcze, specjalne), o ktorych wymia-
rze decydowa¢ ma sad, spetniajacy
w tym zakresie nie role instytucji kar-
nej, ale opiekuiczo-wychowawczej.

29.
dach dla nieletnich jest przedmiotem za-
sadniczych rozwazan w teorii i réznych
rozstrzygnie¢ w praktyce. Chodzi tu
0 sprawe kolegialnosci lub jednoosobo-

wosci sadu, a takze o formy udziatu
w jego pracach rzeczoznawcédw (np.
pedagogéw, wychowawcow, lekarzy

itp.). Sprawa ta wigze sie réwniez S$ci-
Sle ze sprawg kwalifikacji na stanowi-
ska sedziow dla nieletnich.

Istniejg sady dla nieletnich kolegial-
ne w skiadzie trzech sedziéow zawodo-
wych (np. Francja), lub w skiadzie jed-
nego sedziego i dwéch rzeczoznawcéw,
lekarza i pedagoga (np. Hiszpania, Mek-
syk, Peru), kolegialne sady tawnicze
(np. Anglia, Austria, Niemcy) oraz sady
jednoosobowe (np. Polska, Belgia, Gre-
cja, Holandia, Jugostawia, Portugalia,
Wegry, Japonia).

Sady jednoosobowe majg z reguty
do dyspozycji rzeczoznawcéw w zakre-
sie spraw lekarskich, wychowawczych
itp., ktorzy w razie potrzeby uczestni-
cza w rozprawach sgdowych.

Sady kolegialne w skiadzie trzech
sedziéow zawodowych uznane sg przez
teorie za nieodpowiednie na terenie sg-
dow dla nieletnich. Rowniez poddaje sie
w watpliwos¢ celowos$¢ sadéw tawni-
czych, o ile fawnicy ci do sadéw dla nie-
letnich nie sg dobrani spos$rdéd rzeczo-
znawcéw na polu wychowania i opieki
nad dzieckiem. Sady kolegialne nato-
miast w skiadzie jednego sedziego
1dwéch sedziéw rzeczoznawcoéw (peda-
gogow, wychowawcéw itp.) maja licz-

Sktad kompletu sadzacego w s
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nych zwolennikéw, ktérzy twierdza, ze
sprawy nieletnich zazebiajg sie o tyle
réznych dziedzin, iz znajomosci ich trud-
no wymagaé¢ od jednego cztowieka. Od-
powiedni specjalisci winni wiec obok se-
dziego zawodowego wchodzi¢ w skiad
sadu dla nieletnich. Udziat rzeczoznaw-
cow w kazdej sprawie bytby wowczas
z reguty zapewniony, a gtos ich jako
cztonkéw sadu miatby odpowiednig
wage.

Przeciwnicy sadu kolegialnego twier-
z3, ze jednoosobowemu sadowi o wiele
twiej jest nawigza¢ odpowiedni kon-

takt z dzieckiem i rodzicami oraz stwo-
rzy¢ w toku rozprawy odpowiednio
szczerg atmosfere, trudng do wytworze-
nia w obliczu trzyosobowego kompletu
sagdu. Udziat specjalistow jest za$ dosta-
tecznie zapewniony przez mozno$¢ wzy-
wania ich do sadu w charakterze rze-
czoznawcoOw i uwzglednianiu ich opinii
przy wydawaniu decyzji. Na stanowiska
sedzidw pojedynczych muszg by¢ jednak
powotywani ludzie odpowiednio do-
Swiadczeni, ktérzy wspdtprace rzeczo-
znawcoéw beda umieli oceni¢ i spozyt-
kowaé. Z tych wzgledéw pozadane jest,
aby na sedziow dla nieletnich wyzna-

czane byly osoby, posiadajace, poza
kwalifikacjami zawodo-
wymi, kwalifikacje naukowe i spo-

teczne, jak to jest wymagane w niekto-
rych krajach (np. Anglia, Niemcy). Na-
lezy nadmieni¢, ze wymaganie wyksztat-
cenia prawniczego na stanowisko se-
dziego dla nieletnich jest na og6t regu-
ta, od ktérej w niektérych krajach czy-
nione sg wyjatki, przewaznie na korzys¢
wyksztatcenia pedagogicznego i lekar-
skiego.

30. Zasady postepowania w
dach dla nieletnich sg prawie we wszyst-
kich krajach dostosowane do specjalnej
dziatalno$ci tych sagdéw w walce z prze-
stepczos$cig nieletnich. Skuteczno$¢ tej
dziatalnoSci oparta jest przede wszyst-
kim na doktadnej znajomos$ci warunkow
zyciowych dzieci podsadnych, a czuto$c
i elastyczno$¢ aparatu sgdowego nie-

Sg-
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zbedna jest dla uchwycenia przyczyn
przestepczos$ci nieletnich i znalezienia
whasciwych $rodkéw zaradczych.

W Polsce zasady te zostaly
okre$lone w jednolitym dla catego pan-
stwa kodeksie postepowania karnego
zr. 1929 (w dalszym tekscie: k. p. k.).

Omawiamy tu tylko te sprawy, kto-
re bardziej bezposrednio zahaczajg o mo-
menty wychowawcze, a mianowicie*
A. dochodzenie, B. $rodki zapobiegaw-
cze i C. rozprawa gtowna.

A Dochodzenie
wach nieletnich, ktorzy popetnili prze-
stepstwa, ma na celu, oprocz ustalenia
okolicznosci zarzucanego dziecku czynu:
a) doktadne zbadanie jego osobowosci,
tj. charakteru, cech umystowych i fizycz-
nych, oraz b) poznanie jego $rodowiska
zyciowego, rodzinnego, szkolnego, spo-
tecznego itp. To ostatnie badanie okre-
$lane jest najczeSciej mianem ankie-
ty spotecznej. Ankieta spotecz-
na sporzadzana bywa przez kuratoréw
sgdowych, przez delegatéw instytucji
spotecznych lub inne godne zaufania
osoby, ktdrym sedzia dla nieletnich zleci
przeprowadzenie tej czynnosci (np. Pol-
ska, Anglia, Belgia, Hiszpania, Niemcy,
Wegry).

Wedtug ustawodaw -
stwa polskiego nie tylko
sporzadzenie ankiety spotecznej, ale
i wykonanie innych poszczegélnych cze-
§ci dochodzenia sedzia moze zleci¢ ku-
ratorowi nieletnich, cztonkowi patrona-
tu, policji, albo osobie prywatnej godnej
zaufania (art. 615 k. p. k.). Przepis ten
pozwala w praktyce sedziemu opieraé
sie na wspoOtpracy pracownikéw spo-
tecznych, nauczycielstwa, wychowaw-
cow, ktorzy oddajg sadowi cenne ustugi
w toku przygotowania sprawy.

Wedtug wiekszosci ustawodawstw
sporzgdzanie ankiety spotecznej w kaz-
dej sprawie dziecka jest rzeczg obo-
wigzkowg (np. Polska, Anglia, Bel-
gia, Jugostawia, Francja, Grecja, Hisz-
pania, Niemcy, Wegry, Kolumbia Bry-
tyjska, Meksyk i inne). Do wyjatkéw na-
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tomiast nalezy traktowanie badania le-
karskiego dziecka w toku dochodzenia
jako czynnosci obowiagzkowej (Chili,
Meksyk, Kolumbia Brytyjska, Nowa Po-
tudniowa Walia). Wedtug wiekszosci
ustawodawstw badanie to jest fakulta-
tywne i zalezne od stwierdzenia jego
potrzeby przez sedziego. W ten sposob
rozstrzygnety réwniez sprawe przepisy
polskie (art. 618 k. p. k.). Teoria jed-
nakze sktania sie do pogladu, ze bada-
nie lekarskie i psychologiczne winno by¢

W Slorz{J_rzeprowadzane w kazdym przypadku

dziecka, ktore popetnito przestepstwo,
zwazywszy, ze spostrzezenie cech nie-
normalnosci jest czesto bardzo trudne
do uchwycenia dla oczu nawet doswiad-
czonego sedziego.

Nalezy nadmieni¢, ze badania lekar-
sko-psychologiczne nieletniego przepro-
wadzane sg czesto w sgdzie za posred-
nictwenp biegtych wzywanych w tym ce-
lu na rozprawe, w warunkach nie sprzy-
jajacych naturalnemu zachowaniu sie
dziecka i mozliwosci wydania o nim po-
gtebionej oceny. Z tych wzgledéw w nie-
ktérych panstwach badania te sg prze-
prowadzane w poradniach tzw. pedolo-
gicznych lub w specjalnych instytucjach
obserwacyjnych, w ktérych dzieci zo-
stajg umieszczane w czasie dochodzenia

(np. Dania, Belgia — stynny Instytut
w Moll — Francja i inne). Na te droge
wkroczyta réwniez praktyka polska

(patrz nizej instytucje pomocnicze przy
sagdach dla nieletnich).

B. Srodki
cze. W toku dochodzenia sady sto-
sujg wzgledem nieletnich $rodKki
zapobiegawcze. Celem tych
$rodkdw od strony procedury sadowej
jest, aby nieletni nie uchylit sie od dal-
szego postepowania sagdowego i stawit
sie na rozprawie gtownej. Od strony
spoteczno-wychowawczej $rodki zapo-
biegawcze majg na celu zbadanie dziec-
ka i wywotanie w nim, a czasem row-
niez w jego rodzinie, odpowiedniej reak-
cji moralnej. Z tych wzgledéw polityka
spoteczna zada wyeliminowania w sto-

zapobiegaw-
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sunku do nieletnich zwyktych $rodkow
zapobiegawczych takich jak areszt,
kaucja pieniezna, i zastgpienia ich wy-
tacznie srodkami o charakterze wycho-
wawczym, co tez jest praktykowane
w duzej ilosci panstw (np. Polska, An-
glia, Belgia, Francja, Grecja, Holandia,
Hiszpania, Niemcy, Stany Zjednoczone,
Kanada, Japonia, Australia).

Wedtug ustawodawstwa pol -
skiego (art. 620 k. p. k) sad dla
nieletnich ma mozno$¢ stosowania w ra-
zie potrzeby wzgledem dzieci nastepu-
jacych S$rodkéw zapobiegawczych: a)
oddanie nieletniego pod dozo6r odpowie-
dzialny rodzicoéw, opiekunéw lub innej
osoby godnej zaufania, z dodaniem

w razie potrzeby dozoru kuratora; b)
zatrzymanie w specjalnym schro -
nisku dla nieletnich. Po-

nadto sad moze zada¢ poreczenia lub
kaucji od osoby, ktorej nieletniego po-
wierzono.

Schroniska winny istnieé
przy kazdym sadzie dla nieletnich i nie
moga sie miescic w jednym gmachu
z wiezieniem lub aresztem dla doro-
stych. Bezposrednia kontrola schroniska
nalezy do sedziego dla nieletnich (art. 5
i 6 przep. wprow. do k. p. k.). Przepisy
te, usuwajgce nie tylko szkodliwos¢ prze-
trzymywania nieletnich w aresztach
i wiezieniach zwyktych, ale zapobiega-
jac nawet posredniemu zetknieciu sie
dzieci z atmosfera wiezienia, naleza
do najbardziej celowych zarzadzer no-
wego postepowania karnego i winny
by¢ jak najpredzej zrealizowane na te-
renie catej Polski. Ustawa przewiduje,
iz do czasu zorganizowania schronisk
dla nieletnich sgd — w razie koniecz-
nosci zatrzymania nieletniego — moze
go umiesci¢ w zaktadzie wychowawczo-
poprawczym lub w osobnym oddziale
wiezienia, przy czym nieletni nie powi-

nien mie¢ zadnej stycznosci z dorostymi
wieZniami.
C. Po ukoniczeniu dochodzenia

dzia dla nieletnich (wzglednie prokura-
tor), zaleznie od okolicznosci sprawy,
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albo jg umarza, albo wyznacza termin
rozprawy gtéwnej celem
zakonczenia przewodu sadowego i wy-
dania wyroku.

Wedtug polskiego kodeksu poste-
powania karnego (art. 621, 623 k. p. k.)
sedzia dla nieletnich umarza postepowa-
nie, jezeli nie dopatrzy sie znamion prze-
stepstwa, badZz uzna brak dostatecznych
poszlak przeciwko nieletniemu lub ustali
inne powody, wytaczajgce postepowanie
karne. Umarzajac postepowanie karne
z powodu braku rozeznania lub wydajac
z tego powodu wyrok uniewinniajacy,
sedzia winien zastosowaé¢ wzgledem nie-
letniego $rodki wychowawcze (upomnie-
nie, odpowiedzialny doz6r rodzicéw, do-
zO6r kuratora, umieszczenie w zaktadzie
wychowawczym).

Rozprawa gtowna w sadzie dla nie-
letnich przeprowadzana jest zazwyczaj
na podstawie ogolnych zasad postepo-
wania sgdowego; jednakze towarzysza-
ce jej formalnoSci sg znacznie uprosz-
czone. Ma to na celu odjecie rozprawie
w sadzie dla nieletnich charakteru su-
rowej oficjalnosci i ostentacji, jaka zwy-
kle panuje na posiedzeniach w sadach
zwyktych. Zalezy to jednakze nie tylko
od przepisow proceduralnych, ale row-
niez od zewnetrznego urzadzenia sali
sgdowej oraz sposobu prowadzenia spra-
wy przez sedziego. W tym celu w wielu
krajach posiedzenia sadu dla nieletnich
odbywajg sie w pokojach urzadzonych
jak najprosciej (stét bez podium, brak
tawy oskarzonych itp.), a przestuchi-
wanie nieletniego i rodzicow ma charak-
ter zwyktej rozmowy. Z tych wzgledéw
réwniez prowadzenie rozprawy w sadzie
dla nieletnich przy drzwiach zamknie-
tych jest wedtug wiekszosci ustawo-
dawstw regutg obowiazujaca, a udziat
przedstawicieli prasy jest bgdz zupetnie
zakazany, badz dopuszczany tylko pod
pewnymi warunkami (nierozgtaszanie
nazwisk, fotografii itp.).

se- Wedlug przepisow polskie-
g o kodeksu postepowania karnego roz-
prawa w sadzie dla nieletnich odbywa
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sie przy drzwiach zamknietych. Podczas
rozpoznawania sprawy, oprécz o0s6b
mogacych bra¢ udziat w sprawie na za-
sadzie przepiséw og6lnych, na sali po-
zostawa¢ moga jedynie przedstawiciele
patronatu nad nieletnimi (art. 620 k.
p. k).

Z przepisu tego, majgcego na celu
otoczenie przewodu sgdowego w spra-
wach nieletnich jak najwiekszg dyskre-
cja, wyptywa réwniez zakaz ogtaszania
treSci rozprawy przeciwko nieletniemu
w prasie, gdyz ogtaszanie takie bytoby
naruszeniem zasady tajnosci. Zakaz ten
powinien jednakze obejmowa réwniez
catos¢ dochodzenia przeciwko nieletnie-
mu, gdyz najczesciej pierwsze wiadomo-
§ci do prasy przedostajg sie po zatrzy-
maniu dziecka przez policje. W dzisiej-
szym stanie rzeczy polska prasa co-
dzienna bardzo czesto umieszcza notatki
o nieletnich, zatrzymanych przez policje
lub skazanych przez sady, przytaczajac
petne nazwiska i imiona tych dzieci, tgcz-
nie z sensacyjnym komentarzem w ro-
dzaju ,Nieletni bandyci”, ,,Mtodociani
ztodziejaszkowie” itp. Szkodliwo$¢ ta-
kiego postepowania, ktadacego publicz-
nie pietno na dziecku i jego przysztosci,
winna by¢ ukrocona w drodze odpo-
wiedniego rozporzgdzenia.

Do charakterystycznych odchylen
od procedury og6lnej nalezy przepis po-
stanawiajacy, ze podczas rozprawy nie-
letni po wystuchaniu przez sedziego po-
zostajg na sali o tyle tylko, o ile sedzia
uzna to za stosowne (art. 628 k. p. k.).
Przew6d sgdowy w sprawie z oskarze-
nia nieletniego obfituje niejednokrotnie
w szczeg6ty bardzo drastyczne z zycia
rodziny dziecka lub jego warunkéw spo-
tecznych, ujawniane w toku zeznan
Swiadkdw i biegtych. Wystuchanie tych
opinii wptywa z reguty ujemnie na psy-
chike dziecka. Z jtych wzgledéw powyz-
szy przepis nalezy uzna¢ za bardzo ce-
lowy i mogacy stuzy¢ za wzér ustawo-
dawstwom innych krajow, ktore poza
Niemcami nie posiadajg analogicznych
wskazan.
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31. Srodki wychowawcze. Po
patrzeniu wszystkich okolicznosci spra-
wy, przestuchaniu nieletniego, rodzicéw,
kuratora, S$wiadkdw, zapoznaniu sie
z wynikami ankiety spotecznej, orzecze-
niami biegtych itp. sagd zamyka przewdd
sadowy i wydaje wyrok lub decyzje
ostateczng. O ile wyrok nie jest unie-
winniajacy, sedzia dla nieletnich stosuje
wzgledem podsadnego dziecka jeden
ze Srodkéw wychowawczych wzglednie
karnych, zaleznie od obowigzujgcego
ustawodawstwa.

Najbardziej typowe $rodki wycho-
wawcze, ktore spotykamy w réznych
ustawodawstwach, wytgcznie, lub obok
Srodkéw karnych, sg nastepujace: a)
upomnienie, b) natozenie na nieletniego
specjalnych zobowigzan, c) oddanie pod
doz6r odpowiedzialny rodzicéw, d) do-
z6r specjalnego opiekuna z ramienia sa-
du, e) powierzenie instytucji spotecznej,
f) powierzenie osobie godnej zaufania
lub rodzinie zastepczej, g) umieszczenie
w zaktadzie wychowawczym, popraw-
czym lub specjalnym, h) wychowanie
opiekuncze.

a) Upomnienie, stosowane
najczesciej w przypadkach wykroczen
i przestepstw lzejszych, polega na ust-
nym zwrdceniu nieletniemu uwagi co do
niestosownosci jego postepowania, a tak-
ze na ostrzezeniu o skutkach ziego pro-
wadzenia sie nadal. Srodek ten spoty-
kamy w ustawodawstwach wielu krajow,
rébwniez i w Polsce.

b) Natozenie na nielet-
niego specjalnych zobo-
wigzan (np. zakaz palenia tyto-

niu, picia alkoholu, polecenie oddawa-
nia zarobionych pieniedzy rodzicom itp.)
jest $rodkiem wychowawczym, Kktore-
go sprecyzowanie nalezy do swobodne-
go wyboru i uznania sedziego. Mozli-
wos$é stosowania $rodka wychowawcze-
go w tak elastycznej formie, niezmiernie
celowa w praktyce, nalezy do rzadko-
§ci i spotyka sie tylko w kilku krajach
(np. Niemcy, Stany Zjednoczone, Kana-
da, Australia).

roz-
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c) Oddanie pod dozodr
odpowiedzialny rodzicom
lub innym wiasciwym opiekunom, $ro-
dek spotykany prawie we wszystkich
ustawodawstwach, polega na wzmocnie-
niu obowigzku rodzicielskiego lub opie-
kunczego, przez przeksztatcenie go na
,dozor odpowiedzialny”, tj. taki, ktory
w razie niewykonania go pocigga szcze-
gbélng odpowiedzialno$¢ prawng (art. 17
polskiego prawa o wykroczeniach).

d) Poddanie nieletnie-
go dozorowi specjalnego
opiekuna, wyznaczonego w tym
celu przez sad, jest Srodkiem znanym
w wiekszosci krajow i stosowanym
w bardzo szerokiej mierze w praktyce
sagdow dla nieletnich (np. Polska, An-
glia, Belgia, Francja, Grecja, Hiszpa-
nia, Holandia, Italia, Niemcy, Portugalia,
Stany Zjednoczone, Kanada, Meksyk,
Egipt, Indie Brytyjskie, Australia). Do-
zOr ten bywa sprawowany przez tzw.
opiekunéw, wzglednie kuratoréw sado-
wych, tj. osoby wspotpracujgce z sagdami
w sprawach opieki nad dzieémi (patrz
ponizej ust. 38). Wykonanie dozoru po-
lega na systematycznych odwiedzinach
nieletniego, kontrolowaniu jego zacho-
wania sig, postepdw w nauce, pracy itp.

e) Powierzenie opieki
nad nieletnim instytucji
opiekunczej spotecznej
bywa stosowane najczesciej w przypad-
kach dzieci mtodszych, opuszczonych lub
zagrozonych moralnie, w ktérych sad
przewiduje konieczno$¢ kilkuletniej cig-
gtej opieki i wychowania. Sad przelewa
wdwczas swoje prawa dla wyboru $rod-
ka wychowawczego na wybrang insty-
tucje spoteczng (patronaty, zgromadze-
nia zakonne). Instytucja, ktérej powie-
rzono opieke nad nieletnim, jest odpo-
wiedzialna za jego wychowanie i zobo-
wigzana do skiadania sgdowi systema-
tycznych sprawozdan.

f) Powierzenie opieki
nad nieletnim osobie god-
nej zaufania, lub rodzinie

zastepczej jest jednym z naj-
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nowszych  $rodkdw wychowawczych,
stosowanych przez sady dla nieletnich.
Do niedawna ten system opiekuriczy
(patrz powyzej ust. 12 i 13) praktyko-
wany byt wylgcznie w ramach zwykiej
opieki spotecznej. Obecnie, zgodnie z naj-
bardziej postepowym pogladem, ze dzie-
ci, ktére popetnity czyny zabronione pod
grozba kary, stanowig tylko cze$¢ ogol-
nej grupy dzieci, potrzebujacych opieki
spotecznej i wychowania, w wielu kra-
jach sady maja mozno$¢ stosowania
wzgledem nieletnich wszelkiego rodzaju
Srodkéw opiekuriczo - wychowawczych,
a w ich rzedzie réwniez mozno$¢ umiesz-
czania dzieci w rodzinach zastepczych
(np. Anglia, Belgia, Niemcy, Wegry,
Stany Zjednoczone, Kanada).

g) Umieszczenie nie-
letniego w zaktadzie wy-
chowawczym, poprawczym lub specjal-
nym ma na celu dokonanie radykalnej
zmiany w warunkach $rodowiskowych
nieletniego i poddanie go na pewien
czas okreslonym, celowo dobranym spo-
sobom wychowania i opieki. Ten system
opiekunczo - wychowawczy stosowany
jest przez sady we wszystkich pan-
stwach, w niektdrych w przewazajacej
mierze, w innych na réwni z systemem
umieszczania w rodzinach zastepczych.
W zaktadach o typie czysto wychowaw-
czym umieszczane sg najczesciej dzieci
mtodsze, zaniedbane wychowawczo, za-
grozone moralnie itp., oraz nieletni uzna-
ni przez sady za ,dziatajagcych bez ro-
zeznania”. Do zaktadéw poprawczych
sg skierowywani nieletni, wzgledem kt6-
rych sad ustalit konieczno$¢ zastosowa-
nia surowszej dyscypliny wychowawczej,
oraz nieletni uznani za ,dziatajacych
z rozeznaniem”. Do zaktadéw specjal-
nych sady skierowujg nieletnich anor-
malnych.

h) Wychowanie opie-
kuncze. 0Od strony formalnej jest
to mozno$¢ przymusowego zastosowa-
nia wzgledem nieletniego przez wiadze
publiczng catoksztattu srodkéw opiekun-
czo-wychowawczych w ciggu pewnego
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okresu czasu, najczesciej do petnoletno-
§ci. W tym celu opieka nad nieletnim
przekazana jest urzedom publicznym,
ktore majg wolny wybdr w zastosowa-
niu wzgledem dziecka tego $rodka opie-
ki catkowitej, jaki uznajg za stosowny.
W okresie tym nieletni usuniety jest
spod wiadzy rodzicielskiej (np. Firsor-
geerziehung w Niemczech, oddanie a la
disposition da gouvernement w Belgii
itp.). System ten spotykamy w krajach,
gdzie akcja walki z przestepczoscig nie-
letnich oparta jest na Scistej wspoOtpracy
sgdéw z urzedami publicznej opieki spo-
tecznej (np. Belgia, Holandia, Francja,
Niemcy, Szwecja, Australia).
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d Kara wiezienia,
wzglednie aresztu stosowana jest do-
tychczas w wielu panstwach wzgledem
nieletnich uznanych za dziatajagcych
»,Z rozeznaniem” (np. Anglia, Albania,
Butgaria, Czechostowacja, Dania, Esto-
nia, Finlandia, Grecja, Hiszpania, Irlan-
dia, Italia, Jugostawia, totwa, Luxem-
burg, Niemcy, Norwegia, Wegry, Szwaj-
caria, Szwecja, Argentyna, Kanada, Ko-
lumbia Brytyjska, Stany Zjednoczone,
Wenezuela, Unia Pot.-Afrykanska, Chi-
ny, Indie Brytyjskie, Japonia, Australia).
Panstwa, ktére oparty walke z przestep-
czoscig nieletnich na kierunku wycho-
wawczym, wykluczajg stosowanie Kkary

32. srodki karne. W rzedzie $rodwviezienia wzgledem ,nieletnich w sensie

kéw karnych przewidywanych
dotychczas wzgledem nieletnich w usta-
wodawstwach wielu panstw spotykamy:
a) upomnienie, b) chioste, c) grzywne,
d) areszt lub wiezienie, e) zaklad po-
prawczy. PaAstwa te, przyjawszy stoso-
wanie $rodkéw wychowawczych wzgle-
dem nieletnich nieodpowiedzialnych kar-
nie, wzglednie ,dziatajagcych bez roze-
znania”, dopuszczaja skazywanie na ka-
ry zwykte nieletnich, ktérzy popetnili
przestepstwa ,,z rozeznaniem” (np. An-
glia, Albania, Butgaria).

a) Stosowanie upomnienia
(. w.) w charakterze $rodka karnego
mozliwe jest wedtug niektdrych kodek-
sow karnych w przypadkach popetnienia
przez nieletniego wykroczeh i drobnych
wystepkow.

b) Stosowanie kary chtosty,
Srodka potepionego przez pedagogike
szczeg6lnie w formie kary publicznej,
spotykamy tylko w Wielkiej Brytanii,
Szwecji i Egipcie (wzgledem chtopcéw).

c) Kara grzywny pie-
nieznej, spotykana na terenie nie-
wielu kodekséw karnych (np. Anglia,
Hiszpania, Holandia, Italia, Wegry, Ka-
nada), uznana jest na og6t za niecelowa.
W praktyce $rodek ten znajduje uspra-
wiedliwienie jedynie w przypadkach po-
petnienia przestepstw przez nieletnich
zarobkujgcych samodzielnie.

prawa karnego”. Ale pojecie ,nieletnie-
go w sensie prawa karnego” jest bardzo
rézne w ujeciu réznych ustaw, i z tych
wzgledéw sytuacja nieletnich zalezna
jest raczej od okreSlenia tego pojecia
w odpowiedniej ustawie, niz od teore-
tycznego przechylenia sie tego ustawo-
dawstwa na korzy$¢ kierunku wycho-
wawczego czy neoklasycznego.

W krajach skandynawskich np., be-
dacych zwolennikami Kierunku wycho-
wawczego, zupetna nieodpowiedzialno$¢
karna nieletnich posunieta jest do gra-
nicy lat 14 (Norwegia) i 15 (Dania
i Szwecja), i w tym okresie nieletni sg
poddawani wytacznie srodkom opiekun-
czym, stosowanym przez tzw. ,rady
opieki nad dzie¢mi”. Po tym jednak
okresie nieletni mogg juz by¢ sadzeni
przez sady zwykte i podlega¢ karom
zwyktym do wiezienia wiacznie, o ile
prokurator nie przekaze postepowania
radom opiekuiczym (do granicy lat 16
w Norwegii, lat 18 w Danii i Szwecji).
Sytuacja wiec tych nieletnich jest ana-
logiczna do sytuacji nieletnich w niektd-
rych krajach o systemie neoklasycznym,
np. w Niemczech (nieodpowiedzialnosé
karna posunieta jest tam do granicy wie-
ku lat 14, a odpowiedzialno$¢ wzgledna
z mozliwo$cig stosowania kar zwyktych
zawarta jest w granicach lat 14— 18),
a o wiele gorsza niz np. w ustawodaw-
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stwie polskim, ktére, nalezac teoretycz-
nie raczej do grupy kierunku neoklasycz-
nego, nie przewiduje jednak mozliwosci
zastosowania kary wiezienia do lat 17
wigcznie.

Stosowanie kary wiezienia wzgle-
dem nieletnich spotyka sie z zasadni-
czym sprzeciwem wspoOtczesnego kierun-
ku walki z przestepczoscig, wedtug kto-
rego atmosfera wiezienia jest
z reguty szkodliwa dla niedojrzatej psy-
chiki, a warunki wiezienne nie nadajg sie
do odpowiedniego zastosowania na ich
terenie metod wychowawczych. Jednak-
ze to pojecie niedojrzatosci psychicznej,
rébwnoznaczne w pojeciu  formalnym
z pojeciem ,nieletniego w sensie prawa
karnego”, jest na ogdt w wiekszoSci
krajow zamykane granicg dos$¢ niska
(15—18 lat), gdy w praktyce niedojrza-
tos¢ ta trwa mniej wiecej do petnolet-
nosci. Z tych wzgledéw spotykamy sie
zarbwno na terenie naukowym jak
i praktyki z zadaniami, aby mozliwos¢é
stosowania $rodkéw o charakterze wy-
chowawczym nie byta na terenie prawa
karnego wytaczona wzgledem miodzie-
zy starszej w okresach od lat 16, 17 do
petnoletnosci. Tendencja ta juz jest skry-
stalizowana w Wielkiej Brytanii i jej do-
miniach, gdzie wzgledem miodziezy od
lat 16 do 21 sad zwykly ma prawo
w pewnych przypadkach odstgpi¢ od
skazania na wiezienie i kare te zastgpic
umieszczeniem w zakladzie poprawczym
dla modziezy, tzw. zakladzie borstal-
skim. Zaktady te, w ktorych miodziez
moze przebywaé do 25 roku zycia, taczg
w sobie elementy surowej dyscypliny
z metodami spoteczno-wychowawczymi
i stanowig wzor racjonalnego rozwigza-
nia wychowania poprawczego w sto-
sunku do zagrozonej moralnie miodziezy
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dorastajgcej. Sprawa ta jest niezmiernie
aktualna w Polsce, gdzie .procent mio-
dziezy skazywanej w okresie lat od 17
do 21 na wiezienia jest znaczny.

d) Umieszczenie w
ktadzie poprawczy m, sto-
sowane w niektorych krajach jako je-
den z rzedu S$rodkéw wychowawczych,
stanowi wedtug innych ustawodawstw
sui generis srodek karny, majacy w so-
bie pewne formalne elementy kary oraz
materialne elementy S$rodka zabezpie-
czajagcego. Po tej linii poszto réwniez
polskie prawo karne (patrz ust. 24).

Przechodzac do oceny S$rodkéw
wychowawczych przewidzianych wzgle-
dem nieletnich na terenie polskiego ko-
deksu karnego (art. 69—78 k. k.), musi-
my stwierdzi¢, ze rodzaj tych $rodkéw
jest dos¢ ograniczony (upomnienie, od-
danie pod dozdr odpowiedzialny opie-
kunom lub specjalnemu kuratorowi
i umieszczenie w zaktadzie wychowaw-
czym). W szczeg6lnosci bytoby poza-
dane, aby w rzedzie tych $rodkéw byta
przewidziana moznos$¢ oddania nieletnie-
go przez sad pod opieke publicznych
wiadz opieki spotecznej. Wiadze te,
dysponujac w zakresie swojej kompeten-
cji szerokim aparatem opieki czeSciowej
oraz catkowitej, mogtyby w sposéb wie-
cej indywidualny dobiera¢ wzgledem
nieletnich odpowiednie $rodki opiekun-
czo-wychowawcze. Jezeli za$ chodzi
o Srodek przewidziany w polskim ko-
deksie karnym wzgledem nieletnich od
lat 13 do 17, tj. o umieszczenie w za-
ktadzie poprawczym, na ktore sad ,ska-
zuje” nieletniego, wydaje sie jak najbar-
dziej celowe odjg¢ stosowaniu tego $rod-
ka ceche ,skazania” i wigczy¢ go do
ogo6lnej grupy S$rodkéw wychowaw-
czych.

INSTYTUCJE POMOCNICZE OPIEKI

NAD DZIECKIEM ZAGROZONYM MORALNIE

33. Charakter ogdlny. Zaktady po-
prawcze zorganizowane s prawie we
wszystkich panstwach wspdétczesnych,

jako

instytucje opieki catkowitej prze-
znaczone do celow wychowania nielet-
nich, ktérzy popetnili przestepstwa, lub.

Za-
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nieletnich tzw. ,trudnych do prowadze-
nia”.

Zaktady te maja w wiekszosci
panstw charakter zaktadéw panstwo-
wych, a nieletni skierowywani sg do nich
na zasadzie decyzji czynnikéw urzedo-
wych, sadéw lub urzedéw opieki nad
dzie¢mi. W niektérych krajach stosowa-
ny jest oprécz tego system zawierania
w tym celu kontraktéw z zaktadami,
prowadzonymi przez instytucje spotecz-
ne (np. Polska, Anglia, Belgia, Francja,
Finlandia, Grecja, Holandia, Portugalia,
Japonia).

Kontrola nad zakladami po-
prawczymi nalezy w wiekszosci krajow
do kompetencji ministerstwa sprawiedli-
wosci. Do wyjatkow nalezy sprawowa-
nie catkowitej kontroli przez minister-
stwo oswiaty, jak to sie dzieje w totwie
i Norwegii, lub przez ministerstwo opie-
ki spotecznej, jak to ma miejsce w Fin-
landii i Meksyku.

Znaczenie tych instytucji jest bar-
dzo duze, gdyz nawet w krajach, ktore
do chwili obecnej nie wykluczyty w sto-
sunku do nieletnich kary wiezienia,
w praktyce wiekszo$¢ wyrokéow wyko-
nywana jest w zaktadach poprawczych.
Poniewaz celem pobytu nieletniego w za-
ktadzie poprawczym jest z jednej strony
dokonanie w nim odpowiednich reakcji
psychicznych w stosunku do dawnego
ujemnego postepowania, z drugiej za$
strony uksztattowanie go na jednostke
spotecznie pozyteczng, rola zakltadéw
poprawczych w zakresie walki z prze-
stepczoscig nieletnich jest zaréwno do-
niosta jak spotecznie odpowiedzialna.

Niestety nalezy stwierdzi¢, ze po-
ziom tych instytucji prawie we wszyst-
kich panstwach wspo6tczesnych nie stoi
na wysokosci zadania. Sktada sie na to
wiele przyczyn, ws$rdéd ktorych nalezy
wymieni¢ na pierwszym planie brak ja-
snego skrystalizowania sie metod wy-
chowawczych na terenie tzw. ,wycho-
wania poprawczego”. Tylko w niewiel-
kiej grupie panstw zaktady tego typu sg
zaliczane do og6lnej kategorii zaktaddéw

wychowawczych i w stosowanych do
nich systemach wychowawczych nie ma
zasadniczych odchylen od programéw
og6lnych (np. Finlandia, Niemcy, Nor-
wegia). W wiekszosci panstw zaktady
te tworzg odrebng grupe, a stosowane
na ich terenie systemy wychowawcze
posiadajg cechy specjalne, wahajgce sie
miedzy charakterem wychowawczym
i penitencjarnym zaktadu. Cechy te
ksztattujg sie zaleznie od przewagi jed-
nego z tych dwoch charakteréw, uzalez-
nionej z kolei od charakteru przepiséw
prawa karnego w stosunku do nielet-
nich w ustawodawstwie danego paf-
stwa. Im bardziej przepisy te opierajg
sie na teoriach dawnej szkoty klasycz-
nej, traktujgcej kare przede wszystkim
jako czynnik represji i odstraszenia, tym
bardziej metody postepowania z nielet-
nimi oddalajg sie¢ od wzoréw systeméw
czysto wychowawczych.

To pomieszanie metod penitencjar-
nych z metodami wychowawczymi od-
bija sie ujemnie na mozliwosci realizacji
celéw wychowawczych; nic tez dziwne-
go, ze rezultaty wychowania popraw-
czego w wiekszosci pafAstw oceniane sg
raczej pesymistycznie nawet przez czyn-
niki oficjalne.

Druga przyczyna niedostatecznego
poziomu tych instytucji, to dajacy sie
odczuwa¢ w wiekszosci krajow brak
odpowiednio wyspecjalizowanego perso-
nelu. Chodzi tu bowiem nie tylko o ludzi
posiadajacych odpowiednie wyksztatce-
nie teoretyczne, ale rowniez doswiadcze-
nie oraz wewnetrzne przekonanie do
pracy, ktora jest trudna i na pozdr nie-
wdzieczna. Rozwigzania tej sprawy po-
szukuje sie na drodze odpowiedniej spe-
cjalizacji jednostek spos$réd personelu
pedagogicznego, ktére wykazaty zdol-
no$¢ i zamitowanie do pracy nad cha-
rakterami trudnymi. Po tej linii idg row-
niez zamierzenia polskiego Panstwowe-
go Instytutu Pedagogiki Specjalnej.

Wreszcie trudnosci i ograniczenia
finansowe, z jakimi walczy w dobie
obecnej wiekszo$é panstw, rowniez przy-
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czyniajg sie niemato do zwigkszenia
trudnosci wychowawczych. Prowadzenie
zaktadéw na odpowiedniej stopie, zgod-
nej z wymaganiami wspoétczesnej peda-
gogiki specjalnej, jest kosztowne; wy-
maga to wielu urzadzen specjalnych oraz
liczniejszego, bardziej wyspecjalizowa-
nego i lepiej optacanego personelu. Z tych
wzgledéw przeprowadzenie odpowied-
nich zmian jest w szczegdlnosci trudne
dla tych panstw, ktore weszty na droge
reform dopiero w okresie powojennym.
Z liczby krajow bogatych, w kto-
rych zaktady wychowawczo-poprawcze
posiadajg tradycje dodatnig, opartg
0 wieloletnie doswiadczenie, nalezy na
pierwsze miejsce wysungé¢ Wielkg Bry-
tanie, ktorej zaktady tego rodzaju byty
1 bedg na dtugo wzorem racjonalnego
rozwigzania tego zagadnienia.

34. Personel.
dach wychowawczo-poprawczych skiada
sie z os6b pracujagcych w nastepujacych
dziatach: 1) administracyjno-gospodar-
czym, 2) lekarskim, 3) wychowawczym,
4) wyksztatcenia ogdlnego, 5) wyksztat-
cenia zawodowego.

Odpowiedni dobor personelu
administracyjno-gospo-
darczego ma duze znaczenie dla
zaktadu, gdyz w ramach sprawnej orga-
nizacji technicznej tatwiej jest organizo-
waé dziat wychowawczy. 1 odwrotnie
braki materialne, zty stan gospodarczy,
nieporzadki kancelaryjne itp. wptywaja
w sposob wysoce ujemny na catoksztatt
zycia zaktadowego. Nalezy przy tym za-
uwazy¢, ze zaklady poprawcze, poto-
zone najcze$ciej poza granicami miast,
oparte sg czestokro¢ na zasadach samo-
wystarczalnosci gospodarczej i dyspo-
nuja niejednokrotnie majatkiem rolnym,
wymagajacym kierunku fachowca. Po-
niewaz tgczenie w jednych rekach funkcji
administracyjnych i kierownictwa wy-
chowawczego odbija sie ujemnie na
stronie wychowawczej zaktadu, nie wy-
chodzac réwniez na korzy$¢ dla spraw
administracyjnych, praktycznie najlepiej
rozwigzana jest ta sprawa, gdy dyrek-

Opieka nad dzieckiem

tor zaktadu o wyksztatceniu pedagogicz-
nym otrzymuje do pomocy kierownika
administracyjnego, odpowiedzialnego za
strone gospodarczg zaktadu.

Lekarze zakladowi posiadajg
przewaznie kwalifikacje og6lne. Do wy-
jatkéw nalezy powotywanie na to stano-
wisko psychiatréw, mimo ze konieczno$¢
kontroli psychiatrycznej i psychologicz-

nej nad wychowankami jest uznana
w teorii za postulat zasadniczy.
Personel, zajmujacy sie sprawg

wyksztatcenia ogdlnego,
rekrutuje sie zazwyczaj spos$rdéd nauczy-
cielstwa. Funkcje wychowawcze trakto-
wane sg czasem tgcznie z funkcjami
nauczycielskimi, czasem za$ oddzielnie.
Od nauczycieli, o ile szkota jest na tere-
nie zaktaddw, i od wychowawcoéw wy-
maga sie wyksztatcenia specjalnego

Personel w zaktg zakresu pedagogiki, psychologii itp.

Wymagania te realizowane sg w niekto-
rych krajach (np. Anglia, Belgia). Do
wyjatkéw natomiast nalezy wymaganie
kwalifikacji pedagogicznych réwniez od
kierownikéw warsztatéw pracy, jak to
ma miejsce w Finlandii.

35. Srodki
czego. a) Wyksztatcenie
o0gbélne w zakladach poprawczych
stoi prawie we wszystkich krajach na
poziomie szkoty powszechnej. Polega
ono jednak raczej na douczaniu pupiléw,
niz na przeprowadzaniu petnego progra-
mu nauki szkolnej w ciggu pobytu pu-
pila w zakladzie. Jest to niemozliwe ze
wzgledu na zbyt krétki, a w wiekszo-
§ci przypadkow nieokreslony termin po-
bytu wychowanka w zakladzie.

W niektorych zaktadach wycho-
wankowie uczeszczajg do szkot zwyk-
tych na zewnatrz zaktadu, co ma zig
i dobrg strone. Dobrg strong jest bliz-
szy kontakt wychowankéw z zyciem po-
zazaktadowym, normalnym rytmem spo-
tecznym; ujemng wecielenie pupila do
masy o0go6lnej w klasie, podczas gdy
prawie z reguty wymaga on traktowa-
nia indywidualnego.

wychowania popraw-
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Indywidualne traktowanie pupiléw
zakladow poprawczych ma zasadnicze
znaczenie dla wyksztatcenia ogdlnego
jak i zawodowego. W szczego6lnosci je-
§li chodzi o charaktery silniejsze, jed-
nostki ekspansywne, u ktérych podio-
zem do przestepstw byta niewytadowa-
na energia zyciowa, bujny temperament,
zadza przygdéd itp., skierowanie tej ener-
gii zyciowej, ktéra przybrata kierunek
spotecznie ujemny, na droge pozytywng
udaje sie przez zainteresowanie miodej
wyobrazni istotnymi warto$ciami zycio-
wymi. Najpewniejszg drogg do tego celu
jest obudzenie w pupilu zamitowan
i zdolnosci w jakim$ Kkierunku, ktory
maégtby by¢ nie tylko $rodkiem wycho-
wawczym, ale tym, z ktorym wigzathy
sie w przysztoSci interes zyciowy pupila.
Rola nauczyciela i wychowawcy jest tu
olbrzymia.

Niestety w wiekszosci krajow nau-
czanie nie przekracza poziomu szkoty
powszechnej. Do wyjatkéw nalezy udo-
stepnianie pupilom w razie szczeg6lnych
zdolno$ci mozliwosci korzystania z wy-
ksztatcenia Sredniego lub wyzszego,
badz tez wyksztatcenia z przedmiotéw
specjalnych, jak np. muzyka, malar-
stwo, jezyki (np. Anglia, Niemcy, Stany
Zjednoczone A. P., Wenezuela). Ponadto
w niektérych zaktadach wychowankowie
starsi sg doksztatcani na kursach spe-
cjalnych, majacych na celu dostarczenie
im wiadomosci z zakresu wspdtczesnych
zdarzen zycia spotecznego, ekonomicz-
nego, gospodarczego, a w szczegolnosci
0 zagadnieniach takich, jak ubezpiecze-
nia spoteczne, kasy oszczednosciowe,
posrednictwo pracy.

b) Wyksztatcenie
wodowe pupilbw w zakladzie,
oparte 0 systematyczng prace i nauke
teoretyczng, jest bardzo waznym czyn-
nikiem nie tylko z punktu widzenia wy-
chowawczego, ale i jako czynnik ufat-
wiajacy pupilom po wyjsciu z zaktadu
zdobycie podstawy do samodzielnego
bytu. I tu, co prawda, czesto zbyt krét-
ki pobyt pupila w zaktadzie jest prze-
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szkodg w catkowitej realizacji wyksztat-
cenia zawodowego, jednak o ile zaktad
potrafi w pupilu obudzi¢ i utrwali¢ pew-
ne fachowe zainteresowanie, w wiekszo-
§ci przypadkéw pupil po wyjsciu z za-
ktadu dazy samodzielnie do ukonczenia
wyksztatcenia.

Rodzaje tego wyksztatcenia na tere-
nie zaktadéw sg zazwyczaj bardzo ogra-
niczone. Dla chtopcow wyksztatcenie to
ma przewaznie charakter rolniczy lub
rzemieSlniczy (krawiectwo, szewstwo,
$lusarstwo itp.), dla dziewczat gospo-
darczy (ogrodnictwo, pranie, prasowa-
nie, szycie, gotowanie itp.). Do rzadko-
§ci nalezy ksztatcenie chtopcéw na ma-
rynarzy,'jak to ma miejsce we Francji
lub w Anglii, gdzie istnieje zaktad po-
prawczy urzadzony na statku.

Wybér zawodu dokonywa sie badz
przez przydziat wychowanka do zawodu
wedtug uznania dyrekcji, bgdz wedtug
swobodnej decyzji pupiléw. W niekto-
rych zaktadach inicjatywe obrania za-
wodu — traktowang jako przywilej —
oddaje sie pupilowi dopiero po paro-
miesiecznej prébie, w toku ktdrej pupil
musi spetnia¢ prace mu nakazane. Cie-
kawy pod tym wzgledem jest system za-
ktadow tzw. borstalskich (Wielka Bry-
tania i dominia), gdzie pupil w ciagu
pierwszych trzech miesiecy speinia naj-
prostsze gospodarskie zajecia (sprzata-
nie, szorowanie podtogi itp.), potem
pracuje na roli, zanim wolno mu be-
dzie okresli¢ swoje zamitowanie. Tylko
w niektorych krajach w zakladach po-
prawczych stosowany jest specjalny
egzamin psychotechniczny, celem skiero-
wania pupila do pracy nie tylko pod ka-

z atem widzenia jego checi, ale i rzeczywi-

stych zdolnosci (np. Anglia, Belgia, lta-
lia, Portugalia). Oparcie pracy pupila na
obu tych czynnikach jest niezmiernie
wazne zaréwno dla jej praktycznych re-
zultatéw, jak i podniesienia moralnego
nieletniego przez trwate zainteresowanie
go praca. Ma to szczeg6lne znaczenie
przy przezw-yciezaniu wady lenistwa,
bedacej u wielu miodych chiopcéw
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i dziewczat przyczyng upadku. Wstret
do pracy i w ogéle jakiegokolwiek wy-
sitku jest u wielu chtopcow i dziewczat
zaniedbanych wychowawczo bardzo sil-
ny. Czasem ma on pochodzenie we-
wnetrzne, czasem zewnetrzne. Dzieci
nerwowe 0 psychice neurastenicznej
a przy tym stabe fizycznie, a wiec tatwo
sie meczace, nabierajg czesto niecheci
do pracy na skutek przymuszania ich do
zajecia nieodpowiedniego lub przerasta-
jacego ich sity. Z drugiej za$ strony wa-
runki spoteczne, wpltywy $rodowiska,
zty przyldad ptynacy z najblizszego oto-
czenia (wibczegostwo, zebractwo) moga
sie przyczyni¢ do powstania niecheci
do pracy i utrwalenia wady lenistwa.
1w jednym i w drugim przypadku rze-
czg wychowawcy zaktadowego bedzie
nie tylko umiejetne oddziatanie na dziec-
ko w kierunku obudzenia w nim zainte-
resowania do pracy, ale i dostosowanie
tej pracy do realnych mozliwosci nielet-
niego oraz przyzwyczajenie dziecka do
systematycznego wysitku.

Wdrazanie do pracy, do fachu, kto-
ry ma by¢ podstawag zyciowg wycho-
wanka, opiera si¢ na budzeniu uczucia
uzytecznos$ci spotecznej; warunkiem Kko-
niecznym do tego musi by¢, aby dziecko
juz w czasie nauki zawodowej widziato
realne wyniki swoich wysitkéw, miato
poczucie, ze uczy sie wytwarzaé co$ po-
zytecznego. Z tych wzgledéw w niekté-
rych krajach praca w warsztatach za-
ktadowych obliczona jest na produkcje
i zbyt. Przy zwiedzaniu tych zakladbéw
wida¢ normalne tempo pracy i przejecie
sie nig mtodziezy, ktora z zadowoleniem
pokazuje swoje postepy w rzemiosle
i wyroby przeznaczone na zbyt. Zdarza
sie natomiast takze zwiedza¢ zaklady,
gdzie w ubogich, Zle pod wzgledem
technicznym urzadzonych warsztatach
praca wychowankow jest raczej tylko
pozorem, a znudzeni i zniecheceni wy-
chowankowie nie ukrywajg sw'ojej nie-
checi do tego rodzaju zabijania czasu.
Jest to najczesciej wadg zakladow,
w ktérych praca pupilow', jak stolarka,
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$lusarka, szewstwo, krawiectwo itp. ma
na celu obstuge gospodarcza zakiadu,
a tym samym jest uzalezniona od jego
czesto matych potrzeb. Jest rzeczg bar-
dzo charakterystyczng, iz z zaktadow'
tego ostatniego rodzaju nieletni ucieka-
ja o wiele czesciej, niz stamtad, gdzie
muszg pracowac wiele i wydajnie. By-
wa, iz ttumaczg sie wtedy: ,Wiedzia-
tem, ze sie tam niczego nie naucze, ze
do niczego tam nie dojde, wiec uciek-
tem!”. Ta che¢ ,dojscia do czegos$”,
osiggniecie jakiego$ stopnia w hierar-
chii zycia spotecznego ujawnia sie nie-
rzadko w sposob szczeg6lny u typow
silniejszych, ktérzy na skutek ujemnych
warunkéw Srodowiskowych, nie widzac
moznos$ci wybicia sie na drodze normal-
nej, wkroczyli na droge przestepczosci.

Dla uzupetnienia brakéw wyksztat-
cenia zawodowego na terenie zaktadow
stosowane jest w niektdrych krajach
badZ zezwalanie pupilom na prace na
zewnatrz zaktadu, badZz umieszczanie ich
w pracy na zewnatrz zaktadu. W dru-
gim przypadku nieletni nie przestaje by¢
wychowankiem zaktadu, ktéry w+ dal-
szym ciggu ma nad nim piecze i zan od-
powiada, a tylko swoje obowigzki wy-
chowawcze wykonywa za posrednic-
twem innych oséb, tj. przewaznie za po-
$rednictwem rodziny mistrza, u ktérego
nieletni zostat umieszczony.

Praca, jakag wychowankowie spet-
niaja w okresie ich ksztatcenia zawodo-
wego, jest w niektérych zaktadach wy-
nagradzana pienieznie, badZz pod forma
zaptaty statej, badZz wedtug systemu na-
grod za wydajnos¢ i jakos¢ pracy. Czesc
zarobionych pieniedzy pupil moze zuzyt-
kowa¢ na drobne wydatki, cze$¢ zas
musi sktada¢ na ksigzeczke oszczedno-
Sciowa, ktorg otrzymuje do reki dopiero
po wyjsciu z zaktadu. Pienigdze te stajg
sie zabezpieczeniem materialnym pupila
w dniu opuszczenia zaktadu, a czesto
pozwalajg na utworzenie samodzielnego
warsztatu pracy.

Wiele krajow przywigzuje duzg wa-
ge do tego, aby pupil na terenie zakia-
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«du odbyt catoksztatt praktyki zawodo-
wej zakonczony egzaminem i uzyska-
niem odpowiedniego $wiadectwa, co na-
lezy uzna¢ za podstawowy warunek
.przysztej samodzielnosci zyciowej b. wy-
chowanka.

c) Wychowanie fizycz-
e pupiléw na terenie zaktadow po-
prawczych ma znaczenie bardzo wazne,
gdyz wsrod pupiléw tych, rekrutujgcych
sie przewaznie ze $rodowisk upoSle-
dzonych materialnie, jest znaczny pro-
cent dzieci stabszych fizycznie, obarczo-
nych chorobami dziedzicznymi. Wycho-
wanie to odbywa sie pod forma éwiczen
gimnastycznych, sportow, wycieczek itp.
Wszystkie wzorowe zaktady majg zorga-
nizowane boiska sportowe i sale gimna-
styczne, czesto réwniez zatrudniajg spe-
cjalnych instruktoréw dla utrzymywania
odpowiedniego poziomu kultury fizycz-
nej.

d Uspotecznianie pupi-
I6w z zaktaddéw poprawczych skiada sie
z szeregu czynnikéw (np. nauka, praca,
zabawa), zmierzajagcych do sublimacji
instynktow', wytworzenia odpowiednich
przemian psychicznych w kierunku etycz-
nym i spotecznym. Wielki wptyw ma tu
rébwniez postawa moralna personelu
zaktadowego, zywy przykiad ptynacy
z otoczenia. Z tych wzgledéw przy re-
krutowaniu personelu wszystkie zaktady
przywiazuja wielka wage nie tylko do
wyksztatcenia jednostek, ale i ich pozio-
mu moralnego.

Waznym czynnikiem wychowaw-
czym dla procesu uspoteczniania pupi-
I6w sg wszelkie formy zycia samo -
rzgdowego na terenie zakfadu
(kotka spoteczne, artystyczne, sportowe,
gazetka zaktadowa itp.) oraz kon-
takt pupiléw z zyciem zewnetrz-
nym. Pod tym wzgledem spotykamy
na terenie zaktadéw poprawczych trzy
systemy: jeden hotduje zasadom zupet-
nej izolacji pupiléw od kontaktu z zy-
ciem zewnetrznym; drugi dopuszcza ten
kontakt w jak najszerszej mierze; za$
trzeci, posredni, dopuszcza kontakt
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wychowankéw z zyciem zewnetrznym
w formie zbiorowej (teatr, kino, igrzy-
ska sportowe) a ogranicza kontakt in-
dywidualny wychowankéw z ich daw-
nymi $rodowiskami.

System pierwszy, izolacyjny, spoty-
ka sie z surowg krytyka, uwypuklong
juz w toku naszych rozwazan nad za-
ktadami wychowawczymi. W systemie
tym jedynym kontaktem wychowankéw
ze Swiatem zewnetrznym jest korespon-
dencja oraz wizyty rodzin wychowan-
kéw w zaktadzie, odbywane pod okiem
wychowawcow.

W systemie drugim dopuszczone
jest: 1) udzielanie pupilom urlopéw spe-
dzanych u rodzin, 2) nauka na zewnatrz
zaktadu, 3) praca na zewnatrz zaktadu,
4) wycieczki, obozy letnie, rozgrywki
sportowe na zewnatrz zaktadu, 5) ucze-
szczanie na przedstawienia teatralne,
kinematograficzne, wystawy itp.,, 6)
wspOltpraca z instytucjami spotecznymi,
oSwiatowymi, sportowymi itp. na zew-
natrz zaktadu (np. Harcerstwo, Czerwo-
ny Krzyz), 7) udzielanie pupilom zezwo-
lenia na swobodne wydalanie sie z za-
ktadu w porach okreslonych.

W systemie posrednim indywidual-
ny kontakt pupiléw z zyciem zewnetrz-
nym jest znacznie ograniczony. W szcze-
golnosci wydalanie sie pupilow poza
obreb zakiadu bez dozoru personelu
wychowawczego jest niedopuszczalne,
rodziny moga odwiedza¢ wychowankow
tylko na miejscu w zakladzie, za$ od-
wiedziny pupiléw u rodzin ograniczone
sg tylko do pewnych wyjatkowych przy-
padkoéw, jak np.: ciezkiej choroby lub
$mierci cztonka rodziny (np. Belgia,
Butgaria, Szwecja). Ten ostatni system
budzi stuszne obawy mozliwosci ostabie-
nia wiezéw rodzinnych miedzy pupilem
a jego rodzing.

W Swietle doswiadczenia, przychy-
lajgc sie w zasadzie do systemu dopusz-
czajagcego w szerokiej mierze kontakt
wychowankéw ze Swiatem zewnetrznym,
nalezy stwierdzi¢, ze stuszne postulaty
statego kontaktu z rodzing oraz jego for-
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my winny by¢ w zaktadach regulowane
indywidualnie, zaleznie od osobowosci
wychowanka oraz od stanu moralnego
i spotecznego jego Srodowiska.

e) Kary i nagrody
towane sg w wielu zaktadach jako czyn-
nik wychowania moralnego i uspotecz-
nienia pupilow.

Z rzedu Kkar tytutem przyktadu na-
lezy wymieni¢: 1) naganeg, 2) pozbawie-
nie pewnych uprawnien (do korespon-
dencji, do rekreacji itp.), 3) zmniejsze-
nie lub pozbawienie porcji zywnoscio-
wej, 4) kare odosobnienia, 5) chioste.

Kara odosobnienia wzgledem pupi-
I6w zaktadéw poprawczych stosowana
jest w niewielu krajach (np. Anglia, Bel-
gia, Niemcy, Szwecja, Australia, Japo-
nia), natomiast wymiar jej przekracza
w pewnych przypadkach surowos$é re-
gulaminéw wieziennych. W Belgii na
przyktad odosobnienie pupila moze do-
chodzi¢ do dni 15 z obostrzeniem postem
o chlebie i wodzie.

Stosowanie kar tego ostatniego ro-
dzaju o charakterze wybitnie peniten-
cjarnym spotyka sie ze stusznym sprze-
ciwem. Kary dyscyplinarne w zaktadzie
poprawczym nalezy traktowaé jako zio
konieczne, niezbedne w kazdej wiekszej
zbiorowosci ludzkiej, a nie jako metode
wychowawczg. W szczegdlnosci za$ na-
lezy bezwzglednie potepi¢ rodzaje kar
dyscyplinarnych, ponizajgcych godnosc
osobista wychowanka (chtosta), a jed-
noczesnie mogacych oddziata¢ ujemnie
na jego zdrowie psychiczne i fizyczne
(dtuzsze odosobnienie, kara chleba i wo-
dy, ciemnica).

36. Kwalifikacja nieletnich do
szczeg6lnych zaktadéw. Klasyfikacja nie-
letnich wewnatrz zakiadu. Kwalifikacja
nieletnich do poszczeg6lnych zaktadow
lub klasyfikacja ich na grupy wewnatrz
jednego zaktadu dokonywa sie na zasa-
dzie nastepujacych zasadniczych kryte-
riow: pkci, wieku, stanu fizycznego, sta-
nu psychicznego i stanu moralnego.
W wiegkszosci krajow spotykamy zakla-
dy poprawcze oddzielnie dla chtopcow
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i dla dziewczat; system koeduka-
cji na terenie tych zaktadéw nalezy do
rzadkosci, a w krajach, ktére go stoso-
waty, istnieje tendencja do jego porzu-

trakenia (np. Niemcy, Stany Zjednoczone).

W wiegkszosci krajow spotykamy
zaklady poprawcze dla nieletnich rozne-
go wieku; przewaznie jest to podziat
na zaktady dla dzieci (mniej wiecej do
lat 15) i miodziezy (mniej wiecej do lat
18—21). Do rzadko$ci nalezy rozmiesz-
czanie nieletnich z uwzglednieniem ich
stanu fizycznego w zakla-
dach poprawczych, przeznaczonych dla
nieletnich chorych wenerycznie, tuberku-
licznych itp. (np. Belgia, Francja, ltalia,
Australia), lub psychicznego,
do zaktadéw poprawczych specjalnych
(np. Anglia, Belgia, Niemcy, Stany Zjed-
noczone, Australia). W niektérych kra-
jach spotykamy zaktady poprawcze dla
nieletnich uposledzonych moralnie, prze-
waznie dla dziewczat (np. Belgia, Fran-
cja). Praktyczne stosowanie tego kryte-
rium budzi powazne zastrzezenia z po-
wodu braku obiektywnego, naukowego
sprawdzianu owego stanu ,upoS$ledze-
nia moralnego”. Przyktadem pomiesza-
nia poje¢ w tym zakresie jest skierowy-
wanie do tego rodzaju zaktadéw dziew-
czat zgwatconych i nieletnich matek nie-
$lubnych.

Klasyfikacja pupildow
wewnatrz zaktadu decyduje w duzej mie-
rze o racjonalnym zastosowaniu wzgle-
dem nieletniego odpowiednich $rodkow
wychowawczych. Podstawg tej klasyfi-
kacji jest doktadne zapoznanie sie z 0so-
bowo$ciag dziecka zardwno za posrednic-

pawem dokumentéw (ankieta spoteczna,

opinia biegtego lekarza, odpisy z akt
sprawy sadowej itp.), nadestanych przez
urzad skierowujacy nieletniego do zakita-
du, jak i dodatkowej probnej obserwa-
cji, przeprowadzonej przez zaktad po
przyjeciu pupila do zaktadu.

Na podstawie catoksztattu badania
nowoprzyjetego pupila przez nauczycieli,
wychowawcow i lekarza dokonuje sie
skierowanie pupila do odpowiedniej gru-
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py wychowankéw, klasy szkolnej i nau-
ki zawodowej.

Grupowanie pupilow we-
wnatrz zaktadu dokonywa sie najcze-
Sciej wedtug systemu pawilonowego lub
systemu rodzinkowego z duzg przewaga
na korzys$¢ tego ostatniego systemu (np.
Anglia, Belgia, Dania, Estonia, Grecja,
Italia, Finlandia, Lotwa, Norwegia, Niem-
cy, Portugalia, Szwecja, Wegry, Stany
Zjednoczone, Kanada, Kuba, Japonia).
System koszarowy, w szczeg6lnosci na
terenie wychowania poprawczego, uwa-
zany jest za najmniej wskazany.

37. Dtugosé pobytu
w zaktadzie. Diugos¢ pobytu nielet-
niego w zaktadzie poprawczym wedtug
wiegkszosci ustawodawstw nie jest okre-
$lana Scidle, lecz zawarta w pewnych
granicach czasu pobytu minimalnego
i maksymalnego (np. od 6 miesiecy do
petnoletnosci). Okres pobytu pupila
w zaktadzie poprawczym — w grani-
cach oznaczonych wyrokiem sadu lub
decyzjg odpowiedniego urzedu — zalez-
ny jest od jego postepdw wychowaw-
czych, nie moze jednak z reguty prze-
kracza¢ pewnej maksymalnej, wahajgcej
sie od lat 18 do 21 granicy wieku (np.
Belgia, Estonia, Dania, Italia, Polska,
Rumunia, Szwecja). Do wyjatkéw nale-
zg zaktady tzw. typu borstalskiego
(Wielka Brytania i dominia), w ktdrych
maksymalna granica przyjecia wycho-
wankoéw dochodzi do lat 23, a dtugosc
pobytu do lat 25.

Wedtug wiekszosci ustawodawstw
na zasadzie wniosku zarzadu zaktadu
lub z wiasnej inicjatywy sad lub urzad,
na mocy decyzji ktérego nieletni zostat
umieszczony w zakladzie, ma moz-
no$¢ zastosowa¢ wzgledem wychowan-
ka uwolnienie przedtermino -
w e, nazywane réwniez warunko -
wym. Celem zwolnienia przedtermino-
wego jest poddanie prébie przystoso-
walnosci do zycia spotecznego wycho-
wanka w warunkach normalnych. 0 ile
w okresie warunkowego zwolnienia nie-
letni sprawuje sie nienagannie, otrzymu-
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je z kolei uwolnienie ostateczne, w prze-
ciwnym przypadku uwolnienie zostaje
cofniete.

Opieka nad bytymi wy-
chowankami zakladéw popraw-
czych stanowi analogiczny problem do
wyzej juz oméwionego zagadnienia opie-
ki nad bylymi wychowankami zaktadéw
w ogo6lnosci. Problem ten w stosunku do
bytych pupiléw zaktadow poprawczych
jest o tyle ostrzejszy, o ile w danym kra-
ju zaktady poprawcze zblizajg sie wie-
cej do typu zakladdw penitencjarnych,
naktadajgcych z reguty w oczach spo-
{&czer’]stwa pewne ujemne pietno. Tam,
gdzie zaktady te w opinii spotecznej
rbwnane sg z ,wiezieniami dla miodo-
cianych” lub chocby tylko z zaktadami
dla ,,wyrzutkbw spotecznych”, trudno
jest bytemu pupilowi po zwolnieniu prze-
tamac¢ trudnosci w znalezieniu miejsca
w hierarchii spotecznej bez zyczliwej,
bezstronnej pomocy.

Pomoc ta zaréwno w okresie zwol-
nienia przedterminowego, jak i po zwol-
nieniu ostatecznym dawana jest w wiek-
szosci krajow przez instytucje spoteczne
(patronaty, schroniska, bursy, biura po-
$rednictwa pracy itp.). Tylko w niekt6-
rych krajach pomoc ta organizowana jest
przez czynniki oficjalne, sady lub mini-
sterstwa opieki spotecznej (np. Italia,
Nowa Zelandia). W niektdrych krajach
oznaczony jest ustawowo termin obo-
wigzkowej opieki nad pupilem po zwol-
nieniu go z zaktadu (np. Chiny — jeden
rok, Finlandia — 2 lata, W. Brytania —
3 lata).

38. Instytucje pomocnicze przy sg-

dach dla nieletnich. Spoteczno-wycho-
wawcza rola sagdow dla nieletnich jest
tak szeroka, ze realizacja jej przekro-
czytaby mozliwosci sadu, gdyby nie
znalazt oparcia w szeregu czynnikéw
pomocniczych. Czynnikami tymi sg in-
stytucje i stowarzyszenia, ktére dopoma-
gajg sadowi w petnieniu jego roli w za-
kresie bezposredniej akcji zapobiegaw-
czej i opiekunczo-wychowawczej w sto-
sunku do nieletnich. Sposréd instytucji
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tych na szczegdlng uwage zastuguja:
a) kuratorzy sadowi, b) policja dla nie-
letnich, ¢) instytucje obserwacyjne, d)
stowarzyszenia spoteczne.

a) Instytucja kuratora
dowego (probation officer) po-
wstaje w drugiej potowie XIX wieku
w Stanach Zjednoczonych i w Anglii.
Kuratorami sgdowymi sg z poczatku
osoby, wspotpracujace z sagdami honoro-
wo na zasadach pracy filantropijnej
i zajmujgce sie w szczegélnosci nielet-
nimi, skazanymi po raz pierwszy. Na po-
czatku XX wieku spotykamy juz ten ro-
dzaj dziatalnosci prawie we wszystkich
panstwach, ktére wkroczylty na droge
reform opiekuriczo - wychowawczych
w zakresie walki z przestepczoscig nie-
letnich. W miare rozwoju metod pracy
sadow dla nieletnich instytucja kurato-
réw sgdowych nabiera coraz wigkszego
znaczenia i zostaje odpowiednio zorga-
nizowana. Juz doswiadczenie amerykan-
skie i angielskie wykazato, ze praca ku-
ratorow sadowych, ktérzy petnig swoje
funkcje dobrowolnie i honorowo, nie jest?
dla sadoéw wystarczajaca, i z tych wzgle-
dow wytwarza sie z czasem zawod
kuratoréw sadowych, posiadajacych od-
powiednie kwalifikacje i optacanych
z funduszow publicznych.

Do obowigzkéw .kuratoréw sagdo-
wych nalezy spetnianie polecen sedziego
dla nieletnich w zakresie dziatalnosci
opiekunczo-wychowawczej, a w szcze-
golnosci sporzadzanie ankiety spotecz-
nej oraz roztaczanie nad dzieckiem do-
zoru opiekunczego w rozmaitych sta-
diach sprawy. Do dziatalno$ci kuratorow
nalezy réwniez wspotpraca z instytucja-
mi pomocniczymi sadu dla nieletnich
(patronaty, poradnie pedologiczne, in-
stytucje obserwacyjne, schroniska itp.)
w zakresie opieki nad dzieémi, powie-
rzonymi dozorowi kuratora, oraz sktada-
nie sgdowi systematycznych sprawozdan
i wnioskéw.

W Polsce kuratorzy, poczat-
kowo powotani pod nazwg ,opiekunéw
sgdowych”  (rozporzadzenie ministra
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sprawiedliwosci z dnia 20.VII.1919 r.
w przedmiocie urzgdzenia sadéw dla
nieletnich w Warszawie, todzi i Lubli-
nie) a potem ,kuratoréw nieletnich”

a(.rozporzqdzenie ministra sprawiedliwo-

§ci z dnia 25.VI. 1929 r. Dz. U. R P.
nr 47), traktowani byli do r. 1935 jako
pracownicy zawodowi i pobierali wyna-
grodzenie state z funduszéw skarbu pan-
stwa. Obok nich dopuszczona byta jed-
nak wspotpraca opiekundw honorowych.

Zasadniczg zmiane w tym stanie
rzeczy wprowadza rozporzgdzenie Mi-
nistra Sprawiedliwosci z dnia 25 czerw-
ca 1935 roku (Dz. U. R. P. nr 46 z 1935
roku), ktére odejmuje kuratorom moz-
no$¢ pobierania statego wynagrodzenia
ze skarbu panistwa, dopuszcza natomiast
zwracanie kuratorom kosztéw poniesio-
nych w zwigzku z wykonywaniem zle-
conych przez sad obowigzkéw. Rozpo-
rzadzenie to przekreélito zasade statego
wynagradzania kuratoréw nieletnich,
zmieniajgc charakter ich pracy zawodo-
wej na obywatelskg funkcje honorowa.

Reforma ta nie wydaje sie szczesli-
wa. Kuratorzy, traktujgc swoje obowigz-
ki jako prace filantropijng, nie zawsze
posiadaja odpowiednie kwalifikacje do
tej szczegOlnie odpowiedzialnej pracy
spotecznej, ktora na terenie walki z prze-
stepczoscig musi opieraé sie na odpo-
wiednim przygotowaniu; dyletantyzm
moze tu poczyni¢ wielkie i niepoweto-
wane szkody. Przygotowanie to winno
polega¢ nie tylko na dtuzszej praktyce
w zakresie opieki nad dzieémi i mio-
dzieza, ale przede wszystkim na posia-
daniu wyksztatcenia specjalnego z za-
kresu nauk spotecznych, pedagogiki,
psychologii itp. Wymagania te uzasad-
nione sa charakterem pracy Kkuratora,
ktory ma donioste zadanie prostowania
i leczenia psychiki dziecka zagrozonego
moralnie, a czestokro¢ i jego rodziny.
Dazenie za$ do specjalizacji jest uwa-
runkowane uczynieniem z pracy kura-
toréw nieletnich zawodu, postawionego
na odpowiednim poziomie moralnym
i materialnym.



Instytucje pomocnicze przy sgdach dla nieletnich

b) Policja dla
nich. PodejScie spoteczno-pedago-
giczne w stosunku do nieletniego, ktory
popetnit przestepstwo, a w wiekszosci
przypadkéw jest dzieckiem zagrozonym
moralnie, opuszczonym lub zaniedbanym
wychowawczo, jest niezbedne od pierw-
szej chwili zetkniecia sie tego dziecka
z wiadzami sgdowymi lub policyjnymi.
Z tych wzgleddw w ostatnich latach
spotyka sie w niektérych panstwach
dgznos$é do tworzenia specjalnych odpo-
wiednio wyszkolonych kadr policji, prze-
znaczonych wylacznie do zajmowania
sie sprawami nieletnich.

W Polsce specjalne kompe-
tencje dla zajmowania sie sprawami
nieletnich posiada policja kobieca. Po-
licja ta powstata w roku 1925, majac
w ramach swojej dziatalnosci rowniez
akcje zapobiegawcza i opiekuncza nad
dzieémi ulicy. Od 1935 r. kompetencje
policji kobiecej w zakresie zwalczania
przestepczosci nieletnich zostaly znacz-
nie rozszerzone i obejmujg wszystkie
czynnosci prewencyjne i Sledcze, doty-
czace nieletnich, ktérzy popetnili prze-
stepstwa, a takze dzieci wioczacych sie,
iebrzacych, opuszczonych i porzuconych.

Dla uchronienia tych nieletnich
przed zgubng atmosferg zwyktych aresz-
téw policyjnych w wiekszych miastach
(np. Warszawa, Wilno, £4dz iin.) utwo-
rzono specjalne izby zatrzy-
man dla nieletnich, prowadzone przez
policje kobiecg. Nieletni przebywaja
w izbach zatrzyman tylko do 48 godzin,
tj. do czasu przekazania odpowiedniej
instytucji lub rodzinie, i w tym czasie
poddawani sg opiece policjantek posia-
dajacych pewne .kwalifikacje wycho-
wawcze.

Celem nalezytego przygotowania
policjantek do tej specjalnej pracy
w programach .kursow przygotowaw-
czych dla policji kobiecej uwzgledniane
sq niektére przedmioty z zakresu spo-
teczno-wychowawczego, pedagogicznego
itp. W praktyce omawiana akcja poli-
cji kobiecej wykazata dobre rezultaty,
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nieletstajgc sie wzorem tego rodzaju organi-

zacji dla innych krajéw.

¢) Nieodzownym czynnikiem po-
mocniczym w dziatalnosci sadow dla
nieletnich staty sie w wielu krajach p o-
radnie pedologiczne. Po-
radnie te przeprowadzajg badania psy-
chologiczno - lekarskie nieletnich dla
praktycznego uzytku sadéw, wspétdzia-
taja z kuratorami nieletnich i innymi
instytucjami, a takze prowadzg niejed-
nokrotnie odpowiednie studia teoretycz-
ne. W niektorych krajach sady maja
oprocz poradni moznos$¢ korzystania
w przypadkach bardziej skomplikowa-
nych ze specjalnych instytucji obserwa-
cyjnych, gdzie nieletni umieszczani sg
na dluzsze okresy badania (np. Belgia,
Dania, Holandia, Meksyk). Najlepszym
wzorem tego rodzaju instytucji jest do-
tychczas stynny instytut obserwacyjny
w Moll (Belgia), oparty o indywidual-
ne metody badawcze twarcy i kierowni-
ka zaktadu Dr Rouvray.

W Polsce pierwszg poradnie
pedologiczna, ktora od roku 1925 wspo6t-
pracuje z warszawskim sadem dla nie-
letnich, a obecnie z oddziatem sadu
grodzkiego dla spraw nieletnich, byla
poradnia Towarzystwa Przyjaciét Dzie-
ci, prowadzaca zar6wno badania prak-
tyczne jak i studia teoretyczne. W 1934
roku zostata przy Patronacie Opieki nad
WiezZniami zorganizowana poradnia pe-
dologiczna, ktérej gtéwnym celem jest
badanie nieletnich podsadnych. Przy po-
radni tej sad grodzki zorganizowat Cen-
trale Wywiadéw Spotecznych, z ktérg
wspotpracujg Scisle kuratorowie nielet-
nich. Ponadto w roku 1937 Ministerstwo
Sprawiedliwosci stworzyto w Warsza-
wie Centrale Badan Psychologicznych,
ktéra ma za zadanie uzupetnianie badan
przeprowadzanych w toku dochodzenia
wzgledem nieletnich, co do ktorych sad
orzekt umieszczenie w zakladzie po-
prawczym, a to celem skierowania nie-
letniego do zaktadu odpowiedniego typu.

d) Szeroka podstawg akcji profi-
laktycznej i opiekunczo-wychowawczej
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na terenie walki z przestepczo$cig nie-
letnich sg3 instytucje i sto-
warzyszenia spoteczne,
wspotpracujgce w réznych formach z sa-
dami dla nieletnich. Stowarzyszenia te
mozna podzieli¢ na dwie grupy: sto-
warzyszen Wspotpracujgcych z sgdami
w formie bezposdSredniej lub
poSredniej.

Do pierwszej grupy nalezg te insty-
tucje i zwigzki spoteczne, ktére zorga-
nizowane zostaty wytacznie dla wspét-
pracy z sadami dla nieletnich w zakre-
sie ich zadahn opiekuinczo-wychowaw-
czych. Rodzaj i zakres tej wspotpracy
oznaczony jest zazwyczaj S$cisle w sta-
tucie organizacji. Instytucje te, noszace
najczesciej miano ,patronato w”,
majg zazwyczaj charakter towarzystw
opieki nad dzie¢mi, a dziatalno$¢ ich
polega na scistej, bezposredniej wspot-
pracy z sadem dla nieletnich, tak w spra-
wach indywidualnych jak zagadnieniach
ogolnych. Sposrod cztonkéw tych insty-
tucji rekrutujg sie najczeSciej kuratoro-
wie nieletnich.

Druga grupe stanowig te wszystkie
stowarzyszenia spoteczne i instytucje
publiczne, ktére majgc zadania ogdlne
z zakresu opieki, lecznictwa itp. udzie-
laja pomocy dla akcji opiekunczo-wy-
chowawczej sadow dla nieletnich za po-
Srednictwem odpowiednich kontaktow
z kuratorami nieletnich, w przypadkach
indywidualnych lub akcjach grupowych.
Instytucje te majg charakter publiczny,
jak panstwowe lub samorzadowe urzedy
opieki nad dzieémi, o$rodki zdrowia,
biura posrednictwa pracy itp., lub tez
charakter organizacji stowarzyszen spo-
tecznych i religijnych (np. harcerstwo,
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Czerwony Krzyz, zgromadzenia zakon-
ne, towarzystwa Kkolonii letnich itp.).

W Polsce wobec braku orga-
nizacji sadéw dla nieletnich w S$cistym
znaczeniu tego stowa wspotpraca czyn-
nikdw spotecznych z sadami w zakresie
walki z przestepczos$cig ograniczona jest
do terenu Kilku miast. Pierwszg w Pol-
sce organizacjg pomocnicza zorganizo-
wang wylkacznie dla celéw zapobiegania
i zwalczania przestepczosci nieletnich
byto Towarzystwo Opieki Specjalnej
nad Dzieémi, zorganizowane w r. 1930
przy warszawskim sadzie dla nieletnich
i prowadzace swa dziatalno$¢ za pomo-
cg $rodkéw spoteczno-wychowawczych,
opiekunczych, o$wiatowych itp. (Swiet-
lice, biblioteki, wycieczki, obozy letnie,
dozywianie i in.). Organizacja ta moze
by¢ wzorem przy tworzeniu podobnych
instytucji na innych terenach, nawet tam,
gdzie dotychczas nie zostaty zorganizo-
wane sady dla nieletnich.

Wspoipraca czynnikdw spotecznych
z sagdami w zakresie opieki nad nie-
letnimi podsadnymi nie powinna by¢
wstrzymywana do czasu zorganizowa-
nia sadownictwa dla nieletnich. Chodzi
tu przeciez przede wszystkim o los dzie-
ci, ktore weszty w Kkolizje z prawem
i ktérym trzeba pomo6c bez wzgledu na
to, przed jakim sgdem rozpatrywane sg
ich sprawy, tym wiecej jednak, o ile od-
powiadajg przed sadem zwyklym, nie
dysponujagcym ze swej strony aparatem
opiekunczo - wychowawczym. Organiza-
cja wspoOtpracy tego rodzaju na terenie
wszystkich miast jest niezbedna, a roz-
budowa jej stanie sie niewatpliwie pod-
tozem do powszechnej realizacji sadéw
dla nieletnich w Polsce.
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NIK GOSPODARCZY | POLITYCZNY*. Dziat: ,,Opieka spoteczna“. Warszawa. Polska
Agencja Telegraficzna.



PORADNICTWO ZAWODOWE
napisata

Dr HELENA StON1EWSKA

1. Znaczenie pracy zawodowej i wlyrze, fachowo i z zamitowaniem wyko-

boru zawodu. Sprawa pracy zawodowej
i zwigzanego z nig wyboru zawodu jest
jedna z wazniejszych spraw zyciowych,
poniewaz: 1) praca zawodowa jest naj-
czesciej podstawg utrzymania cztowieka,
2) daje mozno$¢ rozwoju i wyzycia sie
jego indywidualnosci, 3) od niej zalezy
w duzej mierze wzglednie trwate, co-
dzienne zadowolenie lub niezadowolenie
W zyciu, a wreszcie 4) praca zawodowa
kazdego cztowieka pocigga za sobg do-
datnie lub ujemne, bardziej lub mniej wi-
doczne, bezposrednie lub posrednie skut-
ki w zyciu zbiorowym tego spoteczen-
stwa, do ktorego dany czlowiek nalezy
i w ktérym pracuje.

Jesli praca zawodowa jest podsta-
wg materialng bytu cztowieka, to jasne
jest, ze od trafnego jej wyboru, od jej
wykonywania, od ilosci i jakosci wyko-
nywanej pracy zalezy — przynajmniej
W pewnej mierze — poziom tej podsta-
wy bytowej. Nawet w obecnych, a moze
witasnie w obecnych, trudnych pod
wzgledem  ekonomicznym  warunkach
pracy tatwo stwierdzi¢, ze zdolni i dziel-
ni fachowcy we wszystkich kierunkach
sg pozadani i poszukiwani, a trudno
zdoby¢ prace przede wszystkim sitom
niekwalifikowanym lub zawodowo stabo
kwalifikowanym. Krétko moéwiagc, na
096t tatwiej i lepiej zarabiaé moze ten,
kto potrafi dang prace zawodowg do-

nywac.

Pomijajagc prace ludzkie zupetnie
mechaniczne, ktérych zakres coraz bar-
dziej sie zmniejsza wskutek dazenia do
tego, by maszyna zajeta w tych pra-
cach miejsce cztowieka, cztowiek, pra-
cujac zawodowo i bedac z pracg tg we-
wnetrznie zwigzany, moze zaspokoi¢ bo-
dajze kazdemu wrodzony ped do dziata-
nia, potrzebe tworzenia czegos$, choéby
w najskromniejszym zakresie i mniej lub
wiecej samodzielnie. A takie juz jest
prawo wszelkiego tworzenia, ze chociaz
tworca zuzywa przy tworzeniu swoje
duchowe i fizyczne zasoby, nie ubozeje
przez to, ale raczej przeciwnie: staje sie
wewnetrznie bogatszy o to, co stworzyt.
Pamieta¢ tez musimy o tym, ze zdoby-
wanie wiedzy i wyksztatcenia zawodo-
wego nie konczy sie z chwilg rozpocze-
cia pracy zawodowej, ale w wiekszosci
wypadkoéw trwa dalej. Nauczyciel, inzy-
nier, lekarz, szewc, krawiec, mechanik
itd. w czasie wykonywania swej pracy
nie tylko mogg i powinni ksztatci¢ sie
dalej, ale majg sposobno$¢ stawac sie
coraz bardziej skrystalizowanymi indy-
widualno$ciami w swoim zawodzie. Przy
dtuzszym trwaniu pracy zawodowej po-
wstajg przeciez typy zawodowcow — ty-
py dodatnie lub ujemne.

Jesli sie dalej zwazy, ze praca za-
wodowa wypetnia wiekszg cze$¢ zycia
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cztowieka na jawie, nie trudno zgodzié¢
sie na to, ze jest ona jednym z gtéwnych
i statych Zrddel naszego zadowolenia
lub niezadowolenia w zyciu. Samo wy-
konywanie pracy moze by¢ dla nas badz
zrodtem trwatej radosci, choCby potaczo-
ne byto nieraz z wysitkiem pokonywa-
nia trudnosci i przemijajacg przykroscia,
badz tez odczuwaé je mozemy stale jako
ciezar przykry i niezno$ny, ktory wlec
ze sobg jesteSmy zmuszeni. Wyniki pra-
cy, ich ocena przez nas samych i przez
innych ludzi niemato tez przyczyniajg sie
do naszego codziennego dodatniego lub
ujemnego nastroju uczuciowego.

Trudno wreszcie zaprzeczy¢ temu,
ze wszelka praca zawodowa jest pracg
spoteczng w tym sensie, ze z potrzeb
zycia spotecznego wyrasta i potrzeby te
zaspokaja lub zaspokaja¢ powinna. Wo-
bec tego spos6b wykonywania tej pracy
przez kazda jednostke lub grupe spo-
teczng wptywa na wyglad zycia spotecz-
nego. Zaréwno to, czego i jak nauczy-
ciel uczy i jak wychowuje, jak urzednik
urzeduje, jak garbarz skdre garbuje,
a szewc buty szyje, jak piekarz bukki
piecze, jak tez i to, jakie prawa prawo-
dawca nadaje i jak je wiadza wykonaw-
cza wykonuje, wszystko to w wiekszej
lub mniejszej mierze ksztattuje zycie jed-
nostek i ich zbiorowosci, wptywa na ze-
wnetrzng i wewnetrzng strukture tej
zbiorowosci. Innymi stowy, od tego
wszystkiego zalezy poziom kulturalny
i gospodarczy oraz organizacja spote-
czenstwa. To zwigzanie jednostki ze spo-
teczenstwem przez jej prace zawodowa
jest tez przyczyng odpowiedzialnosci jej
wobec spoteczenstwa za wykonywang
prace zawodowa.

Uzasadniwszy pokrotce twierdzenie
0 waznosci zyciowej pracy zawodowej,
a tym samym i waznos$ci wyboru tej pra-
cy, przejdzmy teraz do rozwazenia naj-
czesciej w zyciu spotykanych motywodw
wyboru zawodu.

2. Ujemne motywy wyboru zawodu
1 jego skutki. Przed koniecznoscig wy-
boru zawodu staje znaczna cze$¢ mio-
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dziezy juz bardzo wczesnie, bo po ukon-
czeniu szkoty powszechnej, a wiec prze-
cietnie w 13— 14 roku zycia. Wtedy bo-
wiem ta cze$¢ miodziezy, ktéra nie idzie
do gimnazjum ogdlnoksztatcacego, staje
przed wyborem szkoty zawodowej przy-
gotowujacej do danego zawodu albo
przed wyborem wprost juz praktyki za-
wodowej, ktérg ustawowo mozna rozpo-
cza¢ po ukonczeniu 15 roku zycia. Dla
nieco mniej licznej grupy miodziezy wy-
bér zawodu lub przynajmniej Kkierunku
zawodowego staje sie aktualny kilka lat
pbzniej, po zdaniu matury, a wiec okoto
18 roku zycia, w obecnym za$ ustroju
szkolnictwa dla wielu jeszcze o dwa lata
wczesniej, bo juz po ukoriczeniu 4 Kklasy
gimnazjum ogdlnoksztatcagcego. Jakkol-
wiek wybdr zawodu jest dla kazdej jed-
nostki bardzo osobistg sprawg, od kto-
rej zalezy jej przysztos¢, za ktérg powin-
na wiec wzig¢ petng osobistg odpowie-
dzialno$é, to jednak ze wzgledu na trud-
no$¢ tej decyzji, niedojrzatos¢ i bezrad-
nos¢ tych, ktorzy sg w niej bezposred-
nio zainteresowani, decyzja ta zalezy
czesto badZ wyltacznie od rodzicéw* badz
tez wspoétdziatajg oni w niej w mniejszej
lub wiekszej mierze. Na udziat rodzicow
w wyborze zawodu dziecka wptywa nie-
watpliwie takze poczucie witasnosci, kto-
re rodzice majg w stosunku do dzieci,
oraz zalezno$¢ materialna dzieci od ro-
dzicow. Wiemy za$, ze warunki ma-
terialne, bedace catkowicie w rekach
rodzicéw, sg jednym z waznych czynni-
kéw wyboru zawodu. Z tych wszyst-
kich wzgledéw wspétdziatanie rodzicow
w wyborze zawodu ich dzieci jest zro-
zumiate, a bytoby nawet pozadane, gdy-
by motywy, ktorymi rodzice kierujg sie
przy tym wyborze, byty zawsze lub bo-
daj w wiekszoéci wypadkdéw racjonalne.

Dtugoletnia praktyka poradnictwa
zawodowego pozwolita obiektywnie, sta-
tystycznie ustalic motywy, ktérymi naj-
czesciej kierujg sie rodzice przy wyborze
zawodu swych dzieci. Oto najwazniejsze
z nich: 1) poptatno$¢ danego zawodu,
2) mozno$¢ jak najrychlejszego zarob-
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kowania przez dziecko, 3) che¢ przeka-
zania dziecku wasnego warsztatu pracy,
4) nieche¢ do wiasnego zawodu, w kto-
rym sie rodzicom Zle powodzi, 5) ambi-
cja wyboru tzw. zawodu wyzszego,
6) przypadek znalezienia pracy lub prak-
tyki w danym zawodzie. Juz pobiezne
zastanowienie sie nad tymi motywami
wyboru prowadzi do wniosku, ze niera-
cjonalnie postepuje ten, kto sie przy wy-
borze zawodu wytgcznie Ilub przede
wszystkim nimi Kieruje. Poptatno$¢ za-
wodu jest czym$ wzglednym. Przy naj-
lepszej zewnetrznej koniunkturze w da-
nym zawodzie jeden odpowiedni do tego
zawodu pracownik znajdzie w nim fatwy
i duzy zarobek, drugiemu nie nadajgce-
mu sie pracownikowi nie przyniesie on
spodziewanych korzysci. Szybki zaro-
bek dajg zwykle zawody niekwalifiko-
wane, nie wymagajace od kandydatow
dtugiego przygotowania. Ale tez praca
w tych zawodach jest zmienna i nie-
pewna i najmniej dajag one widokéw na
przyszto$€. Kierowanie sie wytacznie
checig przekazania witasnego warsztatu
pracy moze doprowadzi¢, przy braku
odpowiednich danych u tego, komu sie
warsztat przekazuje, nic tylko do wyko-
lejenia danej jednostki, ale takze do
upadku warsztatu, o ktérego zachowa-
nie gtéwnie chodzito. Niepowodzenie ro-
dzicow w danym zawodzie, zwilaszcza
bez wniknigcia w przyczyny tego niepo-
wodzenia, nie moze przeciez z gory prze-
sagdza¢ losu dziecka w tym zawodzie.
Jak ztym doradcg jest ambicja, sktania-
jaca do wyboru jakze czesto falszywie
ocenianych tzw. zawodéw wyzszych,
0 tym wszyscy wiemy. Krdtkowzrocz-
nymi i nie przewidujgcymi nazwacé znéw
trzeba tych, dla ktorych decydujacy jest
przypadek, dajacy tylez prawdopodo-
bienstwa za, jak i przeciw trafnosci wy-
boru.

Nie lepiej przedstawia sie sprawa
racjonalnosci motywdéw wystepujacych
u miodziezy, gdy ona sama zawo6d wy-
biera lub wraz z rodzicami w wyborze
tym wspoétdziata. 1 te motywy prébo-

j w réznych krajach z poczatkami
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wano juz niejednokrotnie statystycznie
opracowywac. W statystykach tych wy-
stepujg czesto takie motywy: 1) lekkos¢
pracy, 3) poptatnos¢, 3) che¢ szybkiego
materialnego uniezaleznienia sie¢ od ro-
dzicéw, 4) nasladownictwo, namowy ko-
legdw czy kolezanek, 5) moda na pewme
zawody, 6) przypadek znalezienia prak-
tyki lub pracy w danym zawodzie.

Ujemne skutki wyboru zawodu na
podstawie powyzszych nieracjonalnych
motywdéw wystapi¢ moga i czesto wy-
stepujg zaréwno dla danej jednostki, jak
i dla spoleczenstwa. Niezadowolenie,
rozczarowanie, jednorazowe lub nawet
czestsze zmienianie zawodu, zwichnigcie
zycia, zmarnowanie zdolno$ci i energii
zyciowej, braki materialne — oto czeste
a niepozadane dla danej jednostki kon-
sekwencje nieracjonalnego i nietrafnego
wyboru zawodu. Nieekonomiczne uzycie
sit, obnizenie jakosci i iloSci produkcji,
niesprawiedliwy rozdzial wynagrodzen
przywigzanych do stanowisk, niezalezny
od ludzi i ich pracy na tych stanowi-
skach, brak bezpieczenstwa publicznego,
brak pracownikéw  kwalifikowanych,
a wzrost niekwalifikowanych, czesto bez-
robotnych — to znéw niepozadane skut-
ki spoteczne.

3. Powstanie i rozw6j poradnictwa

zawodowego. Z powyzej opisanego sta-
nu rzeczy, streszczajgcego sie w wazno-
§ci zyciowej wyboru zawodu, w trudno-
§ciach zwigzanych z okresem zycia,
w ktérym trzeba dokonaé¢ tego wyboru,
w nieracjonalnosci motywow wyboru,
ktérymi kierujg sie zaréwno rodzice, jak
i mtodziez, a wreszcie w ujemnych skut-
kach takiego wyboru, zdawano sobie juz
od dawna sprawe. Dazenie do zaradze-
nia ztym stronom tego stanu rzeczy
a takze wzgledy humanitarne, jak opieka
nad dzie¢mi opuszczonymi, byly przy-
czyng powstania w poczgtkach XX wie-
ku tzw. poradnictwa zawodowego.

W latach 1907— 1909 spotykamy sie
akceji
| organizowania poradnictwa zawodowe-
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gol). W Szwajcarii pedagog Stocker
zaktada w 1907 r. w Bazylei biuro, ma-
jace na celu ,udziela¢ porad rodzicom
i mtodziezy co do wyboru zawodu i przy-
gotowalnia zawodowego”. W Ameryce
Frank Parsons, zajmujgc sie ulicznikami
miejskimi, daje inicjatywe do zatozenia
w 1908 r. ,Biura Porad Zawodowych”
w Bostonie. W Niemczech ,Centrala
Opieki Spotecznej” przez szereg lat zbie-
ra informacje potrzebne dla poradnictwa
zawodowego, a w 1913 r. powstaje spe-
cjalna komisja tej Centrali, ktdéra zaj-
muje sie poradnictwem zawodowym.
W Anglii w 1909 i 1910 r. specjalng usta-
wa zostaja powotane do zycia dwie ko-
misje, z ktorych jedna ma zajmowac sie
umieszczaniem miodziezy w zajeciach
praktycznych, druga za$ ma decydowac
0 tym, czy dziecko powinno dalej uczesz-
cza¢ do szkoty, czy tez obraé juz prace
zawodowg odpowiadajacg jego uzdolnie-
niom. W Belgii ,,Belgijskie Towarzystwo
Pedotechniczne” przygotowuje w 1909 r.
przysztg akcje poradnictwa zawodowego
przez podjecie opieki nad terminatorami
1 zajecie sie posrednictwem pracy dla
miodocianych. W Polsce pierwsze mysli
0 potrzebie poradnictwa zawodowego,
z zastosowaniem w nim psychologii eks-
perymentalnej, rzucajg psychologowie
Joteyk6wna2) i Dawid3). W 1914 r.
pojawia sie u nas pod redakcjg St. Do-
browolskiego takie charakterystyczne
wydawnictwo, jak ,Poradnik Zawodo-
wy”, majacy obja¢ 40 zawodow. Jednak
realizowa¢ zaczeto w Polsce poradnic-
two zawodowe dopiero po wojnie.
W 1917 r. zaczyna dziata¢ w Warszawie
biuro porad zawodowych przy stowarzy-
szeniu ,Patronat nad Milodziezg Rze-
mie$lnicza i Przemystowg”, z ktérego
po paru.latach powstaje pierwsza w Pol-

1) Zob. Odette Simon: O poradnictwie
zawodowym. Warszawa 1930, str. 3 i nn.

2) Joteyko /.: Wybor zawodu. Rocz-
nik Pedagog. T. Ill. 1928, str. 32.

3) Dawid WL J.: Inteligencja, wola

i zdo?noéé do pracy. d. li. Warszawa,
1927, str. 20. pracy. Wy
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sce pracownia psychotechniczna, zaopa-
trzona w $rodki do psychotechnicznych
badan uzdolnien, majaca stuzy¢ celom
poradnictwa zawodowego.

Niewatpliwy wptyw na rozwdj i kie-
runek rozwoju poradnictwa zawodowego
miat rozwoj psychologii eksperymental-
nej, a zwilaszcza psychologii rozniczko-
wej, badajgcej i w wynikach swych ba-
dan ustalajgcej witasciwosci psychiczne,
charakteryzujgce pewne grupy ludzi, ty-
py ludzi, a wreszcie poszczeg6lnych lu-
dzi, i réznigce je od innych grup, typow
i jednostek. Catell w Ameryce, Kraepe-
lin a pOzniej Stern w Niemczech, Binet
we Francji, Decroly w Belgii, de Sanctis
we Wioszech, Rossolimo w Moskwie da-
ja poczatek tzw. testom umystowym,
przy pomocy ktérych zaczyna sie badac
wihasciwosci, roéznigce ludzi od siebie.
Obok psychologii teoretycznej rozwija
sie psychologia praktyczna, zajmujgca
sie zagadnieniami zaczerpnietymi z zy-
cia praktycznego, a wyniki jej badan
stosuje sie w roznych dziedzinach zycia
praktycznego. Tak powstaje psychologia
pedagogiczna, sadownicza, medyczna,
wreszcie psychotechnika. Ta ostatnia, za
ktorej tworce uwaza¢ mozna Miinster-
berga, psychologa dziatajagcego gtdwnie
w Ameryce, zajmuje sie zagadnieniami
psychologicznymi zwigzanymi z pracg
zawodowg cztowieka. W Scistym zwigz-
ku z rozwojem psychotechniki pozostaje
rozwo6j poradnictwa zawodowego, ktdre
dla swych celdéw postuguje sie badania-
mi psychotechnicznymi. Wojna i stosun-
ki powojenne bardzo przyspieszyty roz-
wo0j poradnictwa. W czasie wojny domi-
nowato dazenie do jak najlepszego wy-
zyskania — przez odpowiedni dobor —
ciggle brakujacych sit ludzkich na fron-
cie i poza frontem. Potrzeba znalezienia
pracy, ktérg by mogli jeszcze wykony-
wac inwalidzi powojenni, che¢ podnie-
sienia intensywnosci zniszczonej przez
wojne na wielu polach produkcji i dgz-
no$¢ do wykrzesania z ludzi dotknietych
bezwladem powojennym energii do pra-
cy — oto motory rozwoju poradnictwa



Wiedza o zawodach

po wojnie. Obecnie juz w kazdym wiek-
szym miescie u nas i za granica dziatajg
zorganizowane, $wiadome swych zadan
i celéw instytucje, stuzace poradnictwu
zawodowemu, zwane poradniami zawo-
dowymi. Zajmujg sie one poradnictwem
zawodowym badz dla mtodziezy korcza-
cej szkote powszechng, badz dla abitu-
rientéw, badz dla jednych i drugich.

4. Czym jest poradnictwo zawodo-
we. Przez poradnictwo zawodowe rozu-
miemy postepowanie, majace na celu
wskazanie danemu osobnikowi i skto-
nienie go do wyboru zawodu, ktéry od-
powiada jego witasciwosciom psychicz-
nym i fizycznym, uwzgledniajac przy
tym koniunkture gospodarczg i liczac sie
z warunkami materialnymi danego osob-
nika. Ten, kto poradnictwem zawodo-
wym zawodowo sie trudni, nazywa sie
doradcg zawodowym. W mys$l powyz-
szego okreSlenia poradnictwa zawodo-
wego doradca zawodowy nie dokonuje
wyboru zawodu, nie decyduje zamiast
czy tez w imieniu zainteresowanego
osobnika, ale w decyzji tej pomaga,
spetnia role doradczg.

Racjonalne uprawianie poradnictwa
zawodowego wymaga '»petnienia naste-
pujacych warunkéw: 1) znajomosci za-
wodow, 2) poznania jednostki, ktorej sie
ma udzieli¢ porady zawodowej, 3) znajo-
mosci rynku pracy. Oméwimy teraz, o ile
i w jaki sposéb uwzglednione sg te wa-
runki w poradnictwie zawodowym.

5. Wiedza o zawodach. Wiedzy
0 zawodach dostarcza poradnictwu je-
den z dziatbw psychotechniki, zwany
zawodoznawstwem, Kktore zaj-
muje sie przede wszystkim psychologicz-
ng analizg zawoddw' i ich klasyfikacja.
Psychologiczna analiza zawodu zmierza
do odpowiedzi na pytanie, jakie czynno-
§ci wykonywane sg w danym zawadzie,
1 do ustalenia tego, od jakich witasciwo-
§ci psychicznych i psychofizycznych za-
lezne jest wykonywanie tych czynnosci,
jakich zatem wtasciwosci potrzeba czio-
wiekowi do wykonywania danego za-
wodu.
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Jesli chodzi o metody psychologicz-
nej analizy zawod6éw, mozna wyr6znic
trzy gtowne jej odmiany: 1) metode an-
kiet, 2) metode obserwacji, 3) metode
eksperymentalna. Metode ankiet
stosuje sie: a) w formie swobodnej cha-
rakterystyki, ktérg sporzadzajg fachow-
cy w danym zawodzie na temat, jakich
wiasciwosci potrzeba cztowiekowi do
wykonywania tego zawodu, b) w formie
kwestionariusza, przy pomocy ktdrego
staramy sie ustali¢ potrzebne wtasciwo-
§ci zawodowe w ten sposoOb, ze bierze
sie pod uwage pisemne odpowiedzi fa-
chowcow na caly szereg pytan, skiero-
wanych do nich przez psychotechnikéw,
a dotyczacych tych witasciwosci, ¢) w for-
mie ustnego wypytywania fachowcow,
co jest tylko pewna odmiang poprzedniej
formy. Przy postugiwaniu sie metoda
obserwacji zbiera sie dane,
o ktérych mowa, w ten sposéb, ze a)
psycholog dokonuje obserwacji osobni-
kéw pracujgcych w danym zawodzie,
przy czym obserwacja cudzej pracy jest,
o ile moznosci, poprzedzona osobistym
jej wykonywaniem, b) psycholog doko-
nuje autoobserwacji w czasie, kiedy da-
ng prace sam wykonuje. Z metod eks-
perymentalnych znane sg m. in.
takie odmiany jak: a) metoda korelacji,
przy ktérej przyjmuje sie, tytutem pré-
by, pewne wiasciwosci jako wazne dla
wykonywania danego zawodu, bada sie
te wiasciwosci u danego osobnika i obli-
cza korelacje wynikéw badan z prakty-
ka, b) metoda btednych i najwyzszych
wyczyndw, ktora polega na tym, ze do-
chodzi sie do wykrycia witasciwosci po-
trzebnych w jakim$ zawodzie przez ba-
danie psychotechniczne oséb najzdatniej-
szych w tym zawodzie i takich, ktére
w nim zawodza, i przez ustalenie zalez-
nosci miedzy wiasciwosciami, ktore da-
ny osobnik posiada w wysokim stopniu,
a powodzeniem lub niepowodzeniem
w pracy zawodowej.

Kazda z tych metod ma swoje do-
datnie i ujemne strony, a wyboér ich
w konkretnym wypadku zalezy zaréwno
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od rodzaju zawodu analizowanego, jak
i od osoby psychotechnika dokonujgcego
analizy; zalezy wiec od tego, przy po-
mocy ktérej z metod potrafi on uzyskac
lepsze rezultaty.

Jakkolwiek metody analizy psycho-
logicznej zawodOw sg niedoskonate, dajg
one praktycznie cenne wyniki. Wyniki te
podane sg zwykle w formie tzw. psy-
cliograin zawodowego,
tj. spisu witasciwosci niezbednych, poza-
danych dla danego zawodu lub wyklu-
czajagcych jego wykonywanie. Ideatem
psychogramu zawodowego jest psycho-
gram w formie profilu psychologicznego,
tj. wykresu, ktory by uwzgledniat nie tyl-
ko jakos¢, ale i stopief wiasciwosci psy-
chicznych, wymaganych w danym za-
wodzie.

W zakres zawodoznawstwa wchodzi
jednak nie tylko psychologiczna analiza
zawodow i ich klasyfikacja, ale takze za-
gadnienia dotyczgce technicznych i fi-
zycznych warunkéw pracy, sposobéw
ksztatcenia zawodowego, witasciwosci fi-
zycznych, jakich dany zawdd wymaga,
niebezpieczenstwa dla zdrowia zwigza-
nego z wykonywaniem zawodu. Wszyst-
kie te dane zawarte sg w tzw. mono-
grafiach zawodowych, obej-
mujacych zreszta czesto takze psycho-
gram zawodowy. Je$li zatem chodzi
0 wiedze o zawodach, poradnictwo za-
wodowe czerpie jg z psychogramow
1 monografij zawodowych.

6. Zzrédta wiedzy o zasiegajacyrkajacymi

porady i metody jej uzyskiwania. Wie-
dze o tym, komu mamy udzieli¢ porady
zawodowej, czerpiemy z réznych Zrodet.
Oto najwazniejsze z nich: 1) sam o0sob-
nik szukajacy porady, 2) jego rodzice,
3) nauczyciele, 4) lekarz. Metody, przy
pomocy ktérych uzyskuje sie w praktyce
poradnictwa zawodowego wiedze z tych
Zrédet, to: 1) wywiady ustne, 2) kwe-
stionariusze pisemne, 3) badania psycho-
techniczne, 4) obserwacja psychologicz-
na. Omawiajgc pokrétce kazde z tych
zrodet, oméwimy takze dostosowane do
tych zrédet metody.

Poradnictwo zawodowe

7. Wywiady, kwestionariusze,
ciorysy. Punkiem wyjscia przy zbieraniu
danych o osobniku zasiegajacym porady
zawodowej jest w poradnictwie zawodo-
wym on sam. Danych tych moze on do-
starczy¢ w czasie przeprowadzanego
z nim wywiadu ustnego i przez odpowie-
dzi pisemne na pytania kwestionariusza,
lub bedgc przedmiotem badania psycho-
technicznego i przedmiotem obserwacji
psychologicznej.

Wywiad ustny to pierwsze
zetkniecie sie doradcy z szukajacym po-
rady. Ma on na celu przede wszystkim
zebranie przez doradce wprost od zain-
teresowanego .informacji o jego skion-
nosciach, zamitowaniach, ewentualnie
zyczeniach zawodowych. Kiedy mowi sie
tu o zamitowaniach, podkresli¢ nalezy,
ze nie chodzi specjalnie o konkretne, zde-
cydowane zamitowanie do takiego czy
innego zawodu. Zdajemy sobie bowiem
sprawe z tego, ze trudno mowi¢ o zami-
towaniu do czego$, czego sie w wiek-
szosci wypadkéw jeszcze nie zna, z czym
sie jeszcze w zyciu nie zetkneto. A tak
jest wiasnie, jesli chodzi o miodziez i jej
wiedze o zawodach. Natomiast mamy na
mysli raczej zamitowania i sktonnosci do
czynnos$ci znanych miodziezy, ktérych
poznanie moze by¢ dla doradcy, posia-

.dajagcego pewng wiedze o zawodach,

wskaznikiem tego, jaki typ pracy zawo-
dowej odpowiadatby danemu osobniko-
wi. Wywiady ustne z miodocianymi szu-
porady zawodowej majg juz
swojg historie i istniejg dzi$ préby opra-
cowania tzw. techniki wywiadu przepro-
wadzanego dla celéw poradnictwa. Mo-
zemy tu poda¢ tylko pewne zasadnicze
wytyczne dla takiego wywiadu i opisaé
jego psychologiczne podioze. Przede
wszystkim wywiad powinien mie¢ cha-
rakter mozliwie swobodnej rozmowy,
w ktorej jednak o rzecz wazng chodzi
i w ktérej zaréwno danego rozméwce,
jak i jego wypowiedzi traktuje sie serio
i z pelng zyczliwoscig (tej zyczliwosci
nie nalezy identyfikowa¢ z czutostkowo-
$cig ani z egzaltacjg). Nada¢ wywiado-

zy-
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wi taki charakter nic zawsze i nie od ra-
zu jest iatwo. Postawa psychiczna obu
stron majacych prowadzi¢ rozmowe jest
bowiem jakby wyczekujgca. Kazda stro-
na chce sie od drugiej czego$ waznego
dowiedzie¢. Szukajgcy porady pyta we-
wnetrznie o to, jakg po0js¢ droga, jaki
obra¢ zawod, i spodziewa sig, ze mu na
to doradca odpowie. W tym celu prze-
ciez do niego przychodzi. Doradca za$
nie ma gotowej odpowiedzi i zanim od-
powie, pragnie sie jak najwiecej od swo-
jego rozméwcy o nim samym dowiedzieé.
Sztuka prowadzenia przez doradce roz-
mowy w takiej sytuacji psychicznej po-
lega na tym, by zmieni¢ wyczekujaca je-
dynie postawe rozméwcy i niepostrze-
zenie sktoni¢ go do przejscia od pytania
do informowania, do ,zwierzen” o tym,
co mu bliskie i znane, a jego samego do-
tyczy. Zmiane za$ tej postawy uzyskac
mozna przez wzbudzenie w szukajgcym
porady przekonania, ze doradca nie ma
i nie moze mie¢ gotowej juz odpowiedzi
na dreczace rozmoéwce pytanie, ale ze
gotéw jest szukaé¢ z nim razem odpo-
wiedzi i ze ta rozmowa jest tych poszu-
kiwan poczatkiem. Przy tym nie tylko
nie trzeba poddawac tego w watpliwos¢,
ze odpowiedz taka sie znajdzie, ale ra-
czej utwierdzi¢ rozméwce w tym przeko-
naniu, ze poszukiwania dadza pomysiny
rezultat.

Azeby wciggngé szukajagcego pora-
dy do tej wspdipracy wewnetrznej, do-
radca musi wzbudzi¢ w nim zaufanie ku
sobie, bo w atmosferze zaufania tatwiej
0 szczere zwierzenia i o gotowo$¢ do
takich zwierzen. Na to, jak zaufanie
wzbudzaé, trudno podaé recepte, ponie-
waz zalezy to zaréwno od indywidualno-
Sci doradcy, jak i szukajgcego porady.
Niechze wiec kazdy robi to na swdj spo-
s6b, byle tylko je zdobyt.

Zasadniczg wytyczng dla doradcy
w prowadzeniu rozmowy-wywiadu jest
to, by nie zaczynat od pytan: jaki
zawo0d chcesz obra¢ i dlaczego? Wszak
to sg wiasnie te trudne zagadnienia, kto-
re doradca ma rozwigza¢ wespot ze swo-
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im klientem. Jakze trudno bytoby kazde-
mu z dorostych bez przygotowania, bez
zastanowienia sie i gtebszej analizy od-
powiedzie¢ zwtaszcza na to drugie pyta-
nie, a c6z dopiero dziecku czy mtodocia-
nemu. Dlatego pyta sie zazwyczaj o ulu-
bione zajecia szkolne, o trudnos$ci na-
potykane w nauce i 0 to, co w niej tatwo
przychodzi, o sposéb spedzania czasu
poza szkota, o sporty, lekture, ustosun-
kowanie sie czynne lub bierne do zajec
domowych matki, do pracy zawodowej
ojca, do pracy spokojnej, skupionej na
jednym  przedmiocie, lub  ruchliwej
i zmiennej. Przy tym zwraca sie bacz-
ng uwage na to, na ktory z tematow roz-
moéwca mowi tatwo, chetnie, raczej spon-
tanicznie, a ktére zbywa, pomija. Pyta-
nia, rzecz jasna, formutuje sie szczegd-
towe, nie og6lne a tym mniej og6lniko-
we, pamietajgc o tym, ze odpowiedzi na
nie mogg by¢ dopiero czeSciowym ma-
teriatem do wysnuwania jakich$ twier-
dzen ogolnych. Pytanie dotyczace zycze-
nia zawodowego to jedno z ostatnich py-
tan wywiadu, niejako na jego margine-
sie, w celu poréwnania odpowiedzi na
nie z wszystkimi innymi danymi, uzyska-
nymi w rozmowie.

Jeszcze o jednym czynniku po stro-
nie doradcy trzeba wspomnie¢, szkicu-
jac metode wywiadu: o zdolnosci zywe-
go wmyslania sie, naocznego przedsta-
wiania sobie sytuacyj, przezyé, o kto-
rych informuje rozméweca, a niekiedy na-
wet, w sytuacjach osobliwych, o zdol-
nosci wczuwania sie. Te zdolnosci to
jeden z warunkow uchwycenia charakte-
rystycznych momentéow psychiki roz-
moéwcy.

Procz wywiadu ustnego szukajacy
porady staje sie dla doradcy zawodowe-
go bezposrednim zrédiem wiedzy o so-
bie wtedy, gdy dla poznania jego skion-
nosci i zamitowan postugujemy sie w po-
radnictwie tzw. kwestionariu-
szem skionnodci. Kwestionariusz taki
opiera sie na psychologicznym zatoze-,
niu, ze istniejg w cztowieku pewne ogdl-
ne sktonnosci w réznych kierunkach, ze



590

niektére z nich gérowa¢ mogg nad inny-
mi i ze ujawniajg sie one w checi lub
niecheci do szeregu szczeg6towych czyn-
nosci. Wykry¢ je zatem mozna, znajac
zwigzek, jaki zachodzi miedzy pewnymi
szczegbtowymi czynno$ciami i og6lnymi
sktonnosciami, poznajac czyje$ uczucio-
we ustosunkowanie sie do tych szczego6-
towych czynnosci. Jednym ze sposobdéw
poznania tego ustosunkowania sie, do-
stepnym w praktyce poradnictwa, sg wy-
powiedzi pisemne na ten temat tego, kto-
ry zasiega porady. Przy uktadaniu kwe-
stionariusza sktonnosci dla celéw porad-
nictwa metodycznie wazng jest rzecza:
1) trafne wyrd6znienie zasadniczych Kie-
runkéw sktonnosci (np. intelektualnych,
artystycznych, towarzyskich, opiekun-
czych, organizatorskich itd.), majacych
zwigzek z réznymi Kierunkami pracy za-
wodowej, 2) formutowanie pytan na pod-
stawie znajomos$ci zwigzku zachodzace-
go miedzy ogO6lnymi sktonnosciami
a konkretnymi czynnoé$ciami, 3) formu-
towanie pytan umozliwiajgcych jedno-
znaczng odpowiedz.

Jeszcze w jednej formie mozna ko-
rzystaé z tego bezposredniego Zrodta wie-
dzy o danym osobniku, jakim jest on
sam, a mianowicie w formie swobod -
nych, nie Kkrepowanych pytaniami
wypowiedzi, tzw. zyciorysow,
w ktorych zainteresowani opisuja naj-
wazniejsze zdarzenia swego zycia i naj-
wazniejsze przezycia.

Metoda postugiwania sie w takiej
czy w innej formie wypowiedziami mio-
docianych zasiegajacych porady, zasto-
sowana przede wszystkim do poznania
Ich sktonnosci, zamitowan, ewentualnie
takze pewnych cech usposobienia, nie
jest oczywiscie doskonata. Mimo prze-
strzegania w kazdej z jej odmian meto-
dycznych zatozen wyzej wspomnianych,
nasuwa ona szereg zastrzezen.
1 tak: 1) Odpowiedzi miodocianych by-
waja nieraz fatszywe lub brak tych od-
powiedzi wskutek tego, ze nie zdaja oni
sobie sprawy z faktycznego stanu rze-
czy. 2) Przy odpowiedziach tych moga
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wchodzi¢ w gre zamitowania pozorne
i przekonania zasugerowane przez oto-
czenie, dotyczace pewnych skitonnosci
czy zamitowan, zamiast samych dyspo-
zycji. 3) Przyjete, rozpowszechnione
sposoby wartosciowania i brak kryty-
cyzmu sprawiaja, ze badani nieraz przy-
pisujg sobie niestusznie pozytywne, uczu-
ciowe ustosunkowanie sie do jednych
czynnos$ci, negatywne do drugich i w ten
spos6b zaciemniajg faktyczny stan rze-
czy. 4) Wypowiedzi ich bywajg chwiej-
ne 'i sprzeczne ze sobg. 5) Przy wypo-
wiedziach swobodnych w formie zycio-
rysu dotgcza sie do poprzednich zastrze-
zeh jeszcze nowe: fantazja, tendencja do
literackiego przedstawienia rzeczy utrud-
nia poznanie prawdy. Wobec tych nie-
watpliwie powaznych zastrzezen, wat-
pliwosci i luk w poznaniu chocby jednej
strony psychiki zasiegajgcego porady,
korzysta sie w tym celu jeszcze z innych
zrodet, o ktérych ponizej bedzie mowa,
sprawdzajgc i uzupetniajac tg drogg zdo-
byte wiadomosci.

8. Psychotechniczne badania uzdol-

nien. Dla celéw poradnictwa potrzebne
jest poznanie nie tylko sktonnosci, zami-
towan i zyczen zawodowych osobnika,
ktéremu ma sie udzieli¢ porady, lecz tak-
ze jego uzdolnien; zaklada sie bowiem,
ze do réznych zawod6éw, a moze raczej
do roznych grup zawod6w potrzebne sg
rézne uzdolnienia i w réznym stopniu.
Dla poznania tych uzdolnieri stosuje sie
badania psychotechniczne, ktére polega-
ja przede wszystkim na stosowaniu t e-
stow, czyli krétkich prob psycholo-
gicznych. Testami postugujemy sie dla-
tego, poniewaz metoda testéw posiada
pod wieloma wzgledami wyzszo$¢ nad
innymi sposobami poznawania uzdolnien.
Umozliwia ona obiektywno$¢ ocen, nie-
zalezno$¢ od osobistych przekonan,
chwilowych, zmiennych nastrojow bada-
jacego. Daje mozno$é ustalenia stop-
nia danej zdolnosSci i poréwnywania
rezultatow réznych osobnikéw przy uzy-
waniu jednej i tej samej skali ocen.
A wreszcie postugujac sie testami po-
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trzebuje sie stosunkowo niewiele czasu
dla uzyskania wynikdéw.

Badanie uzdolnierr dla celéw porad-
nictwa obejmuje zwykle badanie inteli-
gencji, ktéra pod postacig inteligencji
teoretycznej, praktycznej, czy technicz-
nej wchodzi w gre przy wykonywaniu
niemal wszelkich prac zawodowych,
a takze, jak wiadomo, moze kompenso-
wac¢ brak lub maty stopierr uzdolnien
specjalnych. Prdcz badania inteligencji
przeprowadza sie badania uzdolnien za-
wodowych specjalnych, a wiec takich,
jak zmyst techniczny, zreczno$¢, wyo-
braznia przestrzenna, pamieé ksztatow,
przytomno$¢ umystu itd. Jakie specjalne
zdolno$ci badamy, to zalezy od tego, czy
przeprowadza sie badania pod katem wi-
dzenia jednego kierunku zawodowego,
czy tez roznych kierunkéw. A to znéw
zalezy od tego, czy przystepujac do ba-
dan marny juz na podstawie wywiadow,
wypetnionych kwestionariuszy czy in-
nych danych pewna hipoteze, do jakiego
zawodu badanego skierowaé, czy tez hi-
potezy tej jeszcze nam brak i tworzymy
ja dopiero na podstawie zestawienia wy-
nikow badan w roznych kierunkach.
W pierwszym wypadku badania uzdol-
nien sg jednokierunkowe, w drugim ra-
czej roznokierunkowe.

Badanie inteligencji przeprowadza
sie zwykle grupowo, badania uzdolnien
grupowo lub indywidualnie. Pomijajac
inne wzgledy, badania indywidualne sg
cenne dlatego, ze poza objektywnym wy-
nikiem testu dajg mozno$¢ zbierania da-
nych obserwacyjnych o osobniku rozwig-
Zujacym testy.

Sposrod rodzajow testdw uzywa-
nych dla celéw poradnictwa nalezy wy-
rézni¢ testy iloSciowe i jakosciowe, ana-
lityczne i syntetyczne. Testy iloscio-
w e — to takie testy, ktérych wyniki czy
rozwigzania daja sie wprost zmierzy¢,
iloSciowo ujgé. Np. test pamieci, ktérego
rozwigzaniem sg reprodukowane wyrazy,
figury itp., ktére mozna policzy¢. Nato-
miast przy testach jakos$ciowych,
takich np. jak projektowanie wzoréw ry-
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sunkowych lub wyginanie drutu wedtug
podanego wzoru, wynik testu nic da sie
ujagé wprost ilosciowo, ale podpada pod
ocene jakosciowg. Rysunek jest mniej
lub wiecej estetyczny, pomystowy, pro-
sty lub skomplikowany. Wygiety drut
tworzy cato$¢ mniej lub wiecej zblizong
do wzoru, mniej lub wiecej proporcjonal-
ng itd. Jakkolwiek ocena wynikéw te-
stow jakoSciowych jest mniej objektyw-
na, a takze pod wieloma wzgledami
trudniejsza od oceny wynikow testow
ilosciowych, postugujemy sie tymi testa-
mi w poradnictwie zawodowym dlatego,
poniewaz dajg nam one wglad w psy-
chike jednostki poza badang danym te-
stem zdolnosciag. ROzne cechy psychiki
wyciskaja niejako swoje pietho na ja-
kosci pracy. A pamigta¢ nalezy o tym, ze
przy poradnictwie chodzi nam o jak naj-

petniejszy obraz osobowosci danego
cztowieka.
Testami analitycznymi ba-

da sie poszczegdlne, o ile moznosci izo-
lowane zdolnosci, o ktérych na podsta-
wie psychograméw wiemy, ze potrzebne
sg do wykonywania danej pracy zawo-
dowej. W praktyce psychotechnicznej
powstaty jednak watpliwosci, czy przy
wykonywaniu pracy zawodowej wchodzi
w gre kiedykolwiek jaka$ izolowana
zdolno$¢é. Wydaje sie raczej bardziej
prawdopodobne, ze przy wykonywaniu
jakiejkolwiek, na oko nawet bardzo pro-
stej czynnosci zawodowej, jak np. sorto-
wanie listow, nawlekanie peretek itp.,
aktualizujg sie réwnocze$nie rdézne dy-
spozycje. A wiec np. przy sortowaniu
listbw: uwaga, zrecznos¢, i zdolnosé
szybkiego odczytywania napisow itp.
A skoro przyjmiemy, ze dyspozycje te
réwnoczesnie sie aktualizuja, to jest moz-
liwe, ze wptywajg one wzajemnie na sie-
bie modyfikujaco lub ze wchodzi w gre
jakas dyspozycja ztozona, ktdrej stopien
nie jest sumg, ani wypadkowsa stopni
owych dyspozycji prostych. Nie wiadomo
tez, czy (ewentualnie w jakim stopniu)
wykonywana czynno$¢ zalezy od tych
poszczegOlnych, prostych dyspozycji, czy
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od dyspozycji ztozonej. Takie i tym po-
dobne watpliwosci nasunety mysl zasto-
sowania w badaniach psychotechnicz-
nych dla celéw poradnictwa i selekcji
zawodowej testbw syntetycz-
nych, tj. takich testéw, przy po-
mocy ktérych badamy nie jaka$ jedna,
izolowang zdolno$¢, ale rdéwnoczes$nie
szereg wiasciwosci wchodzacych w gre,
wspadtgrajacych niejako przy wykonywa-
niu danej czynno$ci. Istnieja rézne ro-
dzaje testéw syntetycznych, a za pewng
ich odmiane mozna uwaza¢ tzw. proby
pracy.

Proby pracy wprowadzili do
badan psychotechnicznych psychologo-
wie Poppelreuter i Giese. Majg one zwy-
kle pewne podobienstwo z pracg zawo-
dowag. Stosuje sie je w celu poznania ty-
pu pracy danego osobnika i szeregu cha-
rakterystycznych cech jego osobowosci.
Przy prébach pracy mozna bowiem usta-
lic nastawienie do pracy, np. powazne
lub lekcewazace (na podstawie tego, jak
kto$ ~przyjmuje instrukcje, jak zachowuje
sie wobec wytaniajacych sie zadan pra-
cy), pewne wilasciwosci usposobienia,
jak pewnosc¢ siebie, niepewnos$é, nieSmia-
tos€. W czasie przebiegu pracy mozna
stwierdzi¢, czy praca jest réwnomierna
czy nieréwnomierna, tzn. czy wystepuja
iloSciowe i jakoSciowe wahania w pracy.
Ujawni¢ sie przy niej moga takze takie
dyspozycje, jak skionno$¢ do przezwy-
ciezania trudno$ci, obchodzenia ich lub
cofania sie przed nimi, zdolno$¢ racjona-
lizacji pracy, zdolno$¢ wéwiczania sie,
zdolno$¢ opanowywania wptywu mono-
tonii lub tez ulegania jej. Wreszcie przy
probach pracy okazujg sie tez cechy tem-
peramentu, spostrzec bowiem mozna ob-
jawy przyjemnosci i przykrosci, zado-
wolenia i niezadowolenia, cierpliwosci
i zniecierpliwienia w stosunku do wyko-
nywanych prac, i opanowywanie wolg
tych uczué. Przy probach pracy wyste-
pujg tez niewatpliwie pewne cechy cha-
rakteru. Podstawg wiedzy o danym osob-
niku jest przy prébach pracy nie sam wy-
twor pracy, ale jej przebieg. Ten prze-
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bieg pracy, jego poszczegélne stadia po-
zwalajg takze ocenia¢ zdolnosci do ta-
kiej pracy, czy tez do pracy tego typu.

9. Obserwacja psychologiczna. Oma-

wianie prob pracy prowadzi nas do za-
jecia sie pokrotce sprawg obserwacji
psychologicznej, ktéra ma w poradnic-
twie zawodowym duze zastosowanie.
Przedmiotem obserwacji psychologicznej
jest: 1) wyglad cztowieka, a wiec budo-
wa ciata, fizjognomia, 2) jego zachowa-
nie sie, tzn. mniej lub wiecej skompli-
kowane ruchy ciata lub tez jego czesci,
z ruchami twarzy czyli mimikg wigcznie,
3) trwate sSlady, wytwory tych ruchdw,
takie jak pismo, rysunek itp., a wreszcie
4) na oko widoczne zmiany fizjologicz-
ne. Sg to wszystko przedmioty obserwa-
cji psychologicznej, poniewaz w swoisty
sposOb z psychika zwigzane, psychiki tej
sg objawami i za ich posrednictwem po-
zna¢ ja mozemy. Jedne z nich, jak fizjo-
gnomika lub budowa ciata, ujawniajg
nam wzglednie trwate jej wiasciwosci,
tzn. dyspozycje psychiczne; inne, jak za-
chowanie sie lub zmiany fizjologiczne,
ujawniajg aktualne przezycia psychiczne.
Istotg obserwacji psychologicznej nie
jest .tylko doktadne, systematyczne, ce-
lowe spostrzeganie objawow, ale takze
ich zrozumienie, ich interpretowanie, po-
legajgce — og6lnie méwigc — na tym,
ze spostrzegajac ujmujemy je jako
objawy pewnych okreslonych przezyé
lub dyspozycji. Teoria interpretacji psy-
chologicznej objawéw jest dzi§ wecigz
jeszcze w poczatkach i nie mozna nawet
mowi¢ o jednej teorii, ale o szeregu
w tym kierunku hipotez. Przy poradnic-
twie zawodowym korzysta sie niemal
z kazdej z nich i stosuje sie w danym wy-
padku te, ktéra daje praktycznie lepsze
rezultaty. Ponadto przez szereg lat upra-
wiania poradnictwa zawodowego nagro-
madzito sie wiele materiatu do interpre-
towania objawo6w psychiki ludzkiej, a do-
Swiadczenie wskazuje, ze w praktyce po-
radnictwa dokonywane interpretacje sg
w bardzo znacznym procencie trafne. Te
pomys$lne rezultaty praktyczne upraw-



Wspotpraca nauczyciela z doradcg

niajg wtasnie do tego, by postugiwaé sie
w poradnictwie w duzym zakresie obser-
wacjg psychologiczng, zanim na podsta-
wie nagromadzonego materiatu skonstru-
uje sie jaka$ jednolitg teorie.

Obserwacja psychologiczna i jej wy-
niki sg dotychczas w poradnictwie zawo-
dowym uzupetnieniem wynikow badan
eksperymentalnych uzdolnie, a prawie
w zupetnosci zastepuja ich miejsce, jesli
chodzi o poznawanie emocjonalnej i wo-
licjonalnej strony cztowieka.

Sposobnos$ci do czynienia obserwa-
cji w praktyce poradnictwa jest wiele.
Pierwsza z nich to rozmowa z potrze-
bujagcym porady. Dla przyktadu nadmie-
nimy, ze juz sam spos6b podania przez
kogo$ reki wskaza¢ moze na to, czy to
cztowiek réwny psychicznie, spokojny,
czy pesymista, wewnetrznie zahamowa-
ny, czy cztowiek aktywny, ruchliwy, zy-
wy, czy tez flegmatyczny, wygodny. Spo-
séb ruszania sie, moéwienia, patrzenia
itp., wszystko to moze byé dla bystrego
psychologa materiatem do poznania psy-
chiki cztowieka. Obserwuje sie w czasie
badan grupowych inteligencji, w czasie
testowych indywidualnych badan uzdol-
nien, zwilaszcza badan na przyrzadach.
Uzyskane przy badaniu eksperymental-
nym dane obserwacyjne pozwalajg inter-
pretowa¢ wyniki badania i przez to uzu-
petniajg to badanie, a ponadto dostar-
czajg wiedzy o wilasciwosciach badane-
go, nie majacych nic wspolnego ze zdol-
noscig badang. Specjalng okazjg do ob-
serwacji w celu poznania wiasciwosci
cztowieka, majgcych znaczenie dla pracy
zawodowej, sa wiasnie proby pracy,
0 czym byta mowa powyzej. Wreszcie
pewien wglad w psychike badanego da-
je obserwacja pisma, jego grafologiczna
analiza i interpretacja, ktora jest takze
uzywana dla celéw poradnictwa zawo-
dowego.

Dotychczas omawialiSmy bardziej
bezposrednie dla doradcy Zrodba, z Kto-
rych czerpie on wiedze o osobniku za-
siegajacym porady zawodowej, oraz me-
tody, przy pomocy ktérych wiedze z tych
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zrédet zdobywa. Teraz oméwimy zrddta
raczej posrednie, jakimi sg informacje,
udzielane doradcy przez nauczycieli, ro-
dzicéw, lekarza.

10. Wspéipraca nauczyciela z
radca. Nauczyciel moze wspo6tdziataé
z doradcg w poradnictwie zawodowym,
dostarczajagc mu ocen szkolnych oraz da-
nych obserwacyjnych o uczniu. Oceny
szkolne orientuja doradce w postepach
szkolnych, a do pewnego stopnia takze
w uzdolnieniach ucznia w zakresie szkol-
nych przedmiotéw teoretycznych. Wie-
dza ta nie jest obojetna dla wyboru da-
nego kierunku zawodowego i uzupetnia
poniekad wyniki badahA uzdolnieA zawo-
dowych. Moze jednak wazniejsza rola
nauczyciela w poradnictwie zawodowym
polega na zbieraniu i dostarczaniu da-
nych obserwacyjnych. Obserwacje nau-
czycieli, przeprowadzane nad uczniami,
moga by¢ dla doraidcy cenne dlatego, po-
niewaz nauczyciel ma wiele i réznych
okazji do obserwowania ucznia, przeby-
wajac z nim znacznie czeSciej i diuzej,
niz doradca zawodowy. W szczegdlnosci
nauczyciel moze obserwowaé ucznia: a)
przy pracy umystowej, b) przy pracy
recznej, ¢) przy zabawie, d) w stosunku
do nauczycieli i kolegdw. Ponadto nau-
czyciel moze obserwowa¢ ucznia — co
nalezy podkresli¢ — w grupie, w zyciu
grupy.

Planowo$¢ obserwacji wymaga te-
go, azeby zdawa¢ sobie sprawe z celu,
w jakim obserwujemy. Nauczyciel moze
obserwowaé dla réznych celéw, np. dla
indywidualizowania nauczania i wycho-
wania, dla zrozumienia i umiejetnego po-
stepowania z tzw. dzieémi trudnymi, dla
celéw poradnictwa, wreszcie dla celéw
teoretycznych. Azeby wiec otrzymac da-
ne obserwacyjne przydatne dla porad-
nictwa, Kkierunki obserwacji powinien
wyznaczy¢ nauczycielowi doradca zawo-
dowy. Wyznaczanie tych kierunkéw od-
bywa sie przez utozenie odpowiedniego
kwestionariusza lub przeprowadzenie
z nauczycielem wywiadu wedtug usta-
lonego schematu (ktérego oczywiscie
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nie mozna sie trzyma¢ niewolniczo).
W pierwszym i drugim wypadku daje
sie nauczycielowi ponadto sposobno$é
do swobodnej, niekrepowanej pytaniami
charakterystyki ucznia.

Chcac otrzymac od nauczycieli war-
tosciowy materiat obserwacyjny, trzeba
formutujgc pytania pamieta¢ o tym, ze
nauczyciel, ktéry bedzie zbierat dane ob-
serwacyjne, moze albo: 1) nie by¢ zu-
petnie psychologiem, albo 2) byé psy-
chologiem tylko ,,z przyrodzenia”, albo
wreszcie 3) byé psychologiem z wy-
ksztatcenia. Pierwszy z nich powinien
moéc ograniczy¢ sie przede wszystkim do
rejestrowania pewnych zewnetrznych
faktow, do opisu zachowan sie, sytuacyj,
wygladu, pozostawiajgc doradcy - psy-
chologowi interpretacje psychologiczng
tych faktow. Od drugiego i trzeciego
z nich mozemy otrzymac procz zareje-
strowanych faktow takze ich interpreta-
cje. Wreszcie trzeci moze dostarczyé
takze ogoOlniejszej w terminach psycho-
logicznych podanej charakterystyki, po-
stuzy¢ sie jaka$ typologia psychologicz-
ng, siegna¢ nawet do psychologii giebi
dla wyjasnienia pewnych objawow cha-
rakterystycznych dla danego osobnika.

Dla wartosci wynikéw obserwacji
nauczyciela nie jest tez rzeczg obojetng
technika obserwacji, z ktorg doradca-
psycholog powinien nauczyciela zapo-
zna¢. Reszta zalezy juz od dobrej woli
nauczyciela. Jedli ona istnieje, mozna
eprzy przestrzeganiu powyzszych wska-
zO6wek otrzymaé w poradnictwie pewne
dane, dotyczace uzdolnieA ucznia a prze-
de wszystkim dane o kierunku jego za-
mitowan, sktonnosci, dotyczace tempera-
mentu, usposobienia i charakteru, bo to
sg wiasnie dla celéw poradnictwa przez
doradce wytyczone Kkierunki obserwacji
nauczyciela.

Nie przeceniajgc wartosci tych da-
nych, liczac sie z wszelkimi mozliwoscia-
mi otrzymania danych nieScistych lub
nawet fatszywych, chocby wskutek nie-
przestrzegania powyzszych wskazowek,
wskutek braku obiektywnos$ci u zbiera-
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jacych je, uwzgledniajac to, ze obserwa-
cje te zaczerpniete sg z zycia szkolnego,
a wiec w sytuacji do pewnego stopnia
sztucznej, oddalonej od zycia praktycz-
nego, mozna wyniki tych obserwacyj
wyzyska¢ w poradnictwie, konfrontujac
je z danymi, uzyskanymi na innej dro-
dze, o czym byta mowa powyzej. Kon-
frontacja taka albo potwierdza uzyskane
wyniki, albo wzbudza co do nich podej-
rzenia i watpliwosci i sktania do dalszych
poszukiwan, badan, sprostowan, wyja-
$nien.

Udziat nauczycieli w poradnictwie
zawodowym czesto nie ogranicza sie do
dostarczania doradcy danych obserwa-
cyjnych, ale polega jeszcze na pomocy,
jakiej nauczyciel dostarcza doradcy przy
uswiadamianiu zawodowym miodziezy,
i na pracy wychowawczej w kierunku
wyrabiania odpowiedniego nastawienia
miodziezy do pracy zawodowej i wpaja-
nia jej zasad etyki zawodowej.

11. Informacje rodzicéw i lekarza.

Rodzice mogliby w pewnych wypadkach
udzieli¢ i istotnie nieraz udzielajg dorad-
cy cennych informacji, dotyczacych wta-
Sciwosci  psychicznych i psychofizycz-
nych dziecka. Na og6t jednak zbyt silne
osobiste zainteresowanie rodzicow wy-
borem zawodu dziecka, ich wtasne ambi-
cje, sktonnos$¢ do przeceniania zalet, nie-
doceniania i ukrywania wad sprawiajg,
ze sady rodzicéw w tej dziedzinie sg ma-
fo obiektywne. Dlatego tez rola rodzi-
c6w w poradnictwie polega przede
wszystkim na udzielaniu doradcy infor-
macji o stosunkach domowych dziecka,
0 jego warunkach materialnych, zdro-
wotnych, przy naswietlaniu tych ostat-
nich wiadomosci danymi z przesztosci
dziecka i wiasnej. Rodzice informujgjlo-
radce takze o swoich zyczeniach i pla-
nach  dotyczacych zawodu dziecka.
Wszystkie te dane powinien doradca
uwzgledni¢ przy udzielaniu dziecku po-
rady.

Lekarz uczestniczy w poradnictwie
zawodowym w ten sposob, ze informuje
doradce o wiasciwosciach konstytucjo-
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nalnych danego osobnika, o odpornosci
lub nieodpornosci na pewne choroby za-
wodowe, o mstanie zdrowia, wreszcie
w wypadkach watpliwych odpowiada
wprost na pytania doradcy, czy dany
osobnik posiada wiasciwosci fizyczne
niezbedne w danym zawodzie i czy nie
posiada wasciwosci wykluczajacych wy-
konywanie tego zawodu. Jesli lekarz ma
w poradnictwie spetni¢ swoje zadanie,
musi, jak z powyzszego wynika, wie-
dzie¢, jakich wiasciwosci fizycznych da-
ny zaw6d wymaga i jakimi chorobami
zawodowymi grozi.
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dy samorzadowe, jak izby rzemieSinicze
i przemystowe, a wreszcie poszczego6lne
branze zawodowe. Chcac wiec w porad-
nictwie zawodowym liczy¢ sie z koniunk-
turg gospodarczg czyli ze stanem gospo-
darczym og6lnym i w poszczeg6lnych
zawodach, trzeba korzysta¢ z prac i wy-
nikdw badan wyzej wspomnianych in-
stytucji. Polityke gospodarcza prowadzi
dla swych celéw panstwo i ono to ze
wzgledu na te cele czesto wptywa pla-
nowo i ksztaltuje stosunki gospodarcze.
Poradnictwo zawodowe bywa w niekto-
rych panstwach uzywane jako jeden ze

12. Porada zawodowa a koniunkt§rodkow tej planowej gospodarki.

ra gospodarcza. Uzyskawszy roznymi
metodami wszystkie te dane, doradca
zawodowy ma przed sobg trudne zada-
nie zebrania ich w jaka$ zwartg catosé,
utworzenia sobie obrazu osobowosci te-
go, ktéremu ma udzieli¢ porady w spra-
wie wyboru zawodu. Niektore sposoby
zbierania danych (wywiad, ankieta
sktonnodci) miaty doprowadzi¢ zainte-
resowanego osobnika do tego, by sam
sie w nich zorientowat i wyzyskat je przy
wyborze zawodu. Innych danych dostar-
cza mu w wyniku swych badah doradca.
Jego tez zadaniem jest stwierdzi¢, czy
wyniki te sg zgodne z ewentualnym zy-
czeniem zawodowym zasiegajacego po-
rady, a w razie niezgodnosci wskazaé
zawod lub zawody inne, przedstawiajac
wszystko, co w tym wypadku za ich wy-
borem przemawia.

Przy udzielaniu porady zawodowej
doradca zawodowy bierze lub tez brac
wiinien pod uwage, procz danych doty-
czacych  zainteresowanego  osobnika,
0gdlng koniunkture gospodarczg, a moze
nawet wiecej: polityke gospodarcza i wi-
doki pracy w danym zawodzie, chocby
na niedaleka, dajacg sie przewidzieé
przysztosé. W tej dziedzinie wiedzy gos-
podarczej doradca zawodowy najczesciej
sam nie jest fachowcem i czerpaé jg musi
od fachowcow z réznych rozproszonych
i czesto niewystarczajacych Zzrédet. Ba-
daniem koniunktury gospodarczej zajmu-
je sie specjalny urzad panstwowy, urze-

13. Zadania poradnictwa poza udzie-

laniem porad. Analizujac czynnosci wcho-
dzace w sktad poradnictwa zawodowe-
go, najdtuzej zatrzymali$my sie nad zré-
dtami i metodami zdobywania wiedzy
0 osobniku zasiegajacym porady. Pamie-
tajac jednak o tym, ze celem poradnictwa
jest radzi¢ temu, kto zawdd wybiera,
a nie za niego decydowac, musimy
wspomnie¢ jeszcze o jednej waznej funk-
cji poradnictwa zawodowego, ktorg jest
uswiadamianie zawodowe zainteresowa-
nych i ich rodzicow.

Podobnie jak doradcy zawodowemu
potrzebna jest wiedza o zawodach, opar-
ta przede wszystkim na psychologicznej
analizie zawoddéw, tak tez temu, kto
przy pomocy doradcy ma dokona¢ wybo-
ru zawodu, potrzebna jest wiedza o tym,
jak wygladajg poszczegdlne zawody, ja-
kie konkretne czynno$ci wchodzg w sktad
réznych zawoddéw, czym powinien Kiero-
wac sie przy wyborze zawodu. Gidéwnie
wiec w tych dwu kierunkach idzie
w praktyce poradnictwa uswiadamianie
zawodowe miodziezy drogg pogadanek
zawodoznawczych, pokazywania samych
warsztatow pracy, filméw zawodowych
1 przezroczy. W pracy nad uSwiadamia-
niem zawodowym biorg udziat zaréwno
doradcy, jak nauczyciele i fachowcy.
Ktadac nacisk przy uswiadamianiu mio-
dziezy na to, jak wygladaja zawody
i czym kierowac sie przy ich wyborze,
na dalszym miejscu uwzglednia sie wie-
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dze o tym, jakich witasciwosci psychicz-
nych i fizyeznych dany zaw6d wymaga
i jakie sg drogi ksztatcenia zawodowe-
go. Na te momenty zwraca sie za$ spe-
cjalng uwage przy uswiadamianiu zawo-
dowym rodzicéw, dodajac jeszcze wia-
domosci dotyczace mozliwosci uzyskania
pracy zawodowej w danym Zawodzie.
Uswiadamianie zawodowe rodzicow jest
potrzebne ze wzgledu na to, ze wspot-
dziatajg oni przy wyborze zawodu dzieci,
a niekiedy wybdr ten jest od nich zupet-
nie uzalezniony.

Dos$¢ wczesnie przekonano sie w po-
radnictwie o tym, ze je$li ma ono miec
wptyw na praktyke zyciowag, jesli mtodo-
ciani maja sie liczy¢ z udzielanymi im ra-
dami zawodowymi, nie wystarczy wska-
za¢ im odpowiedni dla nich zawod i do
jego wyboru sktonié, ale nalezy jeszcze

utatwi¢ znalezienie praktyki czy tez pra-
cy zawodowej w danym kierunku. Dla-
tego dodatkowg funkcjg poradnictwa
zawodowego jest wspotdziatanie, po
udzieleniu porady zawodowej, w reali-
zowaniu tej porady, a wiec mp. posred-
niczenie w uzyskiwaniu praktyki zawo-
dowej, miejsc nauki i zarobku, a potem
takze sprawdzanie po pewnym czasie
trafnosci porad, diagnostycznosci ocen,
na ktérych opierajg sie te porady.

14. Schemat przebiegu poradnictwa.
Schemat praktyki poradnictwa zawo-
dowego, podany ponizej, uwidocznia
wszystkie omawiane tu czynno$ci i za-
biegi, uwzgledniajac przy tym ich chro-
nologiczne nastepstwo, na co nie zwra-
caliSmy uwagi przy omawianiu poszcze-
gblnych zagadnien.

1 Uswiadamianie zawodowe.

Odczyty dla rodzicow.

Odczyty, filmy

Odczyty dla nauczycieli.

zawodowe, pokazy
warsztatéw pracy
dla mtodziezy.

Il. Zbieranie danych o zasiegajacym
porady.

1) Zr6dta bezpos$rednie:
a) wywiad z zasiegajagcym porady,
b) kwestionariusze wypetniane przez
zasiegajacego porady,
¢) badania psychotechniczne,
d) obserwacja psychologiczna.

Ill. Zbieranie

2) Zrodta posrednie:
a) informacje nauczycieli,
b) " rodzicow,
c) " lekarza.

danych o koniunkturze

gospodarczej.

IV. Udzielanie porady zawodowej.

V. Posredniczenie w uzyskaniu pracy
lub praktyki zawodowej.

VI. Sprawdzanie diagnostycznosci po-

rad.
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15. Réznos¢ funkcji i metod porackd, przebiegu nauczania zawodu i wa-

nictwa w roznych krajach. Z powyz-
szych rozwazan wynika, ze poradnictwo
zawodowe spetnia¢ moze funkcje wycho-
wawczg, spoteczno-gospodarcza, a na-
wet panstwowg. Jego funkcja wycho-
wawcza polega na tym, azeby dbajac
0 powodzenie zyciowe danej pednostki,
sktania¢ jg do wyboru zawodu odpowia-
dajgcego przede wszystkim jej skionno-
s§ciom, zamitowaniom i wuzdolnieniom.
Spoteczno-gospodarczg funkcje spetnia
poradnictwo zawodowe przez to, ze rea-
lizuje spotecznie wazng zasade: ,wiasci-
wy cztowiek na wiasciwym miejscu”, ze
wspotdziata w posrednictwie pracy, ze
kierujagc wyborem zawodu bada i u-
wzglednia  koniunkture  gospodarczg.
Panstwowga role spetnia za$ poradnic-
two wtedy, gdy stuzy do realizowania
planowej gospodarki panstwowej, pod-
porzagdkowanej celom politycznym.

W r6znych krajach rozne funk-
cje poradnictwa wysuwajg sie na
pierwszy plan, co pozostaje w zwigzku
z jego réznymi formami organizacyjnymi.
1 tak np. w Niemczech na pierw-
szy plan wysuwa sie funkcja panstwowa
poradnictwa. Pozostaje ono tam pod
opieka panstwa, organizacyjnie jest zwia-
zane z panstwowymi urzedami pracy
(przy urzedach pracy istnieje wydziat
poradnictwa), uwzglednia potrzeby go-
podarcze przede wszystkim ze stanowi-
ska panstwowego, dazac do rozwoju
pewnych gatezi przemystu i handlu przez
skierowywanie w danych kierunkach
miodziezy zdolnej a niezdecydowanej.
Nie znaczy to oczywiscie, azeby w po-
radnictwie niemieckim pominigte byty
zupetnie momenty wychowawcze i spo-
teczne.

W Awustrii moze bardziej
uwzgledniato sie dotychczas spoteczng
i ekonomiczng strone poradnictwa. Cate
poradnictwo rozwijato sie pod Kierow-
nictwem okregowej komisji przemysto-
wej. Poradnie utrzymywaty kontakt
z miodziezg pracujacg juz na prakty-
kach, w celu kontrolowania trafnosci po-

runkéw pracy. Posredniczyty one tez
w uzyskiwaniu praktyk zawodowych
przez pozostawanie w statym kontakcie
z pracodawcami i przez propagande po-
radnictwa wsrod pracodawcéw. Moment
ekonomiczny uwzgledniony byt przez to,
ze poradnictwo kierowato doptywem
miodocianych do rdéznych zawodéw
i przesuwato ich z jednego okregu prze-
mystowego do drugiego zaleznie od ko-
niunktury w danej gatezi przemystu. We
Francji podkresla sie wychowaw-
cze znaczenie poradnictwa i jego zwig-
zek z ksztatceniem zawodowym. Istniejg
tam urzedy poradnictwa, zorganizowa-
ne przy regionalnych urzedach posred-
nictwa pracy, urzedy miejskie i prywat-
na, utrzymywane przez izby rzemiesini-
cze, izby handlowe itp. Jednak wszystkie
sprawy poradnictwa sg scentralizowane
w ministerstwie oswiaty, w urzedzie przy
podsekretariacie ksztatcenia techniczne-
go. W Belgii, a takze w Pol-
sce przewaza w poradnictwie kierunek
wychowawczy. W Polsce poradnie utrzy-
mywane s przez instytucje prywatne
albo komunalne przy finansowym popar-'
ciu panstwa, i gtdwny nacisk potozony
jest na dostosowanie wyboru zawodu
do zdolnosci i zamitowan kandydata.
W Stanach Zjednoczonych,
w ktérych posrednictwo zawodowe po-
wstato i rozwija sie jedynie dzieki ini-
cjatywie prywatnej, podstawowym jego
zatozeniem jest to, ze tylko fakty eko-
nomiczne powinny wptywaé na wybér
zawodu.

Jesli chodzi o metody pracy
w poradnictwie, réwniez nie sg one usta-
lone ani jednolite, i w réznych krajach
rézne z opisanych wyzej metod wysu-
wajg sie na pierwszy plan lub zajmujg
prawie wytgczne miejsce. W Ame-
ryce jeden kierunek poradnictwa, re-
prezentowany przez Brevera, ktadzie na-
cisk na pouczanie miodziezy i zaznaja-
mianie jej z zawodami. Duzg wage przy-
wigzuje takze do wywiadu doradcy
z szukajagcym porady. W tejze Ameryce
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inni badacze, jak Kitson, Jerkes, Otis sg
przedstawicielami kierunku uwzglednia-
nia w poradnictwie badania uzdolnien
cztowieka metodami naukowymi. W A n-
g lii dla celéw poradnictwa zawodowe-
go bada sie przede wszystkim inteligen-
cje teoretyczng i praktyczng, ktérg uwa-
za sie za najwazniejszy warunek powo-
dzenia w danym zawodzie. Badania
uzdolnien specjalnych stoja na drugim
planie. Do badania temperamentu i cha-
rakteru postuguje sie poradnictwo an-
gielskie réznymi ankietami i obserwacja.
Poradnictwo francuskie mato
uwzglednia badania testowe, natomiast
zajmuje sie w szerokim zakresie usSwia-
damianiem zawodowym rodzicéw i mio-
dziezy (na wielkg skale stosowany film
zawodowy, zaktadanie warsztatow-
szkdt), opracowywaniem monografii za-
wodowych, utrzymywaniem kontaktu ze
Swiatem pracy i posrednictwem w umie-
szczaniu miodziezy w terminach i szko-
tach. W Polsce poradnictwo postu-
guje sie opisanymi metodami badania
wiasciwosci psychicznych tych, ktérym
sie udziela porady. Nie zawsze uwzgled-
nione jest w dostatecznej mierze badanie
wiasciwosci fizycznych. Wiele pozosta-
wia do zyczenia strona ekonomiczna
i spoteczna poradnictwa.

16. Whnioski og6lne. Mimo réznosci

kierunkdéw poradnictwa, podkreslajacych
jego takie lub inne strony, mimo réznosci
i niedoskonatosci jego metod, zdaje sie
nie ulega¢ watpliwosci, ze poradnictwo
zawodowe wszedzie sie rozwija, ze zmie-
rza ono do zracjonalizowania wyboru za-
wodu i ze uzyskuje dodatnie wyniki.
O rozwoju poradnictwa $wiadczy coraz
wieksza ilos¢ poradni, powstajagcych we
wszystkich krajach, i coraz wieksza ilos¢
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Poradnictwo zawodowe

prac nad doskonaleniem jego metod. Na
czym polega racjonalizowanie przez po-
radnictwo wyboru zawodu, to miat wy-
kaza¢ niniejszy artykut. Twierdzenia
o dodatnich jego skutkach niech dowie-
dzie pare danych statystycznych. Oto
przeprowadzone przez lwowskga poradnie
zawodowg badania nad trafnoScig ocen,
wydanych przez poradnie, przez poréw-
nanie ich z wynikami, jakie dani osobni-
cy uzyskujg w praktyce po paru latach
praktyki zawodowej, wykazato w 97%
wypadkéw zgodno$é z praktyka. Spraw-
dzano oceny w 34 warsztatach, a doty-
czyty one 69 uczniéw pracujgcych w tych
warsztatach. Jeszcze wiecej mowigce sg
dane statystyczne (patrz nizej), podane
przez centrale posrednictwa w Nantes ]) :

Spoérod 300 ucznidw, Ydzie- d2ielo-
ktorym: porady ngadpyo-
1 Zmienito zawod raz lub
WIECE] aZY...coovrevreenne. 26 201
2. Pozostato w obranym
Zawodzie.........ccveuennene. 274 99
3. Ukoriczyto kursy zawo-
AOWE ..o, 263 |, 92
4. Uzyskato Swiadectwa
kwalifikacyjne. . . . 178 45
5. PraCUJ% jako robotnicy
w przedsiebiorstwach, w

ktorych odbyli praktyke 221 87
6. Wymowiono prace
przed ukonczeniem . . 79 213

Mimo tych i tym podobnych pomysl-
nych wynikow, Swiadomi jesteSmy tego,
ze w zakresie poradnictwa zawodowego,
zwitaszcza jesli chodzi o jego teoretycz-
ne podstawy, jest jeszcze bardzo wiele
do zrobienia.

i) Zob. Bulletin de ZTlnstitut National

d’Orientation Professionnelle, 1933 r.
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ZAGADNIENIE OSWIATY DOROSLYCH W KULTURZE
WSPOLCZESNEJ
napisat

WELADYSLEAW RADWAN

1. Wstep.
stych kojarzy sie z pewnym komplek-
sem pogladow na potrzeby kulturalne
spoteczenstwa i na sposéb ich zaspo-
kojenia. Poglady te powstaty w okre-
$lonych warunkach historycznych, ale
wykazujg znaczng trwato$¢ chocby dla-
tego, ze praca mysli nawigzuje zwykle
do rezultatow poprzednich rozwazan
utrwalonych na piSmie i w tradycji. Wa-
runki sie zmieniaja, a poglady nie mo-
ga za tymi zmianami nadazyc.

W okresie powolnego rozwoju ta-
kie rozbieznoSci pomiedzy ,teorig”
a ,praktyka” nie maja zbyt wielkiego
znaczenia i wyréwnujg sie stopniowo.
Inaczej jest w okresie szybkich zmian
kulturalnych. Zbyt wielkie rozbiezno$ci
moga powodowaé skutki bardzo szko-
dliwe. Prowadzone sitg bezwtadu prace
powoli obumierajg, przezytki za$ kon-
cepcji nie pozwalaja dostatecznie wy-
raznie zobaczy¢ nowych potrzeb, oraz
pozbawiajg sity i rozmachu nowe dzie-
dziny dziatalnosci. W tych warunkach
konieczne jest krytyczne rozwazanie
ustalonych koncepcji i szkicowanie Kkie-
runkéw nowych.

Podejmujgc takg prébe musimy byé
Swiadomi, ze syntetyczne ujecie prowa-
dzi z koniecznosci do pewnych uprosz-
czefh rzeczywisto$ci, nie mieszczacej sie
zwykle bez reszty w ogélnym ujeciu.

Pojecie os$wiaty dordednak tylko

spojrzenie na rzeczywi-
stos$¢ z okre$lonego punktu widzenia jest
naprawde ptodne.

2. Wczorajsza oSwiata dorostych.

Zainteresowanie sprawg o$wiaty doro-
stych zaczeto sie od czasu uznania
osSwiaty powszechnej nie tylko za por-
trzebe, ale wprost za konieczno$¢ spo-
teczng. Uznanie tej koniecznos$ci nasta-
pito w roznych spoteczenstwach w roz-
nym czasie pod wpltywem dazen .kultu-
ralnych obudizonych mas ludowych i pod
wptywem powszechnego uznania spo-
tecznej potrzeby osSwiaty ze wzgledu
na wymagania gospodarczego i spotecz-
no-organizacyjnego zycia w nowoczes-
nym panstwie. Szybkie narastanie po-
trzeb nie pozwalato czeka¢ na skutki
dziatania coraz lepiej organizowanego
szkolnictwa powszechnego, kazato my-
§le¢ o zapewnieniu o$wiaty ludziom do-
rostym odgrywajgcym czynng role w dzi-
siejszym zyciu. Zrodzit sie postulat da-
nia zastepczej oswiaty tym dorostym,
ktérzy w miodosci nie otrzymali odpo-
wiedniego szkolnego wyksztatcenia.

W zwigzku z tak pojetg akcja
oSwiatowg zarysowata sie jakby kon-
cepcja przebudowy struktury kultural-
nej spoteczenstwa. Dotychczas spote-
czenstwo sktadato sie z warstwy osSwie-
conej inteligencji”, zyjacej w sferze
kultury ogolnonarodowej, i grup ludo-
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wych, zyjacych we wzglednie odosob-
nionych kregach kulturalnych wiasnych
Srodowisk.

O przynaleznosci do warstwy oS$wie-
conej, poza czynnikiem dziedziczno-to-
warzyskich uprawnien, decydowato wy-
ksztatcenie S$rednie. Ta podstawa po-
dziatu kulturalnego jest zresztg i do dzi-
siaj aktualna w spoteczenstwach za-
péznionych w rozwoju. Uzyskanie ,$wia-
dectwa dojrzatosci” jest uwazane za
rbwnoznaczne z wejéciem do S$rodowi-
ska oswieconego i z zakonczeniem wy-
ksztatcenia ogdlnego. Pdzniej jednostka
zyje i pracuje jako cziowiek gotowy
0 zamknietym rozwoju. Inteligencja zgo-
dnie z tym pogladem nie potrzebuje zad-
nej opieki w zakresie zaspokojenia
swoich potrzeb kulturalnych, ma zupet-
nie samodzielnie korzysta¢ z bogactwa
kulturalnego narodu i ludzkosci. War-
stwy ludowe nalezato wyprowadzi¢ z ich
grupowego odosobnienia kulturalnego,
ocenianego w intelektualistycznej atmo-
sferze zdecydowanie negatywnie, jako
bezptodny prymitywizm, godny jedynie
naukowego zbadania i zachowania dla
przysztosci w szafach archiwéw i mu-
zebw. Przy tym jednak uwazano za
rzecz niemozliwg wprowadzenie mas
w petne Srodowisko kultury narodowej.
Nalezato wiec stworzy¢ dla mas ludo-
wych jakby nowe S$rodowisko kultural-
ne przez dobdr treSci oraz przez wy-
tworzenie treSci nowych, stanowigcych
jak gdyby spopularyzowang kulture ogdl-
no-narodowag, kulture drugiego poziomu.

Oswiata dorostych obejmowataby
wiec dwie dziedziny. Zastgpienie szkoty
elementarnej, bardziej czasowe, aktual-
ne w krajach o duzym procencie anal-
fabetéw, oraz swoiste czeSciowe zasta-
pienie szkoty $redniej. Tak wiec oswia-
ta dorostych byta przeznaczona dla
warstw ludowych i miata da¢ przygoto-
wanie niezbedne dla owego drugiego
poziomu zycia kulturalnego, oraz zatro-
szczy¢ sie o dostepne dla ,ludu” tresci
kulturalne. Kraficowym przyktadem rea-
lizowania tego drugiego postulatu jest

Zagadnienie oswiaty dorostych

tak zwana literatura dla ludu, owe ,lu-
doéwki”, ktére w swoim czasie odgry-
waty duzag role w akcji oSwiatowe;j.

W ogdlniejszej postaci staneto przed
oSwiatg dorostych trudne, w istocie nie-
rozwigzalne zadanie, bowiem najwarto-
$ciowsze tresci kulturalne, wytworzone
przez warstwe os$wiecona, sa niedostep-
ne dla ludzi majgcych poziom umysto-
wy postulowany dla ,,ludu” w koncepcji
drugiej warstwy kulturalnej. Jedynie
w zakresie popularyzacji wiedzy daty sie
osiagna¢ pewne rezultaty, cho¢ i tu
oczywiscie w ograniczonym zakresie.

Na treS¢ oSwiaty dorostych wpty-
neta atmosfera umystowa epoki. Samo
pojecie ,08wiata”, ograniczajgce zada-
nia kulturalne do zakresu umystowego,
jest wynikiem panujgcej w owym czasie
intelektualistycznej koncepcji  kultury.
Zadania ksztatcenia umystowego byty
z kolei uzaleznione od pozytywistyczne-
go pogladu na istote wiedzy naukowej.
Upowszechnienie popularyzowanych wy-
nikéw wiedzy byto uznane za cel. Inte-
lektualizm oSwiaty dorostych byt zresztg
od poczatku przezwyciezany przez zyj-
cie. Elementy uczuciowe i dazeniowe
w postaci pradow ideowych, spotecz-
nych czy narodowych, byty zawsze gtow-
nym motorem pracy i wywieraty wptyw
na jej tres¢ niezaleznie od zamierzen
programowych. Dazenia za$ zywych lu-
dzi, ktérzy byli przedmiotem o$wiato-
wego dziatania, sktanialy do wprowa-
dzenia przezy¢ pozaintelektualnych, ar-
tystycznych czy spoteczno-towarzyskich.
Byty to jednak przezwyciezenia czescio-
we. O$wiata pozostawala oSwiatg. Bar-
dziej istotne bylo przezwyciezenie piet-
na pozytywizmu zar6wno w konkretnej

pracy, jak i w koncepcji *)» Polegato
ono na dazeniu do uczynienia osrod-
kiem pracy zywego czlowieka, jego

réznorodnych potrzeb duchowych, jego
dazen, zamiast stosowania sie¢ do wy-

X) Ciekawe pod tym wzgledem dla hi-
storii oSwiaty dorostych w Polsce sg dazenia
ujawnione w 1916 r. w | Roczniku Kurséw
dla Dorostych m. stét. Warszawy.
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magan systematyki dziedzin wiedzy.
Program zamierzen, zawarty w koncep-
cji oswiaty dorostych, objecia szerokich
mas (jezeli nie powszechnos$ci) dziata-
niem akcji oSwiatowej, zawazenie przez
to na rozwoju kulturalnym warstw lu-
dowych, stworzenie i zaspokojenie sy-
stemu potrzeb ,ludu”, jako drugiej war-
stwy kulturalnej spoteczenstwa, nie zo-
stat w zadnym kraju zrealizowany, i to
nie tylko z powodu braku dostatecznego
okresu czasu i Srodkéw. Takag oswiate
dorostych zawsze cechowata anemicz-
no$é, nigdy nie trzeszczaty ramy orga-
nizacyjne pod naporem potrzeb, nigdy
nie chwycita ona w zagle mocnego wia-
tru zywego zainteresowania. Bylo to
wynikiem sztucznosci samej istoty kon-
cepcji stworzenia, spreparowania dru-
giego poziomu kultury og6lno-spotecz-
nej dla ,,ludu”.

Wspotudziat w rzeczywistym po-
waznym procesie kulturalnym jest ko-
niecznym warunkiem czynnego uczestni-
ctwa w kulturze. Chiop czy robotnik
jest kulturalnie czynny w swoim $rodo-
wisku zyciowym. Czynnym wspotuczest-
nikiem kultury og6lno-spotecznej moze
sie staé¢ tylko wtedy, gdy wejdzie w nig
(cho¢by w ograniczonym zakresie),
w jej realizujagce sie zadania, w jej
trudnosci, w jej problematy. Wyltgczne
spozywanie wytworéw spreparowanych
dla uczestnikéw drugiego poziomu kul-
tury jest bezptodng namiastkg kultural-
nego zycia. Z tym sie wiaze wzglednie
mata skuteczno$¢ oSwiaty dorostych.
Najaktywniejsze jednostki pozostawaty
poza zakresem jej wptywoéw, wyrabiaty
sie w zyciu, w pracy zawodowej lub
w pracach i walkach wiasnej grupy
spotecznej. Pod wzgledem kulturalnym
ksztattowaly sie czesto w sposéb przy-
padkowy, jednostronny, czasem ciasny,
sekciarski, ale cechowata je kulturalna
aktywnos$¢ i rumieniec zycia.

Praca oSwiatowa dawata oczywi-
Scie realne wyniki. W dziedzinie kultu-
ralnej ma zastosowanie jakby odpowied-
nik zasady zachowania energii: praca
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nie ginie. Ale wyniki o$wiaty dorostych
byly jakby marginesowe, nie odpowia-
daty skali koncepcji, nie wazyty na roz-
woju kulturalnym spoteczenstw.

Przy takim warto$ciowaniu wyni-
kéw dotychczasowej oSwiaty dorostych
nasuwa sie potrzeba waznego zastrze-
zenia. Wartosciowanie dotyczy prac na-
lezagcych do scharakteryzowanej wyzej
formacji prac oswiatowych. W rzeczy-
wistosci jednak od dawna wspoOtistniejg
z tg formacja liczne dziedziny pracy wy-
wodzace sie z innych Zrodet, tworzace
mniej lub wiecej fragmentaryczne, ale pto-
dne zapoczatkowanie nowego stylu pracy.

3. Nowe drogi oSwiaty dorostych.
Ostatnie dziesieciolecia przyniosty gte-
bokg zmiane psychiki kulturalnej spo-
teczeristw. Dawniej negatywny stosunek
mas do wczorajszej oS$wiaty dorostych
ujawniat sie w braku zainteresowania,
jakby w biernym bojkocie; dzisiaj na-
stapito Swiadome jej odrzucenie. Aktyw-
ne jednostki ze wszystkich warstw spo-
tecznych odrzucity przezutg papke przy-
stosowanej o$wiaty, zapragnety petnej
strawy duchowej, siegnety po to wszy-
stko, co majg warstwy oSwiecone. Z pet-
ng wyrazistoscig wystgpito to zjawiska
w Polsce i w krajach przezywajagcych
podobne stadia rozwoju kulturalnego;
zmiana jednak atmosfery, zaktywizo-
wanie i rozszerzenie kulturalnych aspi-
racji warstw ludowych ma charakter
powszechnosci w catej kulturze zachod-
niej. Ujawnito sie to na przyktad w czo-
towych referatach na wszech$wiatowej
konferencji osSwiaty dorostych w Cam-
bridge w 1929 r.

Postulat takiej réwnosci czy jedno-
§ci kulturalnej w narodzie jest w naszej
kulturze co najmniej tak stary jak chrze-
$cijanstwo, a od czaséw rewolucji fran-
cuskiej przeszedt z ptaszczyzny odle-
gtych, rzutowanych w zaswiaty ideatow
na ptaszczyzne praktycznych, spotecz-
nych celéw. Dzisiaj przychodzi okres
realizacji. Istotng przyczyna byto, jak
zresztg zawsze przy tego rodzaju prze-
ksztatceniach postawy duchowej, po-
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wstanie warunkdw spotecznej realizacji
ideatlu. Wzrost zamoznosci, wolny czas
i wolna energia poza zakresem pracy
zarobkowej, wszechstronne utatwienie
komunikowania .sie ludzi, wreszcie zwig-
zane z rozwojem techniki zwigkszenie
dostepnosci dobr kulturalnych, oto gtéw-
ne czynniki w tym procesie.

W zwigzku ze zmiang kulturalnej
mpostawy przeksztatca sie struktura kul-
turalna spoteczenstwa. Powoli zmierza-
my do zacierania sie podziatlu na war-
stwe os$wiecong i warstwy ludowe. Po-
wstaje $rodowisko kulturalne jednolite
w tym sensie, ze we wszystkich warst-
wach spoteoznych i zawodowych nabie-
ra znaczenia podziat wedtug jakosci ty-
pow duchowych. W kazdej warstwie jest
wielka rozmaito$s¢ i wielka rozpietosc
tych jakosci od wielkiego bogactwa
i wielkiej sity potrzeb i twérczych mo-
zliwosci az do zupetnego ubéstwa. Do-
tyczy to oczywiscie i grup inteligenc-
kich, pozornie zniwelowanych przez
czynnik ogtady towarzyskiej.

Ten proces zmiany kulturalnej stru-
ktury spoteczenstwa, niwelujagc dawny
podziat, wyzwala bogactwo zréznicz-
kowania na nowych podstawach. Nalezy
to podkresli¢c ze szczegdlnym naciskiem
wobec utartego mniemania, ze demokra-
tyzowanie sie spoteczenstwa prowadzi
nieuchronnie do niwelacji. ROwniez do
zrézniczkowania kulturalnego zmierza
zmiana stosunku do wilasnej grupowej
kultury chtopéw, a czesSciowo i robot-
nikbw. Chitop chce mie¢ petny udziat
w kulturze og6lnonarodowej, zasiadac
na prawie réwnosci do wspolnego sto-
tu, a réwnoczed$nie zachowac¢ wiasny
styl zycia. Ze nie sg to dgznosci sprze-
czne, o tym poucza cho¢by mozno$¢ po-
rozumienia sie szczytowego inteligenta
z duchowo gtebokim, madrym chiopem,
w tak ciekawy sposéb ujeta niejedno-
krotnie w literaturze.

Nowe rodzace sie zrdzniczkowanie
kulturalne spoteczenstwa otwiera przed
oSwiatg dorostych nowe perspektywy,
stawia przed nig nowe trudne proble-
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maty. Jak umozliwi¢ i utatwi¢ réznym
jakosciowo grupom kulturalnym wia-
Sciwy im wspotudziat w spozywaniu

i tworzeniu kultury —
gtéwny.

Podobnie przetomowe znaczenie dla
kierunku prac o$wiatowych ma dokona-
na w istocie w Swiecie mysli, a ustala-
jaca sie w szerszej opinii grutowna zmia-
na pogladéw na ksztattowanie sie kul-
turalne cztowieka w réznych fazach roz-
woju osobnika i na czynniki ksztattujg-
ce. Do niedawna panowat poglad, ze
cztowiek wiasciwie rozwija sie do ukon-
czenia rozwoju organizmu. W stosunku
wiec do ksztattowania umystu uwazano
wiek dziecinny i miodzieficzy za okres
poswiecony uczeniu sie jakby na zapas,
na cale zycie. PoOzniej cztowiek zyje
i pracuje operujgc zasobem zdobytym
w miododci. Ujawnienie wielkiej zdol-
nosci cztowieka dorostego do wycho-
wawczego rozwoju i do ksztatcenia sie,
oraz pogiebiajgce sie zrozumienie real-
nego znaczenia tych proceséw w rozwo-
ju kulturalnym jednostki i spoteczen-
stwa dato podstawe do rewolucyjnego
przewartosciowania, tak doniostego dla
oSwiaty dorostych.

To nowe spojrzenie na zagadnienie
wychowania w najszerszym znaczeniu
tego pojecia zmusza do uznania ksztat-
tujacej roli przezy¢ cztowieka w ciggu
catego zycia. Ujawnia to wielkg prawde,
ze najwyzsza role wychowawcza spet-
niajg wielkie przodujgce duchy, torujace
droge przezy¢ i postaw duchowych czto-
wieka, oraz mezowie stanu i inni orga-
nizatorzy zbiorowego zycia i zbiorowe-
go trudu spoteczenstw. W dziedzinie
umystowej nabiera naczelnego znaczenia
okolicznosSciowe ksztatcenie sie cztowie-
ka w ciggu zycia i pracy. To okoliczno-
Sciowe ksztalcenie sie mozna rozumiec
w sensie Scislejszym jako mimowolne,
niejako przypadkowe ksztatcenie spraw-
nosci i zdobywanie wiedzy, albo w zna-
czeniu szerszym, obejmujacym réwniez
Swiadomy i celowy, nieraz dtugotrwaty
trud poznawania, w zwigzku z potrzebg

to problemat
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ducha, badz potrzebg praktyczng ujaw-
niajacg sie w zyciu cztowieka.

W zwigzku z tym w zakresie oSwia-
ty dorostych otwierajg sie przed nami
i przed nastepnymi pokoleniami szero-
kie perspektywy, narzucajg sie nowe
w wielkiej skali zadania. Umystowos¢
wspotczesnego cztowieka, nawykta do
rozmachu jedynie w zakresie Kkultury
materialnej, nie tatwo sie przystosuje do
ich ujmowania. Bo oto ujawnia sie i na-
biera gtebokiego znaczenia prawda, ze
godnego cztowieka moze wychowac je-
dynie godne zycie. OS$wiata dorostych
staje przed zadaniem zatroszczenia sie
0 godne zycie cztowieka w pewnej przy-
najmniej dziedzinie, o zapewnienie mu
wartosciowych, budujacych przezy¢ kul-
turalnych. Jest to postulat tej miary, ze
trzeba sie zdobyé na pewng odwage
cywilng, aby go w dzisiejszej atmosfe-
rze wypowiedzie¢. Jednak to nie jest
dowolne, lekkomy$lne wysuwanie wiel-
kich probleméw i wielkich celéw. Spo-
teczenstwa wspdiczesne stajg wobec ko-
niecznosci rozwigzania tych problemow
1 podjecia zadan wobec wielkiego za-
grozenia kultury i whasnego bytu. Sy-
tuacja kulturalna ulegta w ciggu ostat-
nich dziesiecioleci zasadniczej zmianie.
Dawniej byta warstwa oswiecona i zy-
jace w swoich, wzglednie odosobnionych
Srodowiskach, w prymitywizmie kultu-
ralnym, warstwy ludowe. O tym prymi-
tywizmie méwito sie, zwtaszcza w zasto-
sowaniu do wsi, jako o ,zdrowym pry-
mitywizmie”. Podnoszenie poziomu kul-
turalnego mas ludowych byto akcjg
w pewnym sensie dowolng. Okreslone
wzgledy ideologiczne i potrzeby prakty-
czne nakazywaty wprawdzie to podno-
szenie, nie byto jednak w samej sytua-
cji kulturalnej zadnej po temu koniecz-
nosci. Postawa kulturalnego konserwa-
tyzmu byta tu logicznie mozliwa, byta
realna. Dzisiaj pod wptywem zmiany
warunkéw zycia juz nie ma owego
»Zdrowego prymitywizmu”. Szerokie ma-
sy wyszty ze stanu zycia wegetacyjne-
go, zdynamizowaty sie kulturalnie; a nie
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majg dostepu do naprawde wartoscio-
wych treéci kulturalnych. Zyja wobec
tego w znacznym stopniu odpadkami lub
produktami wytworzonymi przez swoi-
sty przemyst kulturalny, pracujgcy pod
nakazem najnizszych, najbardziej krzyk-
liwych gustéw. Kultura sie wulgaryzuje.
A przeciez przezycia kulturalne mas to
jeden z gtdwnych $rodkéw przeciwdzia-
tania wielkiemu zagrozeniu przysztosci
ludzkiego gatunku, do jakiego prowadzi
rozwoj zycia. Nienormalne warunki zy-
cia w wielkich skupiskach i jednostron-
na, przyttaczajagca praca wywotujg nie
tylko widoczng degeneracje fizyczng, ale
grozniejszg jeszcze degeneracje nerwo-
wg i psychiczng. Obniza sie sita i te-
zyzna, zaktoceniu ulegajg instynkty mo-
ralne, ostabiajg sie duchowe podstawy
wspotzycia spotecznego. Wplyw tych
przemian siega coraz wyrazniej na wies,
obejmuje cate spoteczenstwo. Warto-
Sciowe zycie poza zakresem pracy za-
robkowej moze by¢ poteznym czynni-
kiem regeneracji, marne, wyniszczajace
przezywanie czasu wolnego od pracy
poteguje zagrozenia. O jak konkretne
sprawy tu chodzi, jak rychte sg skutki,
przekonywa rzut oka chocby na dzie-
dzine zycia erotycznego, jej wynaturze-
nie ze wszystkimi nastepstwami do li-
teralnego wymierania wigcznie.

Od zatroszczenia sie o zycie kultu-
ralne powszechno$ci nie moze sie¢ w tych
warunkach uchyli¢ zaden nardd, umie-
jacy mysle¢ o swojej przysztosci i dbaé
0 te przyszto$é. System dziatan zwigza-
nych z tg troskag odpowiadatby temu,
co w poprzedniej epoce usitowata robié
oSwiata dorostych. W okresie zapoczat-
kowania pracy, jaki przezywamy, nie-
zmiernie wazne jest wyrazne sformuto-
wanie zagadnien, ktérych rozwigzanie
jest potrzebne dla celowej dziatalnosci.
Sprobuje krotko scharakteryzowac za-
gadnienia najwazniejsze.

4, Najwazniejsze zagadnienia. Prze-

de wszystkim nasuwa sie sprawa po-
trzeb kulturalnych, wobec jakich mniej
lub wiecej Swiadomie staje wspotczesny
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cztowiek w ciggu swojego zycia. Oto
ich rejestr:

Potrzeby umystowe w rozlegtej

skali, od tresci zwigzanych z rozwojem
pogladu na Swiat i postawy duchowej,
az do treSci i umiejetnosci zwigzanych
z zyciem indywidualnym i zbiorowym,
i z okolicznosciowymi zainteresowa-
niami.

Potrzeby przezyciowo - artystyczne
ze wszystkich dziedzin twoérczosci arty-
stycznej cztowieka.

Potrzeby kompensacyjne, zwigzane
z dazeniem do uzupetnienia wynaturza-
jacych przezy¢ jednostronnej, zdegenero-
wanej pracy zarobkowej, przede wszy-
stkim z zakresu stosunku do przyrody,
turystyki, sportu i wszechstronnej natu-
ralnej pracy fizycznej.

Potrzeby praktyczno-zyciowe z za-
kresu kultury osobistej, urzadzenia mie-
szkania, higieny, umiejetnosci praktycz-
nych przydatnych w zyciu spotecznym.

Potrzeby rozrywkowe, dajace od-
prezenie napiecia nerwow w beztroskiej
radosci zycia.

Oddzielnie wymieni¢ nalezy .rodzaj
potrzeb nie majagcych charakteru po-
wszechnosci, ktore mozna by okresli¢
terminem ,amatorstwo” w trzech prze-
de wszystkim dziedzinach: amatorstwo
twérczo-umystowe,  twdrczo-artystycz-
ne, tworczo-techniczne.

Taki rejestr potrzeb nie jest oczy-
wiscie klasyfikacjg opartg na jednolitej
zasadzie, poszczeg6lne dziedziny zacho-
dza wiec czeSciowo na siebie. Uktad ta-
ki pozwala unikng¢ zbyt abstrakcyjne-
go formutowania i wywotuje skojarze-
nia z drogami realizacji.-

PoszczegOlne potrzeby ujawniajg sie
W zyciu w postaci bardzo réznej na réz-
nych poziomach zycia duchowego. Zroz-
niczkowanie to odpowiada nie war-
stwom spotecznym, lecz typom ludzkim
w tych warstwach. Aby oceni¢ skale
réznic, wystarczy sobie uprzytomnic
choéby roznice potrzeb umystowych czy
przezyciowo-artystycznych w pozornie
jednolitym S$rodowisku ,inteligencji”, na-
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wet inteligencji z jednakowym wyzszym
cenzusem wyksztatcenia. Obecnie to no-
we wiasciwe zrdzniczkowanie kultural-
ne jest zaciemnione przez nierdwnos¢
techniczno - kulturalnych umiejetnosci,
ale jzaznacza -si¢ ono coraz wyrazniej
w zyciu kulturalnym.

Potrzeby jednostek najczesciej nie
sa wszechstronne, w kazdym razie nie
sg réwnomiernie w roznych Kkierunkach
intensywne. Nalezy przy tym zwrocic
uwage na doniosty, cho¢ mato dotych-
czas oSwietlony fakt czestego posred-
niego uczestniczenia jednostek w spo-
zywaniu, a nawet w twodrczosci kultu-
ralnej. Jakze czesto w $rodowiskach
wyzszej intelektualnej kultury zdarzaja
sie jednostki, ktére nic nie czytajg, a po-
Srednio przez swoje otoczenje przyswa-
jaja sobie znaczne zasoby intelektualne.
Niejednokrotnie rowniez w twdrczosci
pisarskiej posrednio uczestniczg ludzie,
ktérzy umiejg w sposéb ciekawy i piek-
ny mowié, a sami nie piszg nawet listow.
W zaspokajaniu tych potrzeb mogg brac
udziat liczne i roznorodne czynniki, od
bardzo masowych do zupetnie indywi-
dualnych. Prasa, ksigzka, radio, Kkino,
teatr i muzyka, dzieta sztuk plastycz-
nych, dziatalno$¢ pouczajgco-propagan-
dowa roznorodnych zrzeszen spotecz-
nych, instytucje ksztatcgce dorostych,
imprezy rozrywkowe, imprezy sportowe,
kolonie i obozy, oto niezupetne i nie
uporzgdkowane wedtug jednolitej zasa-
dy wyliczenie. Wiekszo$¢ z tych czyn-
nikbw dziata i obecnie, ale dziatanie to
ani pod wzgledem iloSciowego zakresu,
ani pod wzgledem jakoSci nie jest
w zadnym stosunku do omawianych tu
potrzeb i celdw. W dziataniu najbardziej
masowych czynnikéw wysuwa sie na
czoto element przemystowo - kulturalny,
ktéry w naszych stosunkach jest naj-
czesciej spekulacjg pasozytujgcg na po-
trzebach. Kraje o bardziej dojrzatej kul-
turze swoistymi drogami doszty do du-
zych rezultatéw, i tam jednak szybkie
tempo rozwoju zycia nie pozwala dzi-
siaj polegaé na automatyzmie rozwoju
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kulturalnego, domaga sie celowego
i Swiadomego kierownictwa. Akcje pla-
nowego udostepienia szerokim masom
kultury podjeta Rosja sowiecka; Akcja
ta jednak wprzegnieta w stuzbe celom
politycznym wynaturza i zacie$nia zyeie
duchowe mas, w zakresie za$ rozpow-
szechnienia kultury ogranicza sie do
wprawdzie do$¢ szerokiej, ale eksklu-
zywnie: wyodrebnionej sfery nowej
uprzywilejowanej elity.

Narzucajacy sie w zwigzku z po-
wyzszymi rozwazaniami postulat upo-
wszechnienia kultury nabiera witasciwe-
go znaczenia w innym ujeciu. Wobec
mzrozniczkowania typoéw ludzkich chodzi
0 powszechne udostepnienie kultural-
nych tresci kazdemu wedtug jego po-
trzeb. Pojecie potrzeb musi by¢ przy
tym rozumiane szeroko, obejmujgc sfere
potencjalng, mozliwosci. Akcja zmierza-
jaca do zaspokojenia potrzeb obejmuje
w tym ujeciu budzenie potrzeb wiasci-
wych danej jednostce i podnoszenie ich
poziomu.

Skuteczne zapewnienie realizacji po-
wyzszych zadan zaktada wzigcie catej
akcji jakby na odpowiedzialno$¢ spo-
tecznag. Swobodne dziatanie dla zysku
nie gwarantuje ani udostepnienia, ani
jakosci tresci kulturalnych. Nie oznacza
to jednak postulatu sztywnego, centrali-
stycznego planowania ani wykluczenia
samorzutnej inicjatywy. Nawet akcja
prowadzona dla zysku (wydawnictwa,
prasa, kino) w pewnych warunkach mo-
ze mie¢ petng warto$é. Sprawy te sg
skomplikowane, wymagajg konkretnego
rozwigzywania w konkretnych warun-
kach. Wymaga to systematycznej pracy
mysli i skutecznej odpowiedzialnej tro-
ski.

Ale udostepnienie warto$ciowych
tresci kulturalnych nie wyczerpuje spra-
wy, chodzi o wskazanie ludziom drogi.
W bogactwie débr kulturalnych mozna
sie zgubi¢ jak w lesie i mozna zdzicze€.
Zaznacze tu jedynie istnienie wielkich
1 trudnych zagadnien, zagadnien coraz
trudniejszych do rozwigzania w miare

Encyklopedia Wychowania T. III.
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rozrastania sie bogactwa dorobku kul-
turalnego. Najjaskrawiej rzuca sie to
w oczy w stosunku do wiedzy. lloscio-
wy rozrost wiedzy, jej specjalizacja
obezwtadniajg cztowieka, potegujg dy-
stans pomiedzy nim i naukg. Podobnie
oddziatywa podnoszenie sie poziomu,
czy jak kto chce gtebi badan, i coraz
bardziej og6lny, coraz bardziej abstrak-
cyjny charakter teorii. 1 dziedzina sztu-
ki nastrecza liczne, cho¢ odmienne trud-
nosci.

Niewiadome sg przyszte drogi istot-

nego przezwyciezania tych trudnosci.
Kazdy czas jednak musi sie zdoby¢
choéby na prowizoryczne rozcinanie

weziéw najbardziej krepujacych zaspo-
kojenie aktualnych potrzeb. Najwieksze
moze znaczenie ma tu dobre poSredni-
ctwo osobowosci ludzkiej miedzy do-
brami kultury a spozywcg. W stosunku
do literatury wystepuje,tu na przykitad
w jednej ze swoich funkcji krytyka lite-
racka. Ma ona znaczenie w stosunku
do wysokiego poziomu spozywcow, ana-
logiczna pomoc potrzebna jest i dla po-
zioméw nizszych. Kazdy czas musi sie
zdoby¢ na przydatny do kierowania
pracg system rozstrzygnie¢, odpowia-
dajacych na pytania, jak utatwi¢ wybér
tresci i jak wskazywaé droge.

Z tematem wskazywania drogi wia-
ze sie tak dzisiaj aktualne i tak drazliwe
zagadnienie kierunku ideowego w pracy
kulturalnej. Doktryna neutralnego libe-
ralizmu w pracy kulturalnej, ktéra mia-
ta kiedy$ duze powodzenie, przezyta sie
bez reszty. Postulat, aby praca kultural-
na wspotdziatata w harmonizowaniu
dazen ludzkich, mozna uznaé¢ za po-
wszechnie przyjety. Zbyt wyraZnie sta-
neto przed wspdltczesnym czlowiekiem
niebezpieczeAstwo realizacji mitu o wie-
zy Babel. Ale co do celéw i metod dziar
tania uzgadniajagcego panuje jaskrawa
przeciwstawnos¢ dwoch kierunkéw. Je-
den kierunek jednostke ludzka uwaza
wytagcznie za narzedzie dziatan zmierza-
jacych do pewnych celdéw spotecznych,
stanowigcych jedyne Kkryterium warto-

39
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§ci, drugi zada od dziatari spotecznych
oparcia sie na petnym rozwoju osobo-
wosci  ludzkich. W zakresie metod,
pierwszy kierunek nie uznaje granic
w stosowaniu przymusu, korzysta chet-
nie z metody tresury i uwodzenia dusz
$rodkami demagogii duchowej. Drugi
pragnie zharmonizowanie dazehA osia-
gna¢ od wewnatrz dusz ludzkich, przez
lojalne oddziatywanie na sumienie czto-
wieka. Tym dwu kierunkom odpowia-
dajg dwa systemy dziatania kulturalne-
go bardzo od siebie rozne.

5. Uwagi koncowe.
wielkich zadarh nie prowadzi jednak do
lekcewazenia realnej pracy dokonywa-
nej wspotczesnie. Powoduje jedynie zna-
lezienie dla nich miejsca, okre$lenie roli.
Realne znaczenie, aczkolwiek przejscio-
we, majg wszelkie formy os$wiaty do-
rostych zastepujgce szkote tym, ktorzy
jej za miodu nie ukonczyli. Zle jest tylko,
gdy te formy przejsciowe zastaniajg
perspektywe nowych drog.

Obok tych dziatan przejsciowych sg
we wspotczesnosci dziedziny pracy sta-
nowigce wyrazne pierwsze kroki na no-
wych drogach. A wiec: Udostepnianie
ludziom ksigzki, udostepnienie teatru
i muzyki, umozliwienie przyjemnego spe-
dzania godzin przeznaczonych na roz-

Uwag a.

o o$wiacie pozaszkolnej, w ktérych sg podane wskazowki
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rywke, organizacja spedzania urlopéw
pracowniczych, systematyczne i grun-
towne ksztatcenie sie umystowe (prace
pokrewne angielskim klasom tutorialnym
i kolegiom internatowym), ,uniwersyte-
ty internatowe” typu Grundtviga, wre-
szcie te wszystkie sytuacje, gdzie cza-
sem poza programem pracy wchodzi
w blizszy kontakt cztowiek z cztowie-
kiem, oddziatywa warto$ciowa osobo-
wos¢ ,przewodnika” na osobowos$¢
,ucznia” — oto na pewno niewyczer-
pujace wyliczenie zalgzkéw przysziej

Perspektywaswiaty dorostych.

Nalezy jednak pamieta¢, dla unik-
niecia niebezpiecznego ztudzenia, ze
wszystkie niemal prace tego rodzaju
maja u nas charakter nieSmiatych frag-
mentarycznych poczynan, ze ich war-
tos¢ polega nie tyle na skromnym ilo-
Sciowo wyniku spotecznym, ile na wy-
pracowywaniu programdéw i metod. Je-
dynie sprawa bibliotek publicznych po-
stawiona jest jako wielkie przedsiewzig-
cie, ale jakze niedostateczna jest reali-
zacja potrzeb nawet w tej dziedzinie!
Cate za$ wielkie zadanie, dajgce Sie ujgé
w stowach ,kultura dla wszystkich” nie
tylko nie jest podjete, nie jest nawet po-
stawione.

Artykut powyzszy ma charakter wstepu do nastepnych rozdziatow

bibliograficzne.
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ROZNORODNOSC FORM W ZWIAZKU Z ZADANIAMI OSWIATY
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1. Przyczyny rdznorodnosci.
zwg ,,08wiaty pozaszkolnej”, Scislej pra-
cy oswiatowej pozaszkolnej, sg obej-
mowane réznorodne formy ksztatcenia
i dziatalnosci wychowawczej, przekra-
czajace ustawowa organizacje szkolni-
ctwa. W zakresie nauczania jedng z naj-
wazniejszych cech os$wiaty pozaszkolnej
jest dziatanie zaréwno wsréd tych, kté-
rzy nie znalezli dla siebie miejsca w szko-
tach, jak i ws$rod tych, ktérzy nie zado-
wolili sie trescig szkoly (elementarnej
czy Wyzszej).

Na pierwszy plan wystepuje przy
tym przygotowanie do zadan, ktére zy-
cie stawia przed cztowiekiem lub przed
okreslong grupa. Wskutek tego oswiata
pozaszkolna zazebia sie z r6znorodnymi
dziedzinami pracy spotecznej. Wkracza
w prace i we wczasy, staje sie skiadni-
kiem wielu poczynan kulturalnych. Row-
nocze$nie wyzwala z wptywu jednostaj-
nego trudu i drobnych spraw codzien-
nych. Zycie jednostek uzupetnia niewaz-
kimi warto$ciami $rodowiska szerszego.
»Buduje w duéhu” obraz tego, co byc
powinno, co ma by¢ utrzymane lub wpro-
wadzone $wiadomym wysitkiem ludzkim.

Z samej istoty pracy oSwiatowej
wynika zmienno$¢é jej form orga-
nizacyjnych. Uwidocznit jg przeglad

Naziejow oSwiaty pozaszkolnej, czesé
przyczyn ukazaty rozwazania o wycho-
waniu dorostych (tom 1). Mdwiac naj-
og6lniej wypada przypomnie¢, ze dzia-
talno$¢ oswiatowa pozaszkolna wyrasta
z dazenia ku uczynieniu dorobku kultu-
ralnego narodu i ludzkosci witasnoscig
powszechng. Zjawita sie ona jako czyn-
nik demokratyzacji ustrojéow politycz-
nych, gdyz ulatwia porozumiewanie sie
obywateli i umozliwia wspbélng ocene
wartosci, ktére potrzebujg powszechne-
go poparcia i ochrony. Przez udziat mas
w korzystaniu z dorobku i z narzedzi
dziatania duchowego nastepuje wyrow-
nanie stanu kultury, tym samym zjedno-
czenie obywateli wokoto spraw wspdl-
nych. Te zadania sg pogiebiane przez
dazenie do zapewnienia kazdej jednostce
petni zycia duchowego oraz szczeScia
wiasnej tworczosci w jakiejkolwiek dzie-
dzinie.

UogOdlnianie bywa jednak niebez-
pieczne dla prawdy. Nie wolno zapomi-
nac¢, ze w przebiegu dziejow praca oSwia-
towa wigzata sie z zadaniami wyrasta-
jacymi w przemianach gospodarczych,
spotecznych, technicznych, wzmacniata
tych, ktérzy zdobywajg, nie dopuszcza-
nych dawniej do roli czynnej. Wskutek
tego na polu osSwiaty pozaszkolnej wy-
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stepuje zjawisko zanikajgce w szkolni-
ctwie: Swiadomego przygotowywania
jednostek do cztonkostwa grupy spotecz-
nej istniejgcej wewngtrz panstwa lub
przekraczajacej jego granice (klasy, ko-
Sciota, partii). Odbywa sie ono na tle
potrzeb, oméwionych w rozdziale o wy-
chowaniu dorostych. Wyraza sie niekiedy
przez ograniczenie zasiegu zaintereso-
wan do spraw w danej chwili najwaz-
niejszych dla grupy; nieraz, na odwrot,
przez szczegOlnie usilne sieganie dla do-
bra grupy po dorobek ogdlny. W miare
podejmowania roli kierowniczej przez
jaka$ grupe pojawiaja sie préby spozyt-
kowywania przez nig pracy o$wiatowej
mdla rzagdu dusz. Kierowanie oSwiatg po-
zaszkolng jest jednak trudniejsze, niz
kierowanie szkolnictwem z powodu réz-
norodnosci form, poziomow i potrzeb.

Dwoistos$¢ roli pracy oSwia-
towej pozaszkolnej: (1) w budowaniu
jednosci kultury i (2) we wzmacnianiu
sit, wprowadzajacych przemiany, wywo-
tuje roznice, ktére wynikajg z tendencji
badZz utrzymania i upowszechnienia ist-
niejgcego dorobku, badz tez rozbudza-
nia nowej twdrczosci. Dwa odmienne
(cho¢ uzupetniajace sie) zadania podej-
mujg instytucje rézne celem, zasigegiem
i metodami dziatania.

Formy pracy oSwiatowej

gaja niewzruszalnych fundamentow or-
ganizacyjnych, sg tez najczesciej wiasno-
§cig (niepodzielng lub prawie wytgczng)
najbogatszych i najbardziej statych or-
ganizacji spotecznych: panstwa albo
zwigzku komunalnego. O ile grupa ochot-
nicza podejmuje ich organizowanie, pod-
kresla, ze zastepuje organy panstwowe
czy samorzadowe, zgtasza z tego tytutu
prawo do korzystania z subwencji
i zwracania sie do ogo6tu po ofiary.

Zaktadanie urzadzen nie przesgdza
jeszcze o ich spozytkowaniu, o udziale
czytelnikow, widzow, stuchaczy. Zycie
urzagdzen wymaga narastania potrzeb,
uszlachetniania gtodu wrazen, rozbudza-
nia poczucia wkasnej godnosci i praw
obywatelskich, zrzeszania ludzi.

Drogi zaktadania urzadzen, o kto-
rych wartosci stanowig widome zasoby,
i tworzenia zrzeszen, w Kkto-
rych gtéwng role odgrywajg niewazkie
skarby $wiadomosci i woli, bywaja
rozbiezne, $rodki, ktérymi rozporzadza-
ja urzadzenia, nie wystarczajg, sg cza-
sem pomijane. Sity narastajgce: sity mio-
dej generacji i sity warstw spotecznych,
zyjacych dotychczas na uboczu, wyku-
wajg nowe drogi w niepomiernym nieraz
trudzie nadawania wyraznego celu da-
zeniom, pokonywania wiasnej biernosci

2. Rola urzadzen i rola zrzeszem.nieumiejetnosci. Przewaznie nie wiedza

Z dazeh do upowszechnienia istniejgce-
go dorobku kulturalnego, do zjednocze-
nia wokoto niego wszystkich grup spo-
tecznych wyrastajg trwate urzag-
dzenia publiczne. Gromadza
one wybitne dzieta, udostepniajg je spo-
sobami sobie wiasciwymi  wszystkim,
ktérzy ,majg uszy ku stuchaniu, oczy
ku patrzeniu”.

Gtéwnym zadaniem zatozycieli jest
objecie mozliwie najbogatszej tresci, naj-
lepszych $srodkéw pomocniczych. Jakos¢
i liczba woluminéw czy okazéw, zaopa-
trzenie magazynéw, umozliwiajacych
przedstawienia i odtwarzanie dzwiekéw
lub obrazéw, liczba miejsc na widow-
niach, zasieg fal — oto cechy najbar-
dziej cenione. Urzadzenia trwate wyma-

0 doswiadczeniach poprzednikéw. Pomoc
z zewnatrz nie w kazdej chwili bedzie
przyjeta, nie zawsze jest pozadana. Dla
wzmocnienia wilasnych szeregow bywa-
ja w walce odrzucane dobra wspdlne,
ktére by mogly zwigza¢ z dzisiejszymi
wrogami. Dla ulzenia obcigzen, hamu-
jacych wole, upraszczany bywa rynsztu-
nek duchowy. Pragnienie uzyskania
sprawnosci nakazuje obalaé przeszkody,
nieraz nie najistotniejsze, uboczne, lecz
najtatwiej dosiegalne. Rozbudzone uczu-
cie zabarwia nute podchwycong przy-
padkowo, dazenie szuka oparcia w ro-
zumowaniach dotyczacych spraw swoi-
$cie zywotnych w tej chwili, propagan-
da nabiera tresci, jesli poddaje wyraz
poszukiwany. Na o$wiate w rozumieniu
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szerszym brak bywa czasu i swobody
mysli. Ale rozbudzenie duchowe dopro-
wadza do gtodu oSwiaty. Zrazu zada
sie od jej narzedzi pomocy bezposred-
niej w walce, dostarczenia potegi w wie-
dzy zawartej. Ksigzki, czasopisma, obra-
zy, ktdre dzi$ pomocy nie daja, sg lekce-
wazone. Zrzeszenia ideologiczne stwa-
rzaja wiasng literature, najczesciej ubo-
g3, niemal ponizajgca sprawe, ktorej stu-
z3. Ale ta wiasnie literatura przemawia
w danej chwili najmocniej.

Poprzez witasne zmagania sie i bie-
dy, poprzez préby, niepowodzenia i zwy-
ciestwa sity narastajace zblizajg sie za-
zwyczaj do dorobku, ktéry byt im obcy.
Siegajg po wartosci wspdlne. W dzie-
jach kultury uderza regularno$¢ zjawi-
ska odrzucania dobr uznanych za zbed-
ne i ciggtego powrotu po wartosci, kto-
re pozostawiono, odrzucania szczeg6tow
przezytych i wigczania w nowy ksztatt
twaérczosci tego, co zywe w dorobku po-
kolen.

Dzieje oSwiaty pozaszkolnej dostar-
czajg wielu przyktadéw. W zyciu wspét-
czesnym dostrzegamy je mniej wyraz-
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nie, gdyz zjawiska spoteczne wystepujg
w splataniach w kazdej chwili innych.
Obraz tu nakre$lony schematycznie jest
wydobyty z réznych momentéw, z uzy-
ciem rysow, ktére sie powtarzajg, z po-
minieciem cech charakterystycznych dla
pewnej tylko chwili. Na takie upraszcza-
nie pozwala zarys dziejéw o$wiaty poza-
szkolnej, umieszczony w tymze wydaw-
nictwie (tom I).

Gdy w Swietle dawnych dosSwiadczen
przyglada¢ sie tendencjom czwartego
dziesigtka naszego stulecia, wypadnie
stwierdzi¢, ze sg one na tle réznych tra-
dycji i warunkéw rozmaite. W pan-
stwach ,totalnych”, wsr6d walki o no-
wg forme ustroju, zacierajg sie odreb-
nosci roli sit narastajagcych i sit czu-
wajacych nad ogélnym dorobkiem; za-
dan, ktdére obejmuje panstwo, i tych, kto-
re sa charakterystyczne dla grup spo-
tecznych walczacych o wptywy w obre-
bie panstwa. W krajach demokratycz-
nych istnieje wyrazny podziat rol, wzrost
liczby urzadzen publicznych nie hamuje
inicjatywy ochotniczej.

RUCH OS
3. Kierunki. Okres$lenie ,ruch  Przyimki: ,dla”, czasami silniej-
o$wiatowy” miesci sie w ramach poje- sze w akcencie opiekuficzym ,n a d”,
cia ,,oéwiaty pozaszkolnej”, przeciwsta- oraz przeciwstawne im ,przez” i po-

wiajgc sie jednoczes$nie niektérym skiad-
nikom pojecia ,pracy oSwiatowej”.
Obejmuje to tylko, co sie rozwija bez
ciggtych podniet z zewnatrz, zaréwno
samorzutne skupianie sie dla celow sze-
rzenia i zdobywania os$wiaty, jak i spo-
zytkowywanie istniejgcych urzadzen.

W ruchu o$wiatowym wyrézni¢ mo-
zna dwa nurty, spotykajace sie i roz-
dzielajgce zaleznie od warunkéw, w kt6-
rych ztobig swe tozyska. Roéznice wy-
stepuja najwyrazniej w pracach ochot-
niczych, wyrazajgcych tendencje ugrupo-
wan spotecznych, z ktérych wyrosty.
Okres$lenie terenu dziatalnosci i rodzaju
wiezi bywa przy tym bardzo charaktery-
styczne.

Srednie miedzy nimi ,w $r 6 d” przy-
dzielajg instytucje do odrebnych typow
ruchu os$wiatowego.

D l1a ludu, dla miodziezy, d la
szerokich mas, lecz przewaznie bez ich
inicjatywy w imieniu interesu ogdlnego
dziatajg ,wielkie” towarzystwa, ligi, pa-
tronaty. Zakladajg one placéwki z po-
granicza akcji panstwowej iochotniczej:
szkoty dla mniejszosci, domy narodowe
tam, gdzie zagraza zalew obcej kultury.
Rozbudzajg ruch narodowy, dajagc moz-
no$¢ zamanifestowania przynaleznosci,
pielegnowania mowy ojczystej i oby-
czaju. Gdy ruch nabiera sit, dgzag do
oddania szkot, doméw, bibliotek odro-
dzonej narodowo gminie lub panstwu
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(o ile ustawy zabezpieczajg prawa
mniejszosci). Taka byta w okresie walk
z wynaradawianiem, taka jest na Kkre-
sach i poza .Rzeczpospolitg dziatalnos¢
zrzeszefi polskich w rodzaju Towarzy-
stwa Szkoty Ludowej, Polskiej Macie-
rzy Szkolnej, Macierzy Szkolnej Ks. Cie-
szyAskiego, Strazy Kresowej, oraz po-
krewnych zrzeszeri niemieckich, litew-
skich, biatoruskich itp. Niekiedy towa-
rzystwa tego typu wspoidziatajg z wia-
dzami: prowadzg akcje zlecong. Niektore
wspomagajg urzgdzenia publiczne wy-
dobywaniem ofiar od spoteczenstwa
i dziatalnosScig propagandowg. W imie
pewnej idei towarzystwa stawiajg sobie
cele specjalne: np. szerzenie zasad wia-
ry, walke z alkoholizmem, zwalczanie

pewnego pradu ideologicznego. Spra-
wozdania charakteryzowanych towa-
rzystw podkre$lajg przede -wszystkim

wage i ogblne znaczenie osiggnie¢ dla
podniecenia ofiarnosci, nasladujg wy-
dawnictwa reklamowe. Przy planowaniu
pracy uzgadniajg zamierzenia z zobo-
wigzaniami wobec czynnikéw subsydiu-
jacych.

Organizacje, skupiajgce sity czynne,
przez Kktére cel ma by¢ osiggany, wy-
rastajg zazwyczaj w walce spotecznej,
(nieraz splatanej z walkg narodowag).
Dlatego rzadko ograniczajg sie do dzia-
tari wytacznie o$wiatowych. Uniwersyte-
ty ,,robotnicze”, ,,chrzescijafisko-narodo-
we” itp. bywajg propagandowg organi-
zacjg pomocniczg dla zrzeszeh zawodo-
wych. Niektore z tych zrzeszen same pro-
wadzg szeroko zakrojong akcje biblio-
teczng i odczytows, szkolg pracownikéw
oswiatowych i organizacyjnych (w Pol-
sce najzywszg dziatalno$s¢ prowadzi
w tym kierunku Zwigzek Zawodowy Ko-
lejarzy). W ruchu oSwiatowym pracow-
niczym i robotniczym czesto spotyka sie
komisje miedzyzwigzkowe, zwiaszcza
w krajach, w ktorych ten ruch ulega roz-
bijaniu i jest nieufny wobec nieczion-
kéw. Przeciwnie tam, gdzie istnieje po-
czucie swej sity (w dawnym Wiedniu,
w Anglii, w Szwecji), powstajg potezne

Formy pracy oSwiatowej

organizacje oSwiatowe, w ktdrych prze-
wazajg robotnicy, wspotdziatajg pracow-
nicy naukowi. Najrozleglejsza dziatalno-
§cig chlubi sie angielska Workers Edu-
cational Association, obok ktorej poja-
wita sie jednak (nie obejmujac mas)
wyraznie polityczna Liga Plebejuszow.

Nie brak przejsciowych typow orga-
nizacji pracy oSwiatowej wsro6d ro-
botnikéw. Takim typem byito Towarzy-
stwo Uniwersytetu Ludowego im. Mic-
kiewicza, skupiajace intelektualistow,
ktorzy pragneli rozbudza¢ sity ludu bez
ambicji przewodzenia, w $cistym wspot-
dziataniu ze zwigzkami zawodowymi
i spotdzielniami, lecz z bezposrednim za-
interesowaniem jednostkg. W okresie
najzywszej dziatalnosci przed T. U. L.
staneto zagadnienie: czy nalezy werbo-
wac indywidualnych cztonkéw, czy tez
wiasciwsze jest wprowadzanie zrzeszen
robotniczych jako tzw. cztonkéw zbio-
rowych.

Cele, ktére stawiajg sobie organi-
zacje, skupiajgce masy do walki o ,wie-
dze i wiladze”, sg zazwyczaj podkresla-
ne mocno w sprawozdaniach i na wal-
nych zjazdach. Obok nich wysuwane sg
trudnosci, ktére nalezy pokona¢. Propa-
ganda polega na zachecaniu do wzma-
gania  wysitku  zbiorowego, mato
uwzglednia dazenia i potrzeby indywi-
dualne.

W ruchu o$wiatowym wiejskim
cele, uwydatniane z punktu widzenia
zrzeszonych, nosza inny charakter, niz
w ruchu robotniczym, gdyz sprawy kul-
tury duchowej i materialnej splataja sie
ze sobg (ws$rdd dorostych niemal nie-
rozerwalnie). Praca we witasnych gospo-
darstwach, samodzielna, lecz dajagca moz-
no$¢ korzystania z owocow tylko wow-
czas, gdy ogoélny poziom kultury sie
podniesie, sprawia, ze w kotkach rolni-
czych, w kotach gospodyn itp. wiazg sie
poczynania indywidualne, bezposrednio
korzystne dla jednostki ze spotecznymi.
Sprawozdania i programy pracy akcen-
tujg najsilniej koniecznosé wyrownywa-
nia poziomu kultury, znaczenie przykta-
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déw, czesto wkraczajg w ocene potoze-
nia i zadan wsi.

Odrebne zagadnienia zjawiajg sie
na tle ruchu o$wiatowego miodziezy
wiejskiej, bardziej idealistycznego i roz-
lewnego. Rozrost zwigzkéw miodziezy
zwrdcit jednak uwage na zjawisko groz-
ne dla przebudowy kulturalnej: oto mio-
dziez zbyt dtugo pozostaje w ruchu przy-
gotowujacym do czynnego udziatu w zy-
ciu. Analiza tego zjawiska wydobyta na
jaw niebezpieczenistwo zbyt péZznego uzy-
skiwania przez miodziez rolnicza samo-
dzielno$ci gospodarczej, ktéra jest wa-
runkiem czynnego udziatu w zyciu spo-
tecznym wsi.

4. Roznice organizacyjne. Przy blittopuszczani

szym wejrzeniu w sposoby organizowa-
nia ruchu o$wiatowego uderzajg zjawi-
ska, odnoszace sie do cztonko -
stwa, do zasiegu wiez i, do roli
kierownictwa.

W towarzystwach zakladanych w imie
interesu ogdlnego dla ludu, dla ,terenu”,
cztonkowie nie odgrywajg zazwyczaj ro-
li czynnej. Gtéwnym ich obowigzkiem
jest ptacenie sktadek, co w pewnych oko-
licznosciach, np. w miejscowos$ciach ob-
jetych walka narodowosciowsg, jest jed-
nak manifestacjg uczu¢ czy pogladow.
Liczba sktadkujacych, optacajacych jak
gdyby dobrowolny podatek, stanowi chlu-
be i dowdd zasiegu wptywdéw. Do za-
rzagdéw dobiera sie ludzi ustosunkowa-
nych, czesto dygnitarzy, ktérych nazwi-
sko (nawet bez osobistego udziatu w pra-
cy) moze by¢ korzystne dla instytucji,
podkresli¢ wage czy tylko popularnosé
sprawy, czasem nada¢ poczynaniom
sankcje péturzedowosci. W instytucjach,
wykonywujacych zadania zlecone przez
panstwo, obok obieralnych zarzadéw po-
jawiajg sie mianowani komendanci lub
delegaci wiadz.

Towarzystwa, zaliczone tu do typu
»przejsciowego”, starajg sie o zjednanie
cztonkdw czynnych. Niekiedy petne pra-
wa czionkowskie sg zastrzezone statu-
towo dla tych, ktorzy od roku wypozy-
czajg ksiazki, sg stuchaczami kursdw itp.
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Do zarzadu wysuwani sg, obok rzeczywi-
stych dziataczy, ludzie przynoszacy po-
moc z zewnatrz autorytetem swego roz-
gtosu naukowego lub pisarskiego.

W organizacjach robotniczych, opar-
tych o zwigzki zawodowe i spotdziel-
cze, bezposrednie uczestnictwo cztonkdw
w kierowaniu pracami jest trudne z po-
wodu masowos$ci ruchu. Na stanowiska
naczelne wysuwani sa ludzie sztandaro-
wi, prace biorg w swe rece przewaznie
typy ,kulturalnikéw”, scharakteryzowa-
ne juz w zarysie dziejéw (tom | Enc.
Wych.). Aktywnos$¢ cztonkéw przejawia
sie przez udziat w akademiach, wiecach,
kursach (do ktérych sg jednak czasem
tylko delegaci sfederowa-
nych zrzeszen), przez tworzenie kotek
i zespotow.

Jedng z cech charakterystycznych
miejskiego  ruchu oSwiatowego jest
trudnos$¢ odrebnego zorganizowania mio-
dziezy robotniczej. Wolno przypuszczac,
ze dzieje sie to dlatego, ze ogot tej mio-
dziezy nie zna prawie miodosci jako
okresu idealizmu, wchodzi bowiem zbyt
wczesnie w kragg obowigzkéw i trosk lu-
dzi dorostych.

Inaczej na wsi. Praktyczne zadania
ruchu oswiatowego i warunki wspotzy-
cia w matych grupach terytorialnych uta-
twiajg czynny udziat cztonkéw, powotu-
ja znacznie wyzszy ich odsetek do zarzg-
déw. Rozbudowa samorzadu ziemskiego
pozwala na uzyskiwanie pomocy publicz-
nej, zwyczajowe $wiadczenia w naturze
umozliwiajg budowanie wspdlnym tru-
dem domoéw spotecznych. Rola jednostki
przodujacej, lecz nie wyniesionej ponad
Srodowisko, jest na wsi wyraZzniejsza niz
w miescie. Dziatacz miejscowy uzyskuje
jednak uznanie i utrzymuje wptywy dzie-
ki widomym wynikom pracy i wytrwa-
todci, czesto po diugim okresie nieufno-
§ci i przesladowan. Mata sprawnos¢ in-
telektualna ogétu, zycie wsrdd licznych
obowigzkéw gospodarczych, powtarza-
nych wcigz tg sama koleing, niemal bez
podniet z zewnatrz, sprawiaja, ze w ru-
chu wiejskim bardziej niezbedni niz
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w miescie sg instruktorzy. Brak wkasnych
kierownikébw o odpowiednim przygoto-
waniu doprowadza w niektérych towa-
rzystwach do poddawania zarzadow pod
opieke ,patronéw”. Jednym z najwaz-
niejszych zagadnien wiejskiego ruchu
oSwiatowego jest przygotowanie umy-
stowe dziataczy, ktérzy juz wykazali
uparte dazenie i zdolno$¢ promieniowa-
nia. Instruktorzy i patroni wobec niskie-
go poziomu ogo6tu nie dostarczajg dotych-
czas dos¢ wydatnej pomocy przy pracach
trudniejszych, mozliwych do wykonania

przez rozbudzenie twérczosci najzdol-
niejszych.
Na tle ruchu miodziezy wiejskiej

uwidocznia sie najostrzej walka dwu pra-
déw. Dazenie do samodzielnosci, do pra-
wa szukania wiasnej drogi, chocby przez
popetnianie bteddw, spotyka sie z zasadg
regulowania lotéw przez opieke wycho-
wawczg lub tylko nadzér. Znaczenie tej
walki jest tym wieksze, ze w ruchu mito-
dziezy wystepuje zjawisko charaktery-
styczne dla okresu zycia zrzeszonych:
potrzeba skupiania sie w gronie rowies-
nikéw dla pracy ochotniczej i zabawy.
Dlatego w tym wiasnie ruchu najtatwiej
powstaje zesp6t czyli grupa, ktoéra
dazy do wspélnego celu przez wspoma-
gajace sie wzajemnie, lecz samodzielne
czynnosci jednostek. Duszg zespotow
stajg sie przodownicy, wyrastajgcy ze
Srodowiska, pociggajacy sitg uczucia,
umiejetnosciag oddziatywania na wole,
wrodzong sztuka wigzania najskromniej-
szych poczynan.

Charakterystyka gtéwnych kierun-
kéw dzisiejszego ruchu o$Swiatowego nie
ukazuje zjawisk na razie drugoplano-
wych ani ryséw, ktére zapowiadajg inny
obraz przysztosci. Nie mozna jednak po-
ming¢ faktu, ze ozywienie dziatalnosci
grup zorganizowanych wplywa na jed-
nostki luzne, ze te same prady, ktore roz-
budzajg dusze, przyciggajag ku rozmai-
tym formom ruchu o$wiatowego. Jedno-
stki nie zawsze znajdujg droge do zrze-
szen lub chcag zaspokoi¢ swe potrzeby
przez udzial w organizacji. Szukajac

Formy pracy oSwiatowej

zwigzku z tym, co jest wielkie, spozyt-
kowuja samotnie urzadzenia publiczne.
Wobec wptywdéw wielkiego miasta, roz-
luZzniajagcych wspdétzycie grup, nabierajg
znaczenia namiastki wiezi, fikcyjne ,,ro-
dziny radiowe” np., ktére dajg poczucie
zwigzania sie z wartosciami cenionymi,
szerszymi. Uderza fakt, ze urzadzenia
publiczne przestajg by¢ ,,dla wszystkich
i dla nikogo”, zmieniajg swoj charakter
na stuzace wszystkim i kazdemu z oso-
bna.

5. Rola urzadzen i zrzeszeh w ru-

chu oswiatowym. Jak sie zarysowuje
wzajemny stosunek urzadzen, skupiajg-
cych dotychczasowy dorobek i zrzeszen,
organizujacych sity narastajace?

W og6lnym ruchu o$wiatowym dwa
prady, ktérych rozbieznosci byly uwi-
docznione, uzupetniajg sie wzajemnie.
Przenikajac sie zapobiegajg wielu nie-
bezpieczeristwom. zgdania i potrzeby no-
wych uczestnikéw kultury zmuszajg do
wydobywania skarbow tradycji spod
ostaniajacych je niepotrzebnie nalecia-
todci. Zasoby urzadzen publicznych roz-
szerzajg i pogtebiajg prace biezace, uka-
zujac wartosci wiekuiste, ozywiajac za-
pomniane poczynania, sublimujgc namiet-
nosci.

Jedng z najwalniejszych przeszkod
wprowadzania w zycie takich wspdtdzia-
fali jest w Polsce ub6stwo urzadzen. Nie
posiadamy sieci bibliotek publicznych ani
sieci muzedéw. Prawdziwe domy spotecz-
ne( nie zajete przez szkoly czy mleczar-
nie) sa nieliczne, wszystko niemal im-
prowizuje sie i niszczy po chwilowym
ukazaniu. Tego stanu nie mozna catko-
wicie usprawiedliwi¢ zaniedbaniami prze-
sztosci: pewng wine ponosi sposéb or-
ganizowania o$wiaty pozaszkolnej, wkta-
dajacy zbyt wiele srodkéw w kierowanie
pracg zrzeszeh zamiast dopomagania im
z zewnatrz przez tworzenie urzadzen pu-
blicznych. Niewiele ddbr posiadaja tez
zrzeszenia. Nie wchodzagc w przyczyny
tego zjawiska (ktére wymagajg zbada-
nia), nalezy stwierdzi¢, ze w warunkach
naszych sity ochotnicze majg przed sobg
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zadanie kompensowania braku urzadzen
trwatych budowaniem zaczatkéw tych
urzadzen, réwnolegle z rozbudzeniem
potrzeb i jak najpetniejszym spozytko-
waniem istniejgcych pomocy.

W tym kierunku idg centrale
zrzeszen, obejmujacych rozlegte
obszary kraju lub calag Rzeczpospolita.
Powotujg one instytucje skupiajagce do-
Swiadczenia, szkolgce pracownikdw, prze-
prowadzajgce eksperymenty, podejmujg-
ce wydawnictwa, dostarczajgce podniet
i zachety. Niekiedy uczestnicza w mie-
dzynarodowej  wspOtpracy  duchowej,
w wystawach i naradach, w komisjach
czy ligach os$wiatowych. Nieraz wyod-
rebniajg prace teoretyczne, powotujac
specjalne instytuty. Podstawe bytu ta-

PODSTAWY KU

6. Konieczno$¢ opracowania
teriow. Mato mamy (w Polsce) opiséw
form pracy oSwiatowej, cho¢ ponad po-
trzebe mnozg sie reklamowe sprawo-
zdania z krotkiego okresu dziatalnosci,
z pokazéw, zjazdow, przedstawien.
Opis, ktory ma stanowié podstawe
charakterystyki og6lnej, powinien za-
wiera¢ dane o celu pracy (najogdlniej-
szym i realizowanym), o $rodkach uzy-
wanych dla osiggniecia celu, zwlaszcza
o sitach, ktére sa uruchomiane, i roli
ogniw organizacyjnych, o rodzaju narze-
dzi i ich spozytkowywaniu, o metodach
charakterystycznych dla danej placéwki.

Opis, najbardziej nawet petny i pla-
styczny, nie jest wystarczajacy dla oce-
ny dziatalnosci. Sam przez sie nie mowi
o wiasciwosci danej formy dla warun-
kéw, w ktorych sie pojawita. Trzeba jg
zobaczy¢ na tle, obejmujacym nie tylko
najblizsze otoczenie, lecz i prady z zew-

natrz. Pierwsze proby zbadania np.
wspotistnienia zrzeszen na tle sieci
szkolnej daty wyniki zachecajace do

szerszych poszukiwan.
Ocena formy pracy wymaga danych
0 jej przeobrazeniach i — poprzez ko-
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kich placéwek stanowig badz wptaty
zrzeszen, badZ tez przeznaczone na ich
cele fundacje, pomnazane przez zasitki
ze strony wiadz. Czasem inicjatywa wy-
chodzi od fachowcéw, pragngcych po-
gtebi¢ pomoc instruktorskg. W Polsce
dziata kilka instytutow, z ktorych naj-
dawniejszym jest Instytut Os$wiaty Do-
rostych. Poza Polskg najszerszg dziatal-
no$¢ prowadza: w Czechostowacji Ma-
sarykuv Lidovychovni Ustav, w Anglii
British Institute of Adult Education.
Dziatalno$¢ instytutdbw wymaga wspot-
pracownikéw powaznie wyksztatconych,
znajacych z wilasnej pracy liczne pla-
cowki i Srodowiska, odczuwajgcych war-
tosci tradycji i potrzeby sit narastajg-
cych.

5YF1KACJI FORM
krgieczne przemiany — o trwatosci jej
wptywu. Dlatego obok socjologicznych

potrzebne sg studia historyczne. Ukazuja
one szybki nieraz zanik form najbardziej
w jakiej$ chwili rozpowszechnionych.
Wyjasnien tego objawu poszukiwac na-
lezy wszechstronnie w zmianie potrzeb
i warunkéw ich zaspokajania. Upadek
kursow dla analfabetow moze oznaczaé
albo brak podniet, sktaniajacych niepis-
miennych do uczenia sie, albo zanik anal-
fabetyzmu wskutek rozwoju szkolnictwa
i spetnienia swych zadah przez kursy,
ktore dawniej byty prowadzone. Te

przyczyny trzeba odnalez¢, nie zanie-
chawszy rozpatrzenia ustroju i metod
samych kurs6w. Zmniejszenie sie liczby
wydawnictw przeznaczonych, jak np
ksigzeczki K. Promyka, dla najmniej
przygotowanych, jest zjawiskiem ko-
niecznym, o ile towarzyszy mu rozrost
wydawnictw wyzszego poziomu. Nau-
czanie ogo6lne przedpoborowych mowi
ubocznie o niedostatecznej rozbudowie
szkolnictwa powszechnego i doksztatca-
jacego. Pewne formy zjawiaty sie w okre-
Slonej chwili, z nig byly zwigzane. Pra-
ca oSwiatowa zrzeszen i zwigzkéw Wiel-
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kopolski np. byta rozwinieta szczegdlnie
silnie wowczas, gdy poza poufnymi ze-
braniami stowarzyszen ustawodawstwo
pruskie ograniczato stowo polskie. Nau-
czanie o prawie i panstwie towarzyszyto
w Czechostowacji powstawaniu rzeczy-
pospolitej. Przyktady mozna mnozy¢ bez
korica. Nie bedziemy zatowali typu
LSwietlicy” z Pawlowa ks. Brzostow-
skiego, ani odczytow patrondw w zjed-
noczeniu drobnych koétek poznanskich,
lecz zapytamy, co w zyciu zaszczepity
tamte prace, w czym znalazty one ciag
dalszy, do czego przygotowaty. Gdy po
latach nie wida¢ $ladéw robdt, Kkto-
rymi sie chlubiono, &éwczesna ocena
budzi watpliwosci. Gdy prace zapoczat-
kowane nie przekraczajg zakre$lonych
pierwotnie granic, rozkwit moze by¢ po-
zorny. Podobne zjawisko wystepuje np.
w zwigzkach miodziezy wiejskiej, o ile
cztonkowie kot nie przechodza do orga-
nizacji ,,starszych”. Zbyt dtugo trwajaca
dysproporcja pomiedzy ruchem miodzie-
zy i ruchem wsi dorostej zmusza do szu-
kania wyjasnien tego zjawiska, zaréwno
w zyciu starszych, jak i wewnatrz orga-
nizacji.

W ocenie rozlegtosci oddziatywan
przy pomocy jakiejs formy pracy naj-
bardziej zawodne moga by¢ sposoby na
pozér najwiasciwsze: obserwowanie ze-
wnetrznej postawy, przybieranej zgod-
nie z zaleceniami i wysnuwanie wnios-
kéw z dat statystycznych.

Postawa zmienia sie tatwo, o ile
Srodki karnoSci, ktére nig Kkierujg, sg
poza sumieniem jednostki. Badacz me-
tod pracy wychowawczej zapyta, w ja-
ki spos6b wynik w tej chwili widoczny
zostal osiggniety i w czym mianowicie
sie przejawia? Co w zyciu spotecznym
jest z nim sprzeczne? Jesli ten badacz
posiada wyksztatcenie historyczne, nie
podda sie wptywowi koniunktury.

Daty statystyczne odnoszace sie do
frekwencji nie dajg pojecia o istocie od-
dziatywan, tym mniej o istniejacych za-
interesowaniach, choéby dlatego, ze
trudno otrzymaé daty poréwnywalne.

Formy pracy o$wiatowej

W pracy oSwiatowej na tle ktorej odby-
wa sie wyboér, popyt zalezy najczesSciej
od pogladow i zamierzen organizatoréw.
Stuchacze, widzowie, czytelnicy siegaja
po to, co zostato udostepnione. Dlatego
badania zainteresowan sg celowe tylko
wowczas, gdy rozpatrujg mozliwosci
wyboru i uwzgledniajg przynalezno$é
placéwek do ruchu okre$lonego typu.
Przy poszukiwaniu kryteriéw istot-
nego trwania, zasiegu i powodzenia form
wypadnie przygotowac szczeg6towe z e-
stawienie cech charaktery-
stycznych dla instytucji réznych
typéw oraz dla dziatania uzytych na-
rzedzi. Dotychczas istniejg zaledwie za-
czatki kryteriow, bardzo niejednolite.
Sposrod narzedzi najbardziej szczegoto-
wej ocenie podlegata ksigzka: jej kon-
strukcja zewnetrzna, temat i sposéb
przedstawienia tresci. Dzigki ankietom
i doswiadczeniom wykryto, jak dalece
ztozony jest proces oceny, od ilu zalezy
czynnikéw. Tak np. wydawcy i w znacz-
nej mierze bibliotekarze oceniajg ksigzki
na podstawie obserwacji, kto po nie sie-
ga. Czytelnicy przeciwnie wypowiadajg
sie na podstawie dtuzszego obcowania
z ksigzkami. Poglady krytykéw litera-
tury i znawcow czytelnictwa nie zawsze
sg zgodne. Kryteria oceny poszczegol-
nych placowek zapoczatkowaty rozpo-
rzadzenia rzgdowe, ustalajgce warunki
udzielania subwencji (zwtaszcza w An-
glii, w Belgii i w Danii). Okre$laja one
zazwyczaj minimum cech, ktérym po-
winny odpowiada¢ wspomagane poczy-
nania ochotnicze (urzadzenia, kwalifika-
cje kierownikdw, liczba uczestnikéw
i ich frekwencja itp.). W zakresie biblio-
tekarstwa, ktorym najwcze$niej zainte-
resowata sie statystyka urzedowa, wy-
pracowano juz pewne normy. Sie¢
biblioteczna jest oceniana wedle stosun-
ku iloSciowego ksigzek i ludnosci, biblio-
teki wedle liczby tomoéw i rocznego obie-
gu tomu. Blizsze wejrzenie w sprawoz-
dania pokazuje jednak, ze te kryteria sg
niewystarczajagce: potrzebne sg jeszcze
przynajmniej dane o zaopatrzeniu dzia-
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téw ksiegozbioru, o przeptywie czytelni-
kow i przemianach w charakterze czytel-
nictwa.

Umiejetne opisy, dokonywane w roz-
nych okresach, poréwnywane ze sobg
mogtyby pozwoli¢ na uchwycenie Kie-
runku przemian ! stanowié¢ pod-
stawe okreslania i oceny form oS$wiaty
pozaszkolnej

7. Zasady klasyfikacji.
braku obrazéw monograficznych, préby
klasyfikacji byty juz podejmowane pa-
rokrotnie. Sprawa to nietatwa zaréwno
z powodu zaznaczonej juz zmiennosci
form, jak i z powodu wielostronnego,
czesto przypadkowego zazebiania sie
ze sobg roznych okolicznosci. Tak np.
cel, postawiony pracy o$wiatowej, zmie-
nia catkowicie charakter uzytych czyn-
nikébw. Czym innym jest zywe stowo
w wyktadzie profesora i w sporze ideo-
wym, ksigzka $cisle ocenzurowana i po-
czeta w wolnosci, skupienie w domu

Pomim
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kazde utrzymuje wiasny nurt pracy,
i zlanie prac réznych ugrupowan w ,$wie-
tlicy powszechnej”, kierowanej z ze-
wnatrz.

Czynnik ludzki, rola przodownikéw,
cztonkéw czy uczestnikdw stanowi o zy-
ciu placéwek, o postawie wobec ich za-
dan. Nie mozna tgczy¢ w jednym syste-
mie klasyfikacyjnym zrzeszen iurzadzen,
ghocby dlatego, ze zrzeszenia bywaja
tworcami i whascicielami réznych placo-
wek. Odmiennos$ci wynikajgce z zatozen
komplikuje tradycja historyczna, warun-
ki regionalne i okolicznosci przypadko-
we.

Przeprowadzenie klasyfikacji na jed-
nej ptaszczyznie jest na razie niemozliwe,
dlatego pokusi¢ sie wypada o dokonanie
podziatéw form pracy oSwiatowej z roz-
nych punktéw widzenia i o probe zesta-
wienia charakteru placéwek i Srodkow
dziatania z konsekwencjami wynikajacy-
mi z celu i z przynalezno$ci do typu ru-

spotecznym  stowarzyszen, z ktérych ~chu oSwiatowego.
PLACOWKI PRACY OSWIATOWEJ]
8. Typy placéwek. ,Placowka” jest Gdy przygladamy sie istniejagcym

to miejsce planowego wykonywania pra-
cy osSwiatowej. Urzadzenia kulturalne
stajq sie placowkami oswiatowymi tylko
woéwczas, gdy podejmujag systematyczng
dziatalno$¢ popularyzatorskg. Zrzeszenia
mogga posiadac placowki rozsiane na roz-
nych terenach, wyspecjalizowane lub
prowadzace dziatalno$¢ paru uzupetnia-
jacymi sie sposobami, moga tez praco-
wac, nie stwarzajac wiasnych placowek.

Powstawanie placowek jest zalezne
przede wszystkim od uswiadomienia po-
trzeb w zwigzku z przemianami w orga-
nizacji zycia zbiorowego. Ujawnia to ja-
skrawo walka, o ustawe o obowiazku za-
ktadania bibliotek gminnych. Znamienne
jest tez rozszerzanie placéwek nauczania
dorostych i spozytkowywania wczaséw,
ktére prowadzi do nieprzewidzianych
powigzan instytucji.

placowkom, wypadnie stwierdzi¢ rdzno-
rodno$¢ tak wielka, ze wszelki opis nie
zindywidualizowany wydaje sie niepraw-
dziwy, wszelkie préby uogo6lnien zawod-
ne. Przy poréwnywaniu uderzajg jednak
pewne cechy, ktére pozwalajg na wyod-
rebnienie kilku wyraznych typow (spo-
tykanych w rozmaitych odmianach).

9. Placowki nauczania zbiorowego
majg w poszczegblnych krajach charak-
ter odmienny, zaleznie od stanu szkol-
nictwa. W Polsce spotykane sa najcze-
Sciej kursy nizszych pozioméw, poswie-
cone zdobywaniu elementéw wiedzy for-
malnej. Sg one zaktadane i prowadzone
przewaznie przez organy panstwa i sa-
morzadu (cho¢ poza obowigzkiem usta-
wowym). Zrzeszenia ochotnicze dziatajg
w tym zakresie jako zastepcze. Poziomy
wyzsze bywaja rzadziej dzielem insty-
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tucji samorzadowych; jako ich twércy
i wihasciciele wystepujg kompetentne
czynniki fachowe lub organizacje spo-
teczne, dazace do wychowania $wiado-
mych cztonkéw i przodownikéw pewnej
grupy.

We wszystkich placdwkach naucza-
nia istnieje wyrazny podziat rél nauczy-
cieli i ucznidéw, uznawanie kompetencji
kierownikow. Odcienie wzajemnych sto-
sunkéw sg liczne: od typowej dla szkoty
elementarnej podwiadnosci ucznia do
przyjazni intelektualnej, zadzierzgujacej
sie na tle wspolnych prac lub dazen.

Wyrézni¢ mozna ogniska kurséw
i uczelnie.
1 Ogniska kursow

zazwyczaj pare szczebli nauczania sy-
stematycznego: ogo6lnoksztatcace, co naj-
wyzej w zakresie szkoly powszechnej,
zawodowe w zakresach zaleznych od po-
trzeb i charakteru przysposabiajgcego,
szkolacego czy doksztatcajgcego.

Kursy rzadko posiadajag wiasne lo-
kale i pomoce nauczania, opierajg sie
0 szkoty tego typu, ktéry zastepujg tub
uzupetniajg. Zazwyczaj dzielg personel
nauczycielski ze szkotami powszechnymi
czy zawodowymi, co podkre$la ich cha-
rakter zastepczy i utrudnia wytworzenie
wiasnych metod.

Z punktu widzenia organizacji wy-
rézni¢ mozna kursy state i dorazne.

Kursy state majg powtarza-
ny, okre$lony program, niekiedy wydaja
Swiadectwa, rédwnoznaczne ze $wiadec-
twami szkoty, ktérg zastepuja.

Prowadzi je czesto samorzad, zwia-
szcza miejski, niekiedy wiladze szkolne
lub towarzystwa oswiatowe.

Kursy dorazne s3 najcze-
Sciej krotkoterminowe, nieraz wakacyjne
lub Swigteczne. Tres$é, zwykle niepowta-
rzalng w tej samej postaci, ograniczajg
do spraw potrzebnych uczestnikom lub
przygotowujacych do zadan, ktére ocze-
kujg wykonawcow.

Kursy dorazne, czesciej niz state, sg
prowadzone przez zrzeszenia przy po-

tacza 5

Formy pracy oSwiatowej

mocy zapraszanych specjalistow: teore-
tykéw i dziataczy.

Warto$¢ kurséw krotkoterminowych
zalezy w gtéwnej mierze od sposobu ich
zwiazania z pracg systematyczng i od
doboru uczestnikdw. Organizacje o sze-
rokim zasiegu dziatania dgzag do posia-
dania dobrze urzadzonych ognisk kursow
przeszkoleniowych z wiasng siedziba,
w ktorej odbywaja sie rdéwniez zjazdy
i konferencje (bedace typem posrednim
pomiedzy zjazdem i kursem).

Odmienny charakter maja kursy ko-
respondencyjne, bedace na pograniczu
form nauczania zbiorowego i indywi-
dualnego (p. nizej).

systemem szkolnictwa, réznig sie od kur-
sow tym, ze zajmujg sie (czasem whbrew
nazwie) nie tyle nauczaniem, szkoleniem,
co ksztatceniem, wychowywaniem ducho-
wym.

Rdznice typoéw uczelni (osobno omo-
wionych) sg wszechstronne. ,,Szkot y”
dla mitodocianych i dorostych sg czesto
zwigzane w jednym ognisku z kursami
i mato sie od nich réznig trescig i orga-
nizacja. Przeciwienistwem szko6t sa uni-
wersytety ludowe. Dostepne dla
uczestnikéw bez formalnego wyksztatce-
nia, sq one w istocie swej zblizone do
dawnej wszechnicy przez wolnos¢ sta-
wiania zagadnien i brak okre$lonego
programu. Nazwy uniwersytetéw ludo-
wych, powszechnych, niedzielnych, ro-
botniczych, wiejskich uzywajg jednak in-
stytucje o odmiennych cechach.

Najwazniejszymi odmianami sa:

Rozszerzenie szkdt
akademickich ,poza mury” nie
tyle gmachéw, co przepiséw o przyjmo-
waniu studentdw. Nieznane u nas wolne
grupy seminaryjne (tutorial classes) ko-
rzystajg z kierownictwa lub opieki per-
sonelu akademickiego; uczestnicy ich
wprowadzani sg w stan wiedzy wybra-
nej dziedziny, w metody badan, wcho-
dza w krag pracy naukowej.

Uczelnie, nie przewidziane
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Uniwersytety powsze-
chne (w miastach) stanowig czesto
dalszy ciag szkol wieczornych, wprowa-
dzajg w krag zywotnych dla stuchaczy
zagadnied, umozliwiajg ich zrozumienie
przez podawanie wiadomosci i zapozna-
wanie z podstawowymi pojeciami wy-
branych dziedzin nauczania.

Uniwersytety robot-
nicze ograniczajg zazwyczaj zainte-
resowania do spraw doniostych dla zro-
zumienia ideologii kierunku, ktéry repre-
zentujg. W krajach o silnej organizacji
zawodowej powstajg dla ich stuchaczy
placowki internatowe, zwane wyzszymi
szkotami robotniczymi (np. w Belgii) lub
kolegiami (w Anglii), wychowujgce umy-
stowo i przygotowujace do twdrczego
udziatu w pracy organizacyjnej. Niekto-
re z nich sg dostepne tylko dla delega-
tow zrzeszen, ktorzy sktadajg zobowig-
zanie powrotu do swego warsztatu. Oba-
wa przed ,wysferzeniem” dziataczy-ro-
botnikow powstrzymuje niekiedy tworze-
nie wyzszych szko6t robotniczych i skia-
nia do poprzestawania na kursach krot-
koterminowych, nie wyrywajacych ze $ro-
dowiska.

Uniwersytety wiej-
skie, przewaznie internatowe, sg
poswiecone raczej wychowaniu ducho-
wemu niz nauczaniu. Zadaniem ich bywa
spozytkowanie wieku mitodosci, najbar-
dziej sktonnej do idealizmu, dla prze-
zycia piekna poezji i zespolenia nowych
dazen z tradycjag. W ujeciu grundtvi-
gowskim uniwersytet internatowy jest
szkotg demokracji, wzbogaca S$rodowi-
sko wiejskie wartoSciami z szerszego
kregu zycia. W niektérych uniwersyte-
tach, zwitaszcza potudniowo-niemieckich,
»ludowos$¢” zostata ograniczona do ideo-
logii stanowej i nacjonalistyczne;j.

Uniwersytety internatowe czesciej
niz inne placéwki bywajg witasnoscig
prywatng, zwtaszcza w krajach skandy-
nawskich. Zawsze indywidualnosé kie-
rownika ktadzie na nich wybitne pietno,
panuje w nich jednak duch swobody.
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10. Placéwki nauczania indywidu-

alnego dopomagajg przede wszystkim
w rozwigzywaniu zadan, ktoére stawia
zycie biezace, w uzyskiwaniu wiadomo-
§ci i sprawnosci, ktorych potrzeba zosta-
ta najmocniej odczuta przez jednostke.
Nie wszystkie wychodzg poza cele uty-
litarne, najblizsze zainteresowaniom fa-
chowym instruktoréw; w pracy o$wiato-
wej odgrywajg role nie zawsze zamie-
rzong, niekiedy stuzg ciasno pojetemu
interesowi 0s6b.

WS$rod réznoimiennych placowek wy-
rézni¢ mozna dwa gtéwne typy, wyste-
pujace w licznych odmianach: poradnie
i centrale kurséw korespondencyjnych.

Poradnie obejmujg pomoc
wychowawczg, o$wiatowa, bibliograficz-
na (poradnie dla miodziezy, dla rodzi-
coéw, dla samoukoéw), badz tez pomoc
w wykonywaniu zawodu, prowadzeniu
gospodarstwa, organizacji zycia codzien-
nego. Cecha charakterystyczng poradni
jest praca na réznych poziomach, trudna
do usystematyzowania, wychodzgca na-
przeciw potrzeb juz ujawnionych.

Istnienie poradni jest Scisle zwigza-
ne z rozbudzeniem ruchu, ktérego ucze-
stnicy potrzebuja pomocy fachowcow dla
robot prowadzonych samodzielnie. Dla-
tego instruktorstwo wigze sie czestokroc
z pracg organizatorskg w zrzeszeniach.

Warto$¢ poradni jest tym wieksza,-
im wiecej korzystajg one z urzadzen do-
brze zaopatrzonych, z instytucji nauko-
wych i ognisk doswiadczalnych. W za-
kresie gospodarstwa poradnie wciggaja
do wspétpracy doswiadczalnej. Poradnie
dla samoukdw, dziatajace na wyzszych
poziomach, odgrywajag pewng role
W rozszerzaniu sieci,wspoétpracownikéw
instytutéw badawczych.

Centrale, Kkursoéw ko-
respondencyjnych w najlep-
szych, lecz najrzadszych wzorach taczg
nauczanie z poradnictwem.

Nauczanie pozbawione osobistego
kontaktu dazy do uproszczehA. Skrypty
zastepujace wyktad sa jednakowe dla
wszystkich. Indywidualizacja polega na
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poprawianiu zadan i umozliwieniu kaz-
demu uczniowi tempa pracy odpowied-
niego w jego warunkach.

Procz kurséw, przygotowywanych
przez centrale obstugujace organizacje
ideowe, istniejg placOéwki, prowadzone
na zasadach handlowych. Wynikajgce
stad konsekwencje ograniczajg role
oswiatowg kursdéw korespondencyjnych,
sprowadzajac nauczanie do werbalizmu,
tym ubozszego, ze opartego na skrotach
skryptéw, bez uzywania ksigzek.

11. Placowki
wawczego W wyzszym stopniu niz pla-
cowki nauczania uwzgledniajag obok
wartosci z zewnatrz, ze srodowiska szer-
szego, réwniez warto$ci osobiste wszyst-
kich uczestnikéw. Obcowanie towarzy-
skie, wzajemne oddziatywania, tworze-
nie kotek i zespotéw wystepujg na pierw-
szy plan. Rozrywka, sprawy najscislej
osobiste, upodobania i drobiazgi zycia
codziennego stajg sie rownocze$nie tre-
$cig i tworzywem form wcigz zmiennych.
Najwybitniejsze wérdéd nich stanowig ty-
py nastepujace:

Osady, ogniska w Polsce pra-
wie nieznane, pomimo romantycznych
zapoczatkowan, rozpowszechnione naj-

bardziej w Anglii (settlements), sg for-
ma przyjacielskiego wspotzycia z sasia-
dami jednostek ze $rodowisk wyksztat-
conych, ktére rozmyslnie przesiedlity sie
do ubogiej dzielnicy miasta czy gtuche-
go zakatka wsi. Wspotzycie prowadzi
do wytwarzania réznych urzadzen, or-
ganizacji pogadanek i rozrywek. Pew-
ne sktadniki ,0sady” odnalez¢ mozna
w Swietlicach, jeszcze liczniejsze w dzia-
talnosci kulturalnej nowych osiedli, spo-
zytkowujacej solidarno$¢ sasiedzka, po-
zbawiong odcienia filantropijnego. Naj-
bardziej rozwinieta jest praca Towarzy-
stwa Szklane Domy (w osiedlach War-
szawskiej Spotdzielni Mieszkaniowej).
Swietlice stanowig placowki
tak réznorodne, ze raczej mozna mowic
0 typie ,pracy Swietlicowej”, niz o ty-
pie placéwek. Zazwyczaj obejmuje ona
tworzenie mitego miejsca wczaséw i do-

Formy pracy osSwiatowej

starczanie podniet zycia intelektualnego
i artystycznego. Pomoc z zewnatrz, kie-
rownictwo wychowawcy doprowadza do
wytwarzania grup wspotzycia i wspot-
pracy (kétek, zespotdw chéralnych i dra-
matycznych, kurséw robd6t mitosniczych
itd.).

Kluby osSwiatowe sa forma
najbardziej rozpowszechniong w Anglii,
u nas w czystej postaci prawie nieznana,
zastepowang niekiedy przez Swietlice
i kluby zaktadane dla pewnej kategorii

wspotzycia wychoczestnikow (np. kluby Y. M. C. A dla

chtopcow). Klub w czystej swej postaci
posiada peiny samorzad cztonkéw. Za-
zwyczaj nalezy do zrzeszenia o wyraz-
nym obliczu ideowym, jest placdwka ja-
kiego$ ruchu. Namiastkg o$wiatowych
bywajg kluby sportowe; niektére z nich,
zwiaszcza robotnicze, podejmujg szerszg
dziatalno$¢ organizacji wczasow.

Obd6z bywa badz placowky im-
prowizowang, badz tez opartg o urza-
dzenia state w miejscowosciach, do kto-
rych przenosza sie uczestnicy po nowe
przezycia, w nowe warunki uzyskiwania
sprawnos$ci. Przy wspdlnej technice obo-
zownictwa wewnetrzna tre$¢ bywa roz-
maita zaleznie od zadan, ktore sg wysu-
niete na plan pierwszy.

12. Placowki dostarczajace narze-

dzi zblizone sg do ,urzadzen”, stuza
zazwyczaj  wszystkim, oddzialtywuja
przyciggajac po pomoce pracy o$wia-
towej, spozytkowywane w siedzibie pla-
cowki lub przenoszone na placowki inne.

Biblioteki i muzea (scha-
rakteryzowane osobno) majg najbogat-
szg przeszto$¢ i doswiadczenie. Sg pla-
cowkami oSwiatowymi, gdy posiadajg
zbiory dostosowane do potrzeb szerokich
mas i zapewniajg ich spozytkowanie. Mu-
zea utatwiajg przy tym organizacje do-
raznych wystaw, niekiedy uruchomiajg
swe zbiory (wystawy wedrowne). Biblio-
teki przez wprowadzanie ksiegozbioru
»ptynnego” dopomagajg innym placow-
kom, przez wypozyczanie jednostkom
przenikaja do mieszkan. Nazwa ,czytel-
nia”, oznaczajgca dziat biblioteki lub
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samodzielng placéwke, w ktdrej korzy-
stanie z drukéw odbywa sie na miejscu,
uzywa sie niekiedy jako okre$lenie osrod-
ka prac, podobnych do S$wietlicowych
(zwhaszcza w ,,Czytelniach” T. S. L.).
Osrodki wydawnicze, pra-
cujgce planowo dla szerszych celéw
oSwiatowych, sg u nas rzadkoscig. Po-
jawiajg sie raczej jako placowki zrze-
szeh, prowadzacych propagande ideolo-
giczng. Zaopatrywanie rynku ksiegar-
skiego odbywa sie przez firmy han-
dlowe, uwzgledniajagce potrzeby pracy
oSwiatowej ubocznie. Stad trudnos$¢ za-
opatrywania bibliotek i beztad w poza-
bibliotecznej organizacji czytelnictwa.

Wypozyczalnie okazow,
przezroczy i filmdw sg prowa-
dzone zaréwno przez centrale ,,wielkich”
towarzystw os$wiatowych, jak i przez
przedsiebiorstwa. Wzgledy techniczne
i handlowe sprawiajg, ze niektére z nich
nie poprzestajg na roli urzagdzehA pomoc-
niczych, lecz usitujg poddawaé tres¢ do-
stosowang do obrazéw (w tzw. ,goto-
wych odczytach”). Niekiedy (zwtaszcza
w Niemczech i w Stanach Zjednoczo-
nych) prowadzone sg przez te same pla-
coéwki biura informujace o prelegentach
i posredniczace w ich zapraszaniu, wzo-
rem ajencji koncertowych. Podobny cha-
rakter nosza réwniez wypozyczal-
nie kostiumow i rekwizy-
tow teatralnych.

Rozgtodnie radiowe s3
tylko czesciowo placowkami oSwiaty.
Cele propagandowe i informacyjne go-
rujg. nad innymi, kalkulacja pieniezna
sktania do dostosowania sie do upodo-
ban najszerszych warstw, czesto szaco-
wanych zbyt nisko. Swoiste znaczenie
i trudnosci radia omawia osobny artykut.

NARZEDZIA | SRODKI

Najczesciej uzywanymi narzedziami
pracy oswiatowej sa: stowo zywe, sto-
wo pisane, obraz, pokaz, wreszcie przy-
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Teatr (réowniez osobno rozpa-
trywany), bedac najdawniej znang pla-
cowka oddziatywania, zmienia swoj cha-
rakter w zaleznosci od roli, ktorg spet-
nia: zaznajamiania z dzietami wybitny-
mi, poszukiwania nowego ksztattu arty-

stycznego, czy tez schlebiania gustom
publicznosci, ktérej najtatwiej optacié
bilet wstepu. Placowkg nazwa¢ mozna

tylko teatr staty (lub co najmniej o sta-
tej zorganizowanej trupie). Kotka tea-
tralne zrzeszen czy S$wietlic sg for-
mami pracy. Wytwarzajg one jednak
swoje placéwki o charakterze poradni,
instytutéw badawczych i szatni (wypo-
zyczaln).

K in o w wiekszej mierze niz inne
placéwki jest zalezne od urzadzeri tech-

nicznych. Ten fakt przyczynia sie do
opanowania zaréwno Kkinoteatrow jak
i produkcji filmowej przez przemyst,

uzaleznienia ich od spekulacji i reklamy.
Wskutek tego wielkie mozliwosci
oddziatywania oSwiatowego za posred-
nictwem kina nie sg dotychczas spozyt-
kowane w petni, pomimo, ze niejeden
Swietny przyktad ukazat ich wage.

Domy spoteczne (,08wia-
towe”, ,ludowe”, ,,narodowe”, ,robotni-
cze”, ,parafialne” itd.) stwarzaja, wraz
z urzadzeniami pomocniczymi, ogniska
pracy zbiorowej, w ktorych znajdujg
siedzibe poszczegdlne placowki. Wspdl-
ny dach umozliwia wspdtdziatanie; naj-
wiekszg przy tym sztukg organizatorow
jest unikanie nadrzednosci wiadz domu,
uczynienie go placéwkg samodzielnych
poczynan planowych i doraznych, Swiet-
nym przyktadem domu o$wiatowego
o wszechstronnej dziatalnosci byt wie-
denski Volksheim.

PRACY OSWIATOWE])

ktad. Byly juz one omoOwione w arty-
kule o wychowaniu dorostych w zwigz-
ku ze sposobami oddziatywania, przy
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czym zwrdcona zostata uwaga na rézni-
ce odczuwan i pojmowan ludzi, ktorzy
sie znaleZzli w ich zasiegu.

Jaki jest charakter samych narzedzi?
Jakie sposoby ich uzywania sa typowe,
0 ile ulegajg przeksztatceniom przez ze-
spolenie lub uzycie w innych warunkach?

Formy pracy oSwiatowej

szerszej, w uniwersytetach ludowych (nie
internatowych), lub jako uzupetnienie
prac systematycznych. Stuchacze wykla-
dow i odczytow majg zazwyczaj posta-
we ucznidw wobec nauczyciela czy pre-
legenta. Dopiero gdy mdwca skonczyt
swe wywody, moga rzucaé¢ pytania lub

13. Formy stowa zywego. W prachrzystepowac do dyskusji.

oSwiatowej polskiej rozrézniamy za-
zwyczaj nastepujace czyste formy stowa
Zywego:

Pogadanka, zblizona do roz-
mowy, ktérej gtdwny watek podaje nau-
czyciel czy instruktor, ale na uktad i do-
bér szczegdétéw wplywajg pytania ucze-
stnikéw. Pogadanka jest formg ulubiong
w $Srodowiskach mato wyrobionych,
gdzie idzie o natychmiastowe sprawdze-
nie reakcji stuchaczy. W niektorych oko-
licznosciach pogadanka przeradza sie
w wyjasnienia prac, zabiegow,
zjawisk przez fachowego doradce osobie
lub grupie.

Od pogadanki odr6zni¢ nalezy for-
me, zjawiajgcg sie najczesciej wowczas,
gdy idzie nie o pouczenie czy udzielenie
wiadomosci, lecz o przeméwienie do
uczucia. Jest to gaweda, opowiesc
lub rozwazanie, snute zazwyczaj przy
ognisku obozowym, przy kominku $wie-
tlicy itp. Uczestnicy, o ile zabierajg gtos,
dorzucajg wiasne opowiesci o przezy-
ciach, przygodach, przemysleniach.

W y k t a d, przedstawienie syste-
matyczne gatezi wiedzy lub wybranego
jej zakresu, zazwyczaj w szeregu spot-
kan wyktadajacego z tymi samymi stu-
chaczami, jest formag typowg w naucza-
niu na wyzszych poziomach, w uczelniach
1na kursach. ,,Wyktad” w poczatkowym
nauczaniu stanowi cze$¢ ,lekcji”, cato-
stki pokrewnej raczej pogadance, gdyz
obejmuje pytania i wypowiedzi uczestni-
kéw. Lekcja nie ogranicza sie do stowa
zywego, wprowadza prace pisemna.

Odczyt, zobrazowanie w jednej
catostce lub w krétkim cyklu wybranej
sprawy, zagadnienia, fragmentu, zjawia
sie przede wszystkim w dziatalnosci

Dyskusja, swobodne, lecz rze-
czowe omawianie postawionych wyraz-
nie zagadnien, jest najbardziej charakte-
rystyczna w pracach zespotowych, prze-
widuje przygotowanie uczestnikow. Ter-
min to najbardziej naduzywany: w prak-
tyce oznacza nieraz pytania, wyjasnie-
nia, luzne uwagi. Konieczno$¢ przygoto-
wania sie do dyskusji jest akcentowana
w formie najczystszej w tzw. ,forum”
angielskim, ktérego uczestnicy rozpatru-
ja wybrane zagadnienie jako rzecznicy
odrebnych punktéw widzenia.

Zagajeniem dyskusji bywa niekiedy
referat — przedstawienie sprawoz-
dawcze faktow lub pogladdéw, ktére inte-
resujg zebranych, stanowigc podstawe
wspolnych rozwazan.

Przemoéwienia ,wiecu
oSwiatoweg 07, przed laty roz-
powszechnione w Wielkopolsce i Mato-
polsce, poswiecone budzeniu poczucia
potrzeby oS$wiaty i ofiarnosci na jej cele,
nalezg raczej do sposoboéw propagandy.
Niekiedy, w srodowiskach mato wyrobio-
nych, maja znaczenie dla o$mielania
méwcow, tlumaczenia na wiasny jezyk
haset oswiatowych i przejmowania ich
w ten sposéb na wihasno$é.

GtosSne czytanie. Uznane
za niewtasciwe w ,,odczycie” (przed la-
ty przygotowywanym na pismie, druko-
wanym dla przygodnych ,,prelegentéw”),
zyskuje coraz szersze znaczenie \v~za-
poznawaniu z arcydzietami literatury.
W kotach samoksztatcenia stanowi nie-
raz punkt wyjscia dyskusji cenniejszy
od nieumiejetnie przygotowanego refe-
ratu.

Czytanie artystyczne wprowadza
w Krag szerszy niz praca o$wiatowa, do
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prac ,kulturalno-oswiato-
wy c h”. Spotyka sie w nich z formami
nastepujacymi:

Recytacja (jednostkowa izbio-
rowa), nadajgca wyraz artystyczny tre-
§ci opanowanej pamieciowo.

Dramatyzacija (przezyé,
utworéw, wydarzen), zespotowe odtwa-
rzanie tre$ci odczutej, uznanej za wazna,
dopomagajace do znalezienia wiasnego
stosunku do siebie i $wiata.

14. Cechy stowa zywego. Stowo zy-

we bywa gtoszone w bezposrednim ob-
cowaniu z.jednostkg lub grupg (poga-
danki, gawedy, dyskusje, dramatyzacja),
moze byé wypowiadane przed znanymi
méwcy stuchaczami, w wiadomym $rodo-
wisku, albo rozgtaszane z dala, przy
uzyciu $rodkéw -mechanicznych, regulu-
jacych nie tylko natezenie, lecz i barwe
gtosu moéwcy, ktory goruje nad stucha-
czami wysokoscig trybuny lub jest od-
dzielony od nich murami zacisznego stu-
dia (odczyty, rzadziej wyktady, gtosne
czytania, recytacje). Bywa wilasnym
dzietem prelegenta, nauczyciela, lub tez
zjawia sie we wspoétdziataniu ze stucha-
czami (w rozmowie, w dyskusji). Wyste-
puje jako praca zespotu (w formach tea-
tralnych) lub masy (w recytacji chéral-
nej). Miewa pochodzenie rdéznorodne.
Bywa obojetnym czytaniem zapowiada-
cza radiowego, uzywajgcego sztuki wia-
dania gtosem dla reklamy jakiego$ ty-
toniu czy zwijki, i w chwile po tym prze-
konywujacego o szkodliwo$ci palenia
argumentami higienisty. Bywa tworczo-
§cig moéwcy, podniecang przez stuchaczy,
w oczach ktorych wyczyta¢ mozna tresc,
wstajgcq spoza stéw. Wypowiada w dra-
matyzacji tre$¢ zbiorowag dusz wspot-
dzwieczacych.

Wrazenia stuchowe pojawiajg sie na
pewnym tle: tworzenie oprawy dla sto-
wa (wygtaszanego w warunkach sztucz-
nych) jest jednym z probleméw radiofo-
nizacji, w swoisty sposéb rozwigzujacej
dawanie stowom tta dzwiekowego, pod-
czas gdy w innych formach stwarzajg je
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pokaz, dekoracja, warunki
w ktorych sie stowo rozlega.

Stowo zywe tworzone jest zawsze
na nowo i przebrzmiewa. Ta cecha prze-
staje by¢ jednak najbardziej charaktery-
styczng jego wtasciwoscig wskutek moz-
nosci mechanicznego utrwalania stéw
i ich dowolnego rozgtaszania. Dlatego
obok terminu ,,zywe” potrzebny sie sta-
je inny, wyrdzniajacy stowo utrwalone
od stowa w tym samym Kksztatcie nie-
powtarzalnego.

Sama konstrukcja zdan wyuczonych
czy odczytywanych i wyrazéw rodzacych
sie w toku mowienia r6znig sie od sie-
bie tak znacznie, ze trudno poznaé¢ urok
najstynniejszych moéwcow i odczu¢ w pet-
ni dramat odczytywany wzrokowo. Trud-
no$¢ wygtaszania ,pogadanek”, Scilej
odczytéw, przez radio polega przede
wszystkim na obowigzku trzymania sie
napisanego tekstu, narzuconym przez
technike organizacyjng rozgtosni.

Budowa stowa mowionego zalezy
od celu, ktéremu, stowo stuzy. Czy po
prostu informuje, czy usituje oddziaty-
wac na uczucie, rozbudzi¢ wole, wywo-
ta¢ wysitek natychmiastowy lub posta-
nowienie na przyszto$¢, czy poucza, czy
chce pobudzi¢ do pracy intelektualnej
wiasnej, czy jest rzucaniem nakazéw,
ksztattowaniem ducha wedle z géry ob-
mys$lonego wzoru, czy tez — zapozycza-
jac okreslenia Mickiewicza — jest sto-
wem wolnym, wolnie dawanym i bra-
nym.

Wolno$¢ w tym zakresie obejmuje
nie tylko brak ucisku politycznego, lecz
unikanie przez dawce stowa wykonywa-
nia przemocy intelektualnej. taczy sie
z poszanowaniem czytelnika czy stucha-
cza, z poszanowaniem innych tworcow.
Jako warunek dziatania os$wiatowego
w przeciwstawieniu do propagandy, nie
moze krepowac talentu artysty. Jest Kko-
nieczna przy popularyzacji wiedzy.

zewnetrzne,

15. Stowo pisane pojawia sie w pra-

cy oSwiatowej najczesciej w formie ksigz-
ki, skryptu, czasopisma.

40



626

Ksigzka bywa narzedziem o tak
bardzo réznorodnej strukturze i warto-
§ci, ze nalezy wyraznie wyodrebni¢ jej
rodzaje. Dzieta wielkiego talentu, nie-
$miertelne ,,skarby ludzkosci” wymaga-
ja dla celdéw popularyzacji przede wszy-
stkim odpowiedniego wydania, liczace-
go sie z rozpoznanymi juz prawami czy-
telnictwa. Nie powinny byé pomniejsza-
ne i okrawane. Obok nich, czesto jako
przygotowanie do nich, potrzebne sg
utwory wartosci ograniczonej co do za-
kresu i trwania. Te powinny by¢ poda-
wane z wskazaniem drogi ku innym
ksigzkom. W nauczaniu i ,08wiecaniu”
najczesSciej spotyka sie ksigzka uzytko-
wa, przeznaczona dla okreslonych po-
trzeb oSwiatowych jako podrecznik
(zarys), wydawnictwo in forma cyj-
ne (czesto specjalne), jako mono-
grafia (obejmujagca wybrane zagad-
nienia), jako popularne opowiada-
nie (pokrewne pogadance). Budowa
ksigzki uzytkowej w najlepszych swych
przyktadach liczy sie z samodzielng pra-
cg czytelnika, ktéremu udostepnia tresé
przez skorowidze i wskazuje dalszg lek-
ture.

Skrypt (zazwyczaj, wbrew na-
zwie, w maszynopisie tub druku) zaste-
puje podrecznik w kursach korespon-
dencyjnych, ograniczajgc swa tres¢ do
zakresu przewidzianego okreslonym pro-
gramem. Czesto podaje zadania i wska-
zOwki, jak je wykonaé¢. Odmiang skryptu
jest ,sylabus”, tj. streszczenie odczytu,
tezy dyskusji.

Czasopismo osSwiatowe wyrdz-
nia réznostronno$¢ tematoéw, obiekty-
wizm, staranno$¢ opracowania. Granice
pomiedzy czasopismem o$wiatowym i po-
litycznym sg ptynne, co wynika z charak-
terystycznego dla prasy zainteresowania
aktualnoscig sprawy. Znaczenie réznych
sposobOw pracy z czasopismami jest tym
wieksze, ze chetni czytelnicy stajg sie
czesto wspotpracownikami.

Spozytkowywanie w pracy o$wia-
towej gazet bywa trudne z powodu
powierzchownos$ci i niestarannosci, zbyt
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czesto dla nich charakterystycznej. Ga-
zety lub wycinki gazet (gazetki Scienne
itp.) sq uzywane dla rozbudzania zain-
teresowan i uczenia krytycyzmu lub na
najnizszych szczeblach dla podawania
prostych, waznych wiadomosci.

Wypracowanie, referat
itp. zadania, wykonywane na piSmie
przez ucznidéw kursow i uczestnikéw ze-
spotéw, posiadajg znaczenie, gdy o$mie-
lajac do wypowiadania wiasnych mysli,
uczg rownoczesnie sprawdzania ich traf-
nosci i jasnosci wypowiedzi. Sg szcze-
gblnie cenne w potaczeniu z dyskusja.
Nie kontrolowane przyczyniajg sie do
utrwalania btedéw.

16. Réznice i podobienstwa stowa

Zywego i pisanego. Stowo pisane po-
zbawione pomocy intonacji, mimiki, ge-
stu, bez podniet i poprawek, jakie daje
bezposredni kontakt z odbiorcg, jest na
poz6r w wyzszym jeszcze stopniu niz
stowo zywe rozgtaszane dla wszystkich
i dla nikogo.

Przy przemyS$leniu jego roli, przy
wejrzeniu w formy, ktére wytwarza pra-
ktyka, spotykamy obok znamiennych
réznic réznorodne podobieristwa stowa
Zywego i pisanego.

Oto w okresie Swietnego rozwoju
druku w czestym, coraz czestszym uzy-
ciu bywa stowo pisane, przeznaczone
dla kogo$ imiennie, wazne w danej je-
dynej chwili. Takim jest list z centrali
kursow korespondencyjnych, wyjasniaja-
cy biedy popetnione w zadaniu, okolnik
do zespotow, pracujacych w konkursie
uprawy, biuletyn organizacyjny dla zrze-
szonych.

Stowo pisane pojawia sie na tle wza-
jemnosci podobnej do pogadanki w roz-
nych formach korespondencji, w nadsy-
taniu odpowiedzi na ankiety, w udziale
w konkursach. Ujawniajg sie wtedy wiel-
kie réznice sposobu wypowiadania sie
i nadawania tre$ci tym samym stowom.
Obok nieporadnosci i ubdstwa wystepu-
je w niespodziewanym blasku bezposred-
nios¢, zywosc, trafnos¢, zwieztosé. Ta-
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lent pisarski, podobnie jak oratorski, nie
jest tak dalece, jak przypuszczano, wy-
jatkowym darem elity. Warto$¢ przezy¢
i przemyslen nadaje wage stowom nie-
uczonym, wage, ktdrej nic podrobi¢ nie
moze.

Masowa wspoétpraca w dziennikar-
stwie, o ile nie posiada krytycznego kie-
rownictwa, prowadzi jednak nieraz na
mielizny i hamuje rozw6j umystowy.

Réznice najistotniejsza pomiedzy
stowem zywym i pisanym stanowi dla
czytelnika mozno$¢ indywidualnych po-
wrotdw, najzupetniej dowolnych, najroz-
maiciej spozytkowanych. Ta wiasciwos¢
stowa pisanego pozwala na wiekszy niz
przy stuchaniu, bardziej wytezony mozét
osobisty przy przejmowaniu tresci, od-
gadywaniu sensu, ttumaczeniu sobie wy-
razbw i zwrotéw, sieganiu po pomoce.
W samoksztatceniu ksigzka jest narze-
dziem szczeg6lnie warto$ciowym przez
dostarczanie podniety i tworzywa dla
wiasnego trudu. Umozliwia znalezienie
przez czytelnika odpowiedniego pozio-
mu, obcowanie z pozadanym, bliskim so-
bie typem mysliciela i pisarza.

Ale dla pisarza brak osobistego kon-
taktu z czytelnikiem jest niebezpieczny,
moze skitoni¢ do pewnego wygodnictwa
lub snobizmu. Autor nie styszy odzewu,
nie wie, jak zabarwiajg sie jego stowa
w przektadzie na jezyk wewnetrzny od-
biorcy. Doswiadczenie, ktére mdwca uzy-
skuje w bezposrednim zetknieciu ze stu-
chaczami, musi pisarzowi zastgpi¢ gte-
boka znajomo$¢ dusz oparta na intuicji.
Istniejg juz proby zblizenia si¢ do czy-
telnikow przez poznawanie ich pragnien,
skojarzen i ocen. Ws$r6d badan podkre-
§lana jest konieczno$¢ spotkan osobi-
stych. Sg one uwazane za najlepszy spo-
séb zapobiegawczy przeciw naduzywa-
niu jezyka ,wtajemniczonych”, niepo-
trzebnie utrudniajgcego porozumiewanie
sie ludzi réznych zawoddw i stopni for-
malnych wyksztatcenia.
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ujete w znaczeniu najszerszym: SpoSo-
béw przemawiania przy pomocy wzro-
ku, innych niz umowne symbole pisma.
Obejmuje wiec ono:

Obrazy iinne dzieta
sztuki w muzeach i na wysta-
wach. Przemawiajg one zaleznie od spo-
sobu rozmieszczenia, od ogd6lnej struk-
tury wystawionej catosci, od przygoto-
wania patrzacego. Sg nie tylko pomocg
w nauczaniu, lecz podnietg uczuciows,
zrodtem doznan artystycznych. Stosu-
nek do nich jako narzedzi wymaga tego
samego poszanowania piekna, co posta-
wa wobec wielkich dziet literatury.

llustracje o charakterze
dokumentéw, zdjeé z natury, kopii aktow
itp., s§ w swym znaczeniu zalezne od
warto$ci wykonania i od stopnia zespo-
lenia z wyjasnieniami wyktadu czy
ksigzki. Odgrywajag role samodzielng,
gdy zostang uzyte jako pomoc w ucze-
niu sie pod kierunkiem, w opisywaniu,
poréwnywaniu.

Wykresy, plakaty, fotomonta-
ze itp. w skrotach lub symbolach uwi-
doczniajg przebieg jakiego$ zjawiska,
najwazniejsze zasady czy hasta. Nie za-
wsze sg w stanie zobrazowac istoty rze-
czy, szukanie za$ najmocniejszego wy-
razu czyni je narzedziami raczej propa-
gandy niz oSwiaty. Niebezpieczenstwa
wynikajgce stad, ze ten typ obrazowania
nie zawsze moze odda¢ tre$¢ sprawy,
sg na 0got niedoceniane.

Obrazy nikngce (przezro-
cza, filmy) wystepujg w roznych od-
mianach: ilustracji, odtwarzajgcej zja-

wiska w inny spos6b niedostrzegalne,
lub przyrode i sceny z zycia krain od-
legtych, oraz fikcji, poczetej z wyobraz-
ni artysty, czasem tylko technika. Po-
mimo podkreslania wagi filmu dla nau-
czania i wywotywania przezy¢ zbioro-
wych, punkt widzenia pracy oswiatowej
nie byt w catej petni brany pod uwage
przy masowej produkcji obrazéw nikna-

17. Obrazy odgrywaja w pracgych. Wpltywa na to wieksza niz w ja-

oSwiatowej role bgdz samodzielng, badz
tez pomocnicza. Pojecie obrazu jest tu

kiejkolwiek innej dziedzinie produkcja,
obliczona na natychmiastowy zysk pie-
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niezny. Najwieksza wade obrazéw nik-
nacych stanowi trudno$¢ dowolnego
zatrzymywania uwagi przez jednostke
na szczegoOtach dla niej interesujgcych.

Coraz wigksze znaczenie jest przy-
wigzywane do osobistego udziatu ucz-
niow i samoukoéw w organizowaniu wy-
staw, w umiejetnosci fotografowania, do
przyktadowego zapoznawania si¢ z pro-
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cia, do przedsiewzieé o celach rozryw-
kowych, organizowanych dla zysku pie-
nieznego. W kazdym z tych typéw inna
jest rekrutacja uczestnikéw* ich przygo-
towanie, zespolenie, moznos$¢ zwigzania
wycieczki z catoscig systematycznej pra-
cy oSwiatowej.
DosSwiadczalnictwo
przyktadowe, stosowane przede

jektowaniem skrétow (tablic, wykre- wszystkim w szerzeniu oSwiaty rolni-
s6éw), do kopiowania, opisywania, po- czej i w ksztattowaniu kultury zycia co-
réwnywania. dziennego, wymaga w wiekszej mierze

18. Pokaz 1 przyktad. Po okres@'Z inne formy wysitku pionierskiego

nadmiernego zaufania do obrazu jako
narzedzia pracy os$wiatowej zwrdcono
uwage na bardziej wszechstronne p o-
kazy.

Pokazy stosowane sa najpet-
niej w pozaszkolnej os$wiacie zawodo-
wej, zwilaszcza rolniczej, oraz w porad-
nictwie. lIstnieje wiele typéw, ktore da-
dzg sie sprowadzi¢ do dwu rodzajow:
wystawy wzorow, idealnych
obrazéw tego, jak by¢ powinno, i po-
kazu osiggniec¢ w przyktadach
Z zycia.

Niekiedy pokaz polega na wprowa-
dzeniu w istniejgcy stan rzeczy; dzieje
sie to zwitaszcza wowczas, gdy naucza-
nie stawia za cel przemiane dzisiej-
szych stosunkéw inicjatywg podejmowa-
ng w zakresie wiasnych gospodarstw lub
lokalnych urzadzeri spotecznych.

Pokaz jako S$rodek pracy os$wiato-
wej graniczy (czesto zazebia sig) z dwie-
ma wyodrebniajagcymi sie coraz wyraz-
niej formami: z wycieczkg i doSwiad-
czalnictwem przyktadowym.

Wycieczka, z dawna uznana
jako najlepsza forma w krajoznawstwie,
stuzy coraz petniej zaznajamianiu z tech-
nika, z urzadzeniami, ze zwyczajami
spotecznymi. Jest ceniona przy tym jako
spos6b wyrwania z codziennych wra-
zen, dania mocnych przezy¢. Wytwo-
rzyty sie typy wycieczek bardzo rozmai-
te: od wedréwek zespotu o wyraZznych
zainteresowaniach, $wiadomego swych
zamierzen, od pielgrzymek mas, takna-
cych mocnego, nadzwyczajnego przezy-

jednostek i zespotdw. Na tym tle pOja-
WII’O sie stosowanie podniet, najmocniej
oddziatywajagcych na wole, pozwalajg-
cych przy tym na poréwnawczg ocene
wynikéw: konkursy. Sa one naj-
skuteczniejsze w dziedzinach, w ktérych
wchodzg w gre wszechstronne spraw-
nosci osobiste.

W formach oddziatywania o$wia-
towego coraz wyrazniej wyodrebniajg
sie sposoby przemawiajace przez
czynnos$é ruchowa. Sa one
charakterystyczne zwtaszcza dla wycho-
wania fizycznego i artystycznego (omo-
wionych osobno). Stanowig sktadnik
nieodzowny  wycieczek, mito$nictwa,
eksperymentowania, pokazéw. Odpowia-
dajag potrzebom osobistej czynnosci,
utatwiajag poznanie i wykazanie wilasnej
wartosci. Przemawiajg do ludzi, ktérzy
zdobywali swg wiedze o Swiecie w pra-
cy fizycznej w sposéb najzrozumialszy.

Przygotowywanie pokazéw przez
prace  wystawcéw, przygotowywanie
uczestnikow konkursu wymaga uzycia
stowa zaréwno zywego jak i pisanego.
Pokaz, wystawa, wycieczka moga sie
sta¢ punktem wyjscia dla rozumienia
i pragnienia stowa.

19. Uzycie tgczne réznych narzedzi
jest coraz czestsze. Do znanych od daw-
na przyktadéw wigzania wrazen stucho-

wych i wzrokowych, ilustrowania wy-
ktadow wykresami, przezroczami, fil-
mem, demonstrowaniem modeli i do-
Swiadczen, dzwiekowej oprawy filmu,

przybywa wprowadzenie podniet radia.
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Radio i kino, uznawane z pewng
stusznoscig za groznych wspétzawodni-
kéw druku jako rozrywki i zrédia in-
formacji, starajg sie (zwtaszcza radio)
rozbudzaé zainteresowania czytelnicze.
Na odwrdét powodzenie Kina i radia
zmusza do przemys$lenia konstrukcji
ksiazki, przystosowania jej do sposobu
mys$lenia skrotami, do ktérych przyzwy-
czajaja ,seanse” i ,audycje”.

Znamienne potaczenia narzedzi pra-
cy pojawiajg sie w organizacji kurséw
korespondencyjnych. Drukowane lekcje
i wskaz6wki, indywidualne poprawianie
zadan okazaly sie niewystarczajace. To-
warzyszy¢ im poczely repetycje i egza-
miny ustne, jzjazdy uczestnikéw, podczas
ktorych zwiedza sie urzadzenia oswia-
towe, przeprowadza ¢wiczenia labora-
toryjne itp.

Niektére sposoby uzywania narze-
dzi sg mozliwe tylko przy istnieniu bo-
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nice miasta czy osade. Warunki ma-
terialne: posiadanie wiasnych siedzib,

boisk, ogroddw, zbioréw wchodzg w wie-
lu formach pracy w sktad pojecia na-
rzedzi. Nie zawsze. Pewne formy znaj-
dujg optimum oddziatywania poza mu-
rami statych urzadzen.

Systematyczne roboty wyszkolenio-
we i wychowawcze zmieniajg swoéj cha-
rakter na koloniach i obozach letnich.
Uczestnicy kurséw i Swietlic podlegaja
innym rodzajom oddziatywan, uzywaja
innych sposobdw poznawania przyrody,
zagadnien spotecznych i — siebie. Zmia-
na warunkéw nie zawsze stanowi 0 ca-
tej tresci. Charakterystyczne dla obozu
gaweda, piesn, ognisko, sztandar nie sg
tymi samymi, gdy wystepujag w odmien-
nych zwigzkach ideowych, choéby u ,,Zu-
chow” i ,Orlat”. W zakresie narzedzi
trudno znalez¢ ksztatt zewnetrzny, cha-
rakterystyczny dla jednego tylko sposo-

gato zaopatrzonych urzadzen publicz- bu oddziatywania. Przy podobieAstwie
nych o ciggtej systematycznej pracy, formalnym o istocie stanowi cel, dla kto-
uregulowanej ustawowo. Inne znajdujg rego narzedzie jest uzyte, i struktura,
najlepsze pomieszczenie w domach spo- stwarzana przy jego pomocy.
tecznych, promieniujacych na jedng dziel-
METODY. POMOC INSTRUKTORSKA
20. Tendencje i mozliwosci W pravane im stowa i wrazenia (lub moga

cy oswiatowej wytworzyty sie pewne
sposoby postepowania, ktére mogg byé
(niezbyt $cisle) nazwane metoda -
m i. Sa one zalezne od kierunku ruchu
oSwiatowego, od charakteru placowek
i narzedzi, przy czym podobieristwo for-
malne nie zawsze oznacza istotng toz-
samos$¢ metody.

Przy probie klasyfikacji metod na-
rzuca sie podziat wedle postaw, jakie
przewidujg: biernej i czynnej. Kursy
o scisle okreslonym programie, odczyty,
obchody, widowiska, wycieczki o typie
pielgrzymek, masowe obozy s forma-
mi, Ktore' nie wymagaja inicjatywy i sa-
modzielnej czynno$ci uczestnikéw. Wy-
konujg oni polecenia nauczyciela, prze-
wodnika, komendanta, chtong zaofiaro-

pozosta¢ obojetni). Tre$¢ udzielana mo-
ze by¢ bardzo rozmaita. Przy pomocy
tych samych metod ruch oS$wiatowy,
ktory kiadzie nacisk na sktadniki tra-
dycyjne dzisiejszego dorobku, pragnie
wywotaé uczucie zadowolenia, blogiej
sytosci, za$ ruch, rozbudzajgcy sity
czynne w przebudowie, szerzy niezado-
wolenie, formutuje krytyke.

Metody pracy pozaszkolnej zalezg
w znacznej mierze od poziomu szkolni-
ctwa powszechnego, od rozpowszech-
nienia wiadomosci elementarnych i wy-
¢wiczenia w podstawowych sprawnos-
ciach. Ale szkota otrzymata niejedno od
pracy oswiatowej pozaszkolnej, wtasnie
w zakresie metod samoksztatceniowych.
Tak np. plan daltonski zrodzit sie z do-
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Swiadczen pracy samoukoéw w bibliote-
kach publicznych, metoda zamierzen
z dziatalnosci wséréd miodziezy rolniczej.

Obok wynikéw ksztatcenia poczat-
kowego na mozno$¢ zastosowania pew-
nych metod wptywa rodzaj zycia, gro-
madzenie wiedzy i uzyskiwanie madro-
§ci w pracy i organizacji. Tak np. gru-
py seminaryjne rozszerzajace nauczanie
uniwersyteckie ,poza mury” uzyskujg
najwieksze powodzenie w dziedzinach
bliskich doswiadczeniu studiujgcych ro-
botnikow.

Skutecznos$¢ dziatania zawista w naj-
wiekszym moze stopniu nie od metod,
lecz od istniejgcych tendencji ducho-
wych, ktére usposabiajg do nadawania
pewnej tresci reakcjom wywotywanym
przez te same lub rézne podniety. Tak
np. na placéwkach wychowawczych me-
tody sa dobierane z mys$lag o pobudza-
niu do aktywnos$ci, z nadziejg na roz-
budzenie ruchu. Gdy te placowki dzia-
taja tam, gdzie najsilniej przemawia ten-
dencja ,wysferzenia sie”, ucieczki ze
ztych warunkéw, placéwki przyciagna
przede wszystkim jednostki zgdne osobi-
stego awansu spotecznego. Wytwarza-
nie ruchu w takim S$rodowisku bedzie
wymagato poszukiwania sit ludzi, ktorzy
dazg do przebudowy $Srodowiska.

Metody utrzymujace postawe bierng
wystepujag w najczystszej formie przy
rozpowszechnianiu wiadomosci i poda-
waniu wrazen, ktére majg sktoni¢ do
ulegania pewnemu kierownictwu. Bier-
no$¢ jest czesto ograniczana do p o-
stuszenstwa intelektual-
nego: nakazane czynno$ci wymagajg
jednak wysitku woli, sprawnosci tech-
nicznej. Niektére typy ludzkie (omo-
wione w rozdziale o wychowaniu) znaj-
dujg zadowolenie w takiej witasnie ro-
bocie. Wiadomos$ci sg im mite lub tyl-
ko .potrzebne, zeby sie poczu¢ czg-
steczkg wielkiej gromady, zespoli¢ rytm
zycia swego i innych, ws$rdod ktérych
znajdujg sie ludzie wielcy, stawni, czy
choéby znani.
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21. Samoksztatcenie i popularyza-

cja. Metody, sktaniajgce do postawy
czynnej, wystepujg najwyrazniej w s a-
moksztatceniu: tj. pracy, kto-
ra wynika z zamierzen jednostek lub
grup ludzkich, pragnacych ksztattowac
siebie, zycie witasne i srodowisko wedle
wybranego czy wymarzonego celu, przy
samodzielnym poszukiwaniu drogi i prze- .
zwyciezaniu przeszkéd. W metodach sa-
moksztatceniowych wielkg role odgrywa
tworzenie zespotow. Jednym z czeSciej
uzywanych sposobéw pomocy samo-
Ksztatcenia jest spozytkowywanie do-
$wiadczen zyciowych, uSwiadamianie da-
zen, o$mielanie i zblizanie do siebie ludzi
w matej grupie, w koétku miodziezy,
W uniwersytecie internatowym, we
wspolnocie pracy. Typowy przykiad to
wypowiadanie witasnych mysli, szukanie
dla nich wyrazu logicznego Ilub arty-
stycznego przed przystgpieniem do czy-
tania lub stuchania wyktaddw. Inng me-
todg jest prowadzenie pracy przemysla-
nej i planowej przy warsztacie zawodo-
wym. Przeciwstawia sie ona zwyczajo-
wemu terminatorstwu, wprowadzajgce-
mu w praktyke tradycyjna, #aczy sie
z poszukiwaniem lepszych sposobdw na
podstawie wskazéwek i teoretycznego
wyjasnienia obserwacji. W tym rodzaju
samoksztatcenia wielka role odgrywa po-
moc instruktorska, poradnictwo.

Przy rozwazaniu metod nalezy braé
pod uwage zainteresowania i mozliwo-
§ci jednostek. Poszukiwanie, przezywa-
nie, trud samodzielny sg niezwykle wa-
zne dla 'ksztattowania osobowos$ci, nie
moga jednak odbywaé sie w tym sa-
mym stopniu i réwnocze$nie we wszy-
stkich dziedzinach. Cziowiek, intensyw-
nie pracujacy duchowo w jakim$ zakre-
sie, w innych korzysta chetnie z uczci-
wych prostych informacji, ktére moze
uzyskaé bez wysitku. Ceni wiec dziata-
nia narzedzi, klasyfikowane przez teo-
retyka wychowania umystowego jako
mniej pozadane. Sposoby ,ekstensyw-
ne” dopomagajg czesto do zharmonizo-
wania zycia jednostki i zycia spotecz-
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nego, do korzystania z dorobku ogoél-
nego jako tla wkasnej twdrczosci.

Na tym tle wyraZniej zarysowuje
sie rola popularyzacji (uzy-
wajacej rozmaitych narzedzi dziatania
i odbywajacej sie w roznych stopniach
na wszystkich placowkach ruchu oswia-
towego). Wobec wielu nieporozumien,
ktore budzi sam termin, trzeba stwier-
dzi¢, ze popularyzacja jako metoda jest
podawaniem wybranej tresci w formie
przemawiajacej do ,laikow”, czyli do
niewtajemniczonych w formuty i skroty,
uzywane przez specjalistow. Ksigzki czy
odczytu popularnego o zagadnieniach
spotecznych potrzebuje uczony przyrod-
nik, o zyciu roslin — prawnik.

Poziom przystepnosci, ktory popu-
laryzator chce osiggnaé, zalezy w zna-
cznej mierze od typu wyksztatcenia da-
nego $rodowiska, w znaczniejszej je-
szcze od oceny potrzeb i dazen, od uzna-
nia ,,rownosci ludzi wobec siebie”. —
Zadanie ,humanizacji” nauki, zaintere-
sowanie nie tylko odkrywcami i utalen-
towanymi gtosicielami prawdy, lecz row-
niez jej skromnymi wyznawcami i 0g0-
fem tworcdw zycia zblizajg do siebie
popularyzatora i mysliciela - syntetyka.

Popularyzacja odgrywa niekiedy ro-
le w dziejach nauki przez ukazywanie
zagadnien, rzucanie pytan, odstanianie
luk, ktore nie pozwalajg na zado$Cuczy-
nienie rozbudzonym potrzebom intelek-
tualnym. Ale wéwczas, gdy popularyza-
tor odnosi sie pogardliwie do niewta-
jemniczonych i nieo$wieconych, praca
jego wyrodnieje w tzw. wulgaryzacje,
w znieksztatcenie tresci. Wulgaryzacja
nasyca niewybredng ciekawos$é, budzi
zadowolenie z posiadanych strzepkdw
wiedzy. Prawdziwa popularyzacja nie
tylko rozsiewa wiadomosci, lecz réw-
niez rozéwietla drogi w dal jeszcze nie
poznane.
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$cig czyjej woli powinny by¢ poddane
urzadzenia.

Narzedzia materialne pracy oSwia-
towej sg w pewnej liczbie potrzebne
zrzeszeniom dla wykonywania ich za-
dan. Domy i boiska, ksigzki, aparaty pro-
jekcyjne i instrumenty, pracownie po-
kazowe umozliwiajg gromadzenie ludzi,
rozbudzanie zainteresowan, podejmowa-
nie inicjatywy. Z natury zadan i roli
zrzeszeh wynika jednak, ze posiadane
przez nie zasoby sa dostosowywane da
podejmowanych prac. Gdy sg zbyt du-
ze i nie uzywane (np. biblioteki nie do-
stosowane do potrzeb zrzeszenia), wiezg
sity i srodki. Bez obstugi fachowej i cig-
gtych uzupetnien tatwo stajg sie martwe
wskutek utamkowos$ci i jednostronnosci.

Urzadzenia zakrojone na wieksza
skale rozwijajg sie najlepiej jako wtia-
sno$¢ publiczna, przede wszystkim
gminna.

Doswiadczenie wykazuje jednak, ze
warto$¢ urzadzenn prowadzonych przez
instytucje prawno-publiczne jest zalezna
nie tylko od podstaw materialnych, lecz
od powierzania nadzoru czynnikom istot-
nie zainteresowanym rozwojem o$wiaty,
od kierownictwa samodzielnych, do-
brych fachowcow, wspétuczestniczacych
w pracach teoretycznych danego za-
kresu.

Urzadzenia publiczne sg podnoszo-
ne na wyzszy poziom i utrzymywane
w nalezyty spos6b tylko wowczas, gdy
stawiajg sobie cele rozlegte, odpowia-
dajace godnosci i wielkosci spraw, kto-
rym stuzg. Posiadanie istotnych skar-
béw (bez wzgledu na ich pochodzenie
i ksztatt), liczenie sie z podstawami mo-
cy narodu i ludzkoSci w réznych okre-
sach bytu, poszanowanie woli wybiera-
jacego przy utatwianiu wyboru w labi-
ryncie réznorodnych wartosci — oto
podstawowe cechy urzadzen publicz-
nych, odpowiadajagcych normie wypra-

22. Prace instruktorskie w oparcidowanej juz w wielu przyktadach. Pra-

0 urzadzenia. Wprowadzenie metod
jest nieraz zalezne od istnienia urzadzen.
W praktyce staneto juz pytanie, wiasno-

cownicy, obstugujacy te urzadzenia, po-
winni by¢ znawcami nie tylko spraw fa-
chowych, lecz réwniez potrzeb ludzkich
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i mozliwosci spozytkowania skarbdw,
ktérymi zarzadzajg. Powinni by¢ giebo-
ko przekonani o doniostosci uruchomie-
nia tych skarbéw. To ich rézni od pra-
cownikéw urzadzen, ktére w przeci-
wienstwie do os$wiatowych mozna by
nazwa¢ konserwatorskimi  (biblioteki
tzw. narodowe, archiwa, muzea zabyt-
kowe). Potrzeby dnia biezgcego nie mo-
ga jednak przestaniaé pracownikom
urzgdzen publicznych celéw najogol-
niejszych, najdalszych. Bedac w stuzbie
skarbcédw i twierdz dorobku duchowe-
go, maja w rozgwar intereséw chwili,
w zainteresowania koniunkturalne wno-
si¢ wartosci nieprzemijajgce, wzboga-
ca¢, wzmacnia¢ nimi nadchodzace jutro.

W szeregu przyktadéw zar6éwno na
polu rolnictwa, techniki, jak i bibliote-
karstwa uwidocznia sie znaczenie dzia-
talnosci nauczycielskiej (czy raczej ,in-
struktorskiej”), opartej o zasoby urzg-
dzen publicznych. Te zasoby pozwalajg
na uzywanie licznych narzedzi, na po-
kazanie wielkosci i godnosci dotychcza-
sowego dorobku.

Zawodowi pracownicy oSwiatowi,
majacy punkt wyjscia pracy instruktor-
skiej w bibliotekach i muzeach, w do-
mach spotecznych i uczelniach, w fer-
mach doswiadczalnych i o$rodkach réz-
nego typu, nie zastepujg sit ochotniczych
w prowadzeniu zrzeszen, nie biorg na
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UCZELNIE DLA DOROSLYCH
napiaata

Dr IRENA DROZDOWICZ -JURGIELEWICZOWA

1. Wstep. Pojecie ,uczelni dla dani jej usprawnienie (trud w tej dziedzi-

rostych” nie jest dostatecznie sprecyzo-
wane; przede wszystkim nasuwa sie
watpliwos¢, czy mianem tym mamy ob-
ja¢ wszystkie uczelnie dla dorostych,
wiaczajac w nie szkoty wyzsze i aka-
demickie, czy tez ograniczymy sie do
zaktadéw nie objetych ramami wycho-
wania publicznego. Otdz wydaje sie rze-
cza niewatpliwg, ze w obecnym stadium
rozwoju instytucji oswiaty pozaszkolnej
problematyka uczelni dla dorostych
W znaczeniu wezszym niewiele ma
wspélnego z problematyka szkét wyz-
szych, mimo wspdlnego mianownika, ja-
kim jest wiek stuchacza. Nie mozna jed-
nak zarecza¢, czy w przysztosci, w wy-
padku podniesienia poziomu i rozszerze-
nia zakresu dziatalnoSci uczelni o$wia-
towych, nie bedg one razem z uczel-
niami wyzszymi nalezaty do wspdlne-
go dziatlu wychowania, posSwieconego
ksztatceniu cztowieka dorostego. Zwig-
zanie ksztatcenia dorostych z uniwersy-
tetami w Anglii, gdzie tzw. tutorial
classes (wolne grupy seminaryjne) pra-
cujg pod opieka i nadzorem ciata aka-
demickiego, wskazuja w catej petni na
te mozliwosc.

W obecnym stanie rzeczy stucha-
czami uczelni dla dorostych sg ludzie
oddajacy sie czynnie pracy produktyw-
nej, majacy Scista tagcznosé z zawodem
i jego Srodowiskiem. Zadaniem uczelni
nie jest wiec przygotowanie do pracy,

nie podejmuja szkoty i kursy doksztat-
cajace); nie przygotowuja one réwniez
swych uczniéw do zajmowania konkret-
nych stanowisk, aczkolwiek niewatpli-
wie w wielu wypadkach objecie ich po-
waznie utatwiajg przez danie pod-
staw kultury umystowej i spotecznej.

Uczelnie dla dorostych powstajg
z dazen do podniesienia poziomu kultu-
ry intelektualnej, spotecznej, niejedno-
krotnie artystycznej, do osiggania mo-
zliwie petnego rozwoju duchowego. Da-
zenia te sg uzaleznione od osobistej sy-
tuacji wewnetrznej jednostek, wigzg sie
jednak réwniez z potrzebami duchowy-
mi, whasciwymi réznym okresom zycia
dojrzatego. Wystepujg ponadto w sil-
nym zwigzku z preznoScig rozwojows
grup i $rodowisk spotecznych.

Pragnienie wiedzy uzaleznione jest
rowniez od warunkéw politycznych
i ekonomicznych, wigze sie z szukaniem
kierunku orientujgcego w chaosie ota-
czajacych zjawisk, czy tez drogi wyj-
§cia z niezadowalajgcego stanu rzeczy.
Motywy intelektualne: che¢ zrozumienia,
oraz motywy spoteczne: cheé dziatania,
dos¢ silnie sie zazwyczaj splatajg.,Uczel-
ni stawia sie wowczas nie tylko wyma-
gania natury umystowej; zada sie od
niej wytyczenia drog dzialania. Zadan
tego typu moga sie podjaé, rzecz prosta,
tylko zaktady o sprecyzowanym obliczu
Swiatopogladowym.
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Wymienione Zzrddta nie wyczerpujg
jeszcze obrazu catosci. Cennymi stucha-
czami uczelni dla dorostych sg bowiem
np. samoucy, ktérzy przychodzg z za-
interesowaniami intelektualnymi, nieraz
0 wyraznie sprecyzowanym zakresie.
Pragng oni studiowaé wybrane dziedzi-
ny wiedzy, niejednokrotnie mato zwig-
zane z wiasnym zawodem. Poza zawo-
dowa praca umystowa stanowi dla nich
zasadniczy nurt obok pracy produkcyj-
nej. Mniej sprecyzowane wymagania
w stosunku do uczelni, ale ze wszech-
miar zastugujace na uwage majg ci, ktd-
rzy szukajg w nich drogi do odprezenia
psychicznego, tesknig do atmosfery kul-
turalnego wspotzycia, do szlachetniej-
szych przezy¢ natury intelektualnej czy
estetycznej. Niejednokrotnie, Swiadomie
lub nieSwiadomie, traktujg przejscie
przez szkote jako droge do awansu, nie
tyle spotecznego, ile towarzyskiego.
Tym stosunkiem do uczelni odznaczaja
sie w miastach sfery drobnomieszczan-
skie, a w ich obrebie zwitaszcza kobiety.

We wszystkich tych wypadkach da-
zenia, ktore kierujg do placowek ksztat-
cacych, sa typowe dla ludzi dorostych.
Wiele podniet do podjecia pracy nad
sobg zjawia si¢ w og6le dopiero w wie-
ku dojrzatym. Ich zaspokajanie w dzie-
cinstwie czy miodosci bytoby niecelo-
we; dawatoby odpowiedzi, zanim po-
stawiono pytanie. Dlatego tez nalezy
uznac, ze uczelnia dla dorostych nie tyl-
ko nie jest zjawiskiem anormalnym
1 przejsciowym, zwigzanym z brakami
wyksztatcenia elementarnego czy $red-
niego, ale wprost przeciwnie opiera sie
0 podstawe pedagogiczng bardzo zdro-
w3a: wigzania wyksztatcenia z aktual-
nymi w danej chwili potrzebami psy-
chicznymi i zywo odczuwanymi zainte-
resowaniami. Zasada ta pozwala na
wyzyskanie dobrej woli i zapatu ucznia,
ktéry nie tylko poddaje sie wpltywom
uczelni, ale czynnie i Swiadomie z nig
wspotdziata. Szkota, ktéra ksztatci dzie-
ci i miodziez, nie moze catkowicie przy-
gotowa¢ do zycia, zaréwno ze wzgle-

Uczelnie dla dorostych

doéw psychologicznych, jak i technicz-
nych (narastanie wcigz nowych form
zycia). Nalezy sie spodziewaé, ze sze-
roko rozgatezione uczelnie dla doro-
stych w przysztosci nie tylko pomoga
do podnoszenia zycia kulturalnego na
wyzszy poziom, ale i odcigza szkoty
powszechne i $rednie od tych zadan in-
telektualnych i wychowawczych, z kté-
rymi dzisiaj miodziez styka sie przed-
wczesnie.

W obecnych czasach zaréwno w Pol-
sce jak w panstwach o niskim poziomie
ksztatcenia elementarnego istniejg uczel-
nie dla dorostych, ktére podejmujg sie
roli zastepczej za szkole powszechna,
roli w istocie obcej oswiacie pozaszkol-
nej. W uczelniach tych dorosty jest
zmuszony obcowaé z kompleksem zja-
wisk i zagadnien, ktére powinny byé
przezeh poznane przed rozpoczeciem
pracy produkcyjnej, przed podejmowa-
niem sie odpowiedzialnych zadanh eko-
nomicznych, spotecznych i osobistych.
Warunki zycia polskiego stwarzajg jed-
nak konieczno$¢ rozszerzania i pogle-
bienia pracy szk6t powszechnych i kur-
sow poczatkowych dla dorostych w mo-
zliwie jak najpetniejszym zakresie. Fakt,
ze nie wszystkie dzieci sg objete obo-
wigzkiem  szkolnym, oraz istnienie
ogromnej ilosci szkét nisko zorganizo-
wanych ukazujg w catej petni, ze diugo
jeszcze uczelnie zastepcze beda musiaty
rozwija¢ swa dziatalno$¢. Poza Polska
elementarne ksztatcenie dorostych aktu-
alne jest do dzi§ przede wszystkim
w Rosji Sowieckiej i w parstwach p6t-
wyspu batkanskiego. Z krajéow poza-
europejskich silng akcje w kierunku li-
kwidowania analfabetyzmu dorostych
prowadzag przede wszystkim Chiny.

2. Uczelnie a samouctwo.
faktu, ze cztowiek dorosty, majacy za
sobg obowigzujagce w danym kraju wy-
ksztatcenie podstawowe, chce a nigje-
dnokrotnie musi sie ksztatcic w wieku
dojrzatym, powstaje pytanie, czy uczel-
nie s istotnie wiasciwg i odpowiada-
jaca jednostkom dojrzatym drogg do wie-

Na tle
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dzy, czy nie lepiej zadanie pogtebiania
kultury duchowej mogtoby spetni¢ sa-
mouctwo i samoksztatcenie. Przy odpo-
wiednio wysokim poziomie ksztatcenia
elementarnego i mozliwie znacznej licz-
bie lat mu poswieconych (7—10) za-
ktada sie, ze zadaniem szkoty powszech-
nej jest zaprawienie ucznia do samo-
dzielnego rozwijania sie duchowego, do
osiggania coraz wyzszego poziomu kul-
turalnego droga osobistej pracy. Absol-
went szkolty powinien nie tylko umieé
postugiwaé sie samouctwem przy zdo-
bywaniu nowych wiadomosci i spraw-
nosci; powinien takze zywi¢ silne prag-
nienie ksztattowania wiasnej osobowo-
§ci, dazenia do ideatu, ktére prowadzi
na droge samoksztatcenia. Przygotowa-
nie jednostki do samoksztatcenia i sa-
mouctwa winno wiec obejmowac nie
tylko umyst, ale i wole, umiejacg poko-
nywac trudnosci. Mozna by stad wno-
si¢, ze zadania spoteczenstwa w zakre-
sie dostarczenia dorostym mozliwosci
ksztatcenia sie powinny obejmowaé wy-
tacznie urzadzenia udostepniajgce bo-
gactwa kulturalne. Zadanie to spetnia¢
winny i spetniajg przede wszystkim bi-
blioteki powszechne, muzea wszelkiego
typu, wystawy, teatr, radio, wreszcie la-
boratoria, pozwalajgce na przeprowa-
dzanie doswiadczen.

Oto6z, o ile znaczenie tego typu
urzadzen i ich upowszechnianie jest dla
kultury kraju niewatpliwie bardzo wa-
zne, a organizowanie ich i udostepnie-
nie musi by¢ jednym z podstawowych
zadan polityki kulturalnej — o tyle
stwierdzi¢ nalezy, ze nie mogg one nigdy
zastgpi¢ w petni uczelni dla dorostych.
Wyptywa to z szeregu przyczyn. Przede
wszystkim praktyka w zakresie przygo-
towania absolwentéw szkét elementar-
nych, a niejednokrotnie i $rednich, jest
inna niz teoria (nie tylko w Polsce).
Wynika to z brakéw wychowawczych
i dydaktycznych szkolnictwa powszech-

nego i z faktu, ze dziecku opuszcza-
jacemu szkote powszechng u progu
mitodosci trudno jest zaszczepi¢ istot-
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ne i gtebsze zamitowanie do samoksztat-
cenia, zwiaszcza w tych dziedzinach,
ktére moga zainteresowa¢ go dopiero
kiedy$, w okresie dojrzatosci. Ogromng
role odgrywa réwniez brak $rodowiska
wychowawczego po wyjsciu ze szkoty,
a co za tym idzie, brak podniet.

Wszystkie  wymienione  czynniki
wptywajg na to, ze jednostek prawdzi-
wie do samoksztatcenia przygotowa-
nych jest bardzo mato. Nawet samou-
ctwo, i to w skromnym zakresie, jest
trudne dla tych, ktérzy nie zdobyli do-
statecznej wprawy w pracy z ksigzka,
w poszukiwaniu informacji, w spraw-
dzaniu wiasnych wynikéw. Nauka, lite-
ratura, sztuka zdajg sie — a najczesciej
i sg — dalekie i niedostepne. Obcuje sie
co najwyzej z ich lichymi surogatami
w postaci broszur, trzeciorzednej litera-
tury i oleodrukéw. Totez nauczyciel,
os$wiatowiec, wychowawca czy Kierow-
nik studiow musi odegra¢ role posred-
nika miedzy pragnaca sie ksztalci¢ jed-
nostka a dobrami kulturalnymi. Jego
zadaniem jest ,wtajemniczanie”, wpro-
wadzenie w niedostepne uprzednio dzie-
dziny. Dobra kulturalne, ukazane przy
pomocy zywego stowa, odbite w psy-
chice zywego cztowieka, stajg sie do-
stepne i bliskie. Rola nauczyciela czy
kierownika uczelni nie zawsze wyczer-
puje sie na wprowadzaniu w Swiat dobr
umystowych. Niejednokrotnie jest on
przewodnikiem nie tylko w dziedzinie
pracy intelektualnej, ale i w dziedzinie
moralnej czy spotecznej. Uczelnia staje
sie wowczas przede wszystkim placow-
ka wychowawczg. Jest to mozliwe tylko
wtedy, jesli kierownik jej jest silng in-
dywidualno$cig, obdarzong darem peda-
gogicznym. Jezeli opiera on swg prace
0 wyrazny S$wiatopoglad moralny, spo-
teczny czy religijny, uczelnia ksztatci
zazwyczaj zdecydowanych wyznawcow
idei.

Jednakze osoba nauczyciela nie jest
jedynym sktadnikiem uczelni, ktéry od-
grywa duzag role w ksztatceniu doro-
stych. Wazny niezmiernie dla oséb, nie
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przywyktych do samodzielnej pracy
umystowej, jest wpltyw ram og6lnych,
jakie dla ucznia stwarza program, me-
toda i organizacja szkoty. Okre$lone za-
danie, jakie stuchacz ma do spetnienia,
wyznaczenie odpowiedniego don czasu,
punktualno$¢ i systematyczno$¢ pracy,
odpowiedzialno$¢ za nig nie tylko przed
sobg samym, ale przed zespotem i nau-
czycielem, stwarzajg bezwzglednie ko-
rzystne warunki wdrozenia do pracy
umystowej. Duze znaczenie ma réwniez
wspotpraca i wspétzycie z gronem Kko-
lezenskim. Czy wspoétpraca odbywa sie
na terenie ,klasy”, czy tez zwartego ze-
spotu, niewatpliwg jej wartoscig jest
stwarzanie atmosfery, podniecajacej do
wysitku i wytrwatosci. W wypadkach
podejmowania wspolnych, odpowiedzial-
nych zadan wplyw ,znalezienia sie
w gromadzie” pogtebia sie, nabiera do-
niostego znaczenia wychowawczego.

W motywach szukania zaspokoje-
nia gtodu duchowego witasnie w uczelni,
a nie przy pomocy pracy indywidualnej,
niematg role odgrywa réwniez dazenie
do atmosfery i podniet kulturalnych,
ktorych uczen nie znajduje w najbliz-
szym otoczeniu. Uczelnia daje mu moz-
no$¢ spedzenia kilku godzin tygodnio-
wo, a nieraz i szeregu miesiecy (jak np.
w szkotach internatowych) w warun-
kach gdzie indziej nie wystepujacych;
pozwala nie tylko przyjrze¢ sie, lecz
i uczestniczy¢ w pracy zespotow, opar-
tych na innych zasadach niz te, ktore
obowiazujg we wspotzyciu rodzinnym,
w zwigzkach zawodowych czy zaktadach
pracy. Pobyt w szkole od$wieza, daje
cenng zmiane wrazen. Wartosci zdoby-
wane w uczelni niejednokrotnie wpty-
wajg z czasem na przemiane otocze-
nia, chocby nawet nie organizowano
jej Swiadomie. W tworzeniu podniet do
pracy ogromne znaczenie ma nie tylko
rozszerzenie horyzontéw umystowych,
ale i pewna ostro$¢ i obiektywno$¢ pa-
trzenia na wtasne sprawy, jakie sie uzy-
skuje przez znalezienie sie — chocby
na krotko — w nowym S$rodowisku

o specyficznych pojeciach i specyficz-
nym typie wspdtzycia i obowigzujacych
norm. Uzyskuje sie wowczas moznosc
dokonywania poréwnan.

Jak sie okazuje, przyczyny, ktore
czynig z uczelni dla dorostych nieza-
stapiong i zasadnicza forme pracy kul-
turalnej, sg rozlegte i glebokie. Samo-
ksztatcenie i samouctwo zastgpi¢ je mo-
ga tylko w nielicznych wypadkach. Na-
tomiast powinny one stale towarzyszyc¢
podstawowemu nurtowi pracy uczelni.
Rozwijajagc sie pod okiem wytrawnego
wychowawcy, w oparciu o precyzujace
sie dzieki szkole zainteresowania i zdo-
bywang tamze metode pracy, moga i po-
winny sta¢ sie Swiadomymi narzedzia-
mi doskonalenia sie po opuszczeniu
uczelni. Przygotowanie do samoksztat-
cenia nalezy uzna¢ za podstawowe za-
danie kazdej uczelni dla dorostych. Dla-
tego tez pamie¢ o warunkach, jakie
znajdzie naokoto siebie absolwent szko-
ty, musi towarzyszy¢ kazdej czynnosci
wychowawczej. Niezmiernie wazna jest
wobec tego nie tylko umiejetno$é ob-
chodzenia sie z ksigzka, ale i znajomo$¢
najblizszych bibliotek i muzedw, orien-
towanie sie w dziatalnoSci instytucji
o$wiatowych i instytutéw naukowych.

3. Uczelnie dla dorostych a wycho-

wanie dorostych. Powyzej podana cha-
rakterystyka zadan i podstaw uczelni
dla dorostych wskazuje wyraZnie, ze
praca ich nie ogranicza si¢ do naucza-
nia, podawania wiadomos$ci i rozwija-
nia zdolnosci myslenia; wptywami swy-
mi pragna one obja¢ calg psychike czto-
wieka. Zadania uczelni sg wiec natury
nie tylko dydaktycznej, ale i wycho-
wawczej; ich problematyka nie lezy wy-
tacznie w zakresie zadan i mozliwosci
rozwijania umystu cztowieka dorostego,
ale i wychowawczego nan oddziatywa-
nia. To wychowawcze oddziatywanie
najczesciej — jak do tej pory — zmie-
rza w kierunku uspotecznienia stucha-
czy, doprowadzenia ich do zrozumienia
roli jednostki w gromadzie, wyrobienia
poczucia odpowiedzialnosci za catosé
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oraz rozbudzenia woli wspdétdziatania.
Oczywiscie w zwigzku ze Srodowiskiem,
z ktorym uczelnia jest zwigzana, czy tez
z ideg, ktorej stuzy, uspotecznienie na-
biera bardziej konkretnego wyrazu, wig-
ze sie z okreslonymi dazeniami i trescia-
mi. Poza uspotecznieniem  istotnym
i waznym celem wychowawczym uczel-
ni dla dorostych jest uksztatltowanie
osobowosci przez zetkniecie jej z do-
brami kulturalnymi, przez poznawanie
ich w powaznej pracy osobistej.

Rzecz prosta, nie wszystkie uczel-
nie w jednakim stopniu powotane sg do
realizowania celow wychowawczych.
Juz sama struktura organizacyjna szko-
ty w ogoélny sposob okresdla, jakie cele
zasadnicze przySwiecajg tworcom insty-
tucji. Tak np. uczelnie internatowe jako
takie mogg dziata¢ wychowawczo na
swych uczniébw w znacznie silniejszym
stopniu, niz uniwersytet powszechny
czy angielskie klasy tutorialner gdzie
obcowanie z nauczycielem moze miec
miejsce raz w tygodniu i catkowicie po-
Swiecone jest rozpatrywaniu probleméw
naukowych. Internat natomiast stwarza
pole do nieustannego obcowania nau-
czyciela z uczniami, daje mozno$¢ pod-
dania kazdej godziny pracy i zabawy
nadrzednemu celowi ksztatcenia chara-
kterow.

Nie mniej jednak jest rzeczg pewna,
ze zadna z uczelni dla dorostych nie
rezygnuje z dziatania wychowawczego.
Stad tez nawet takie instytucje oSwia-
towe, ktére w matym stopniu wykracza-
ja poza nauczanie, dgza do organizowa-
nia'wsréd uczniéw wspotdziatania, czy
to na tle pracy umystowej, czy to
w samorzadzie szkolnym; ponadto sta-
rajg sie rozwing¢ krag wptywow kultu-
ralnych poprzez dostarczanie stucha-
czom rdznego typu przezy¢é ksztatca-
cych, organizujagc wycieczki i zwiedza-
nia, udostepniajagc korzystanie z teatréw
i koncertow.

4. Zagadnienia programowe i
todyczne. Charakterystyczng cechg uczel-
ni dla dorostych jest ich uniezaleznienie

menig role).
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od program6w i ram organizacyjnych
szk6t powszechnych i $rednich. Poza
nielicznymi wyjatkami uczelnie dla do-
rostych idg w tym zakresie drogami
whasnymi, nie tworzac odpowiednikéw
takiego czy innego typu szkoty publicz-
nej. Zjawisko to, znajdujace swoje wy-
ttumaczenie w specyficznych zaintere-
sowaniach i potrzebach cztowieka do-
rostego, kryje jednak w sobie pewne

niebezpieczenstwa: che¢  znalezienia
whasnych drég programowych moze
prowadzi¢ i nieraz prowadzi do nieli-

czenia sie ze szkolng przesztoscig stu-
chacza, z zakresem jego przygotowania.

Podstawowy postulat pedagogiczny,
dostosowania materiatu ksztatcacego do
zainteresowan i poziomu stuchacza, mu-
si by¢ w pelnej mierze respektowany
przez uczelnie dla dorostych. Realizacja
tego postulatu napotyka tu jednak na
specyficzne, gdzie indziej nie spotykane
trudnosci.  Zainteresowania stuchacza
dorostego idg zazwyczaj w kierunku za-
sadniczych probleméw zycia, ktorych
nie tylko rozwigza¢, ale nawet stawiac
nie mozna bez powaznego wyrobienia
umystowego. Wyrobienie to jest zazwy-
czaj bardzo stabe. Poziom zaintereso-
wan stuchacza jest nieraz znacznie wyz-
szy, niz poziom jego przygotowania; po-
miedzy pragnieniami a mozliwos$cia ich
realizacji powstaje przepas¢, ktorej za-
sypanie w matej mierze zalezy od nau-
czyciela czy tez urzadzer technicznych.
Jedynym wyjsciem, bardzo trudnym, jest
powolne ksztatcenie mys$lenia naukowe-
go, uczenie uczciwosci mys$lowej, do-
prowadzenie do zrozumienia réznic mie-
dzy naukowym a publicystycznym uj-
mowaniem zjawisk. Wiele niebezpie-
czenstw dla ksztatcenia myslenia re-
fleksyjnego kryje sam materiat nau-
czania, jezeli nalezy do zakresu nauk
humanistycznych (a w programie istnie-
jacych uczelni dla dorostych witasnie hu-
manistyka odgrywa do tej pory olbrzy-
Brak ustalonej terminologii
i problematyki, Scieranie sie sprzecznych
nieraz i zwalczajacych sie pradéw (jak
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np. w obrebie psychologii czy nauk spo-
tecznych) nie utatwia zadania pedago-
gowi, ktory dazy do wyrobienia $cisto-
§ci myslenia u swych stuchaczy i chce
nauczy¢ ich szacunku dla nauki. Wiele
trudnosci wywotuje ubdstwo wspolnych
przezy¢ kulturalnych, a co za tym idzie,
brak wspolnego jezyka miedzy nauczy-
cielem i stuchaczem.

Zaréwno w stosunku do uczniéw
stabo zainteresowanych, jak zywych
i rozbudzonych nie rozwigzano dotych-
czas problemu, czy ksztatcenie dorostych
winno by¢ oparte o poszczegélne dy-
scypliny naukowe, czy tez o wybrane
zagadnienia, ktérych rozwigzywanie wy-
maga zebrania wiadomosci z najroz-
maitszych dziedzin. Ze$rodkowanie pra-
cy wokét zagadnienia zwiaszcza tam,
gdzie chodzi o stuchaczy mniej wyrobio-
nych, moze mie¢ bardzo duze zalety:
pozwala na daleko idgce kierowanie sie
zainteresowaniami, indywidualizacje pra-
cy (zwilaszcza jezeli rozwigzanie po-
szczegOlnych ogniw problemu przydzie-
lane jest pojedynczym stuchaczom lub
nielicznym ich grupom), a przez to
wszystko silnie wigze stuchacza z jego
pracg umystowg. System ten moze po-
nadto przyczyni¢ sie do pewniejszego
i odpowiedzialniejszego stawiania pro-
bleméw spotecznych i ekonomicznych,
zwulgaryzowanych przez prase i litera-
ture agitacyjng wszystkich ugrupowan
politycznych. Nie wydaje sie jednak, ze-
by uczelnie dla dorostych pracujace na
wyzszym poziomie mogty zrezygnowac
Z nauczania systematycznego; oznacza-
toby to uchylenie si¢ od tak istotnego
zadania, jakim jest doprowadzenie do
zrozumienia roli nauki, podstaw jej roz-
woju, oraz ustalonych systemow pojec.
Pewne typy uczelni dla dorostych po-
winny bowiem dawa¢ swym stuchaczom
moznos¢ oddawania sie studiom nau-
kowym, powinny im umozliwia¢ dosta-
nie sie do szkot akademickich. Najbar-
dziej wskazane wydaje sie zatem daze-
nie do tworzenia rdéznorodnych typéw
programu.

Uczelnie dla dorostych

Metody uczelni dla dorostych nie
sg i nie moga by¢ jednolite. Ich cechg
charakterystyczng jest daznos$¢ do za-
pewnienia stuchaczowi mozliwie naj-
wiekszej swobody oraz pobudzanie do
aktywnos$cil).

5. Formy organizacyjne uczelni
dorostych. Kursy poczatkowe. W obre-
bie wuczelni dla dorostych w Polsce
pewne formy wykrystalizowaly do$¢
wyraznie swe oblicze organizacyjne,
programowe i metodyczne, inne za$ sg
w stadium poszukiwania najwiasciw-
szych drég rozwoju. Do blizszego scha-
rakteryzowania zostat wybrany typ
pierwszy. Nalezg don uczelnie zastepcze,
pracujgce za szkolnictwo elementarne,
a wiec kursy poczatkowe i szkotly po-
wszechne dla dorostych i miodocianych.
W obrebie uczelni, ktére podejmujg wita-
Sciwe zadania o$wiaty pozaszkolnej,
wydzielimy typ zwigzany ze wsig: uni-
wersytety ludowe, oraz typ zwigzany
z miastem i miasteczkiem: uniwersytety
powszechne.

Podstawowym zadaniem kurséw
poczagtkujgcych jest zwalcze-
nie analfabetyzmu. Uczniowie kurséw
sg to wiec analfabeci pierwotni i po-
wrotni, oraz pdétanalfabeci; zwracajg sie
do szkoty przede wszystkim po to, zeby
nauczy¢ sie czytaé i pisa¢, a takze po-
sigé¢ elementarne wiadomos$ci arytme-
tyczne. Kursy powstajg zazwyczaj tam,
gdzie nie ma moznosci zorganizowania
petnej szkoty powszechnej dla doro-
stych, a wiec na wsi, w miasteczkach,
ewentualnie na odlegtych przedmies-
ciach wiekszych miast.

Najistotniejsze problemy programo-
we i wychowawcze kurséw dotyczg wy-
zyskania pobytu stuchaczéw w uczelni
dla dostarczania im nie tylko podstawo-
wych umiejetnosci, ale i wiadomosci
0 otaczajagcym S$wiecie; niezmiernie waz-
ne jest takze rozbudzenie zainteresowan
obywatelskich. Ponadto podstawowe

U ,,Podstawowe zagadnienia dydaktyki
dorostych”. Enc. Wych. t. Il

dla
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Oto, co pisze ,Prager Presse” z dn. 4/1X. 1938 r.:

Ksigzka L. Chmaja daje krytyczny przeglad .wspoiczesnej pedagogiki, w ktorej
autor rozroznia cztery podstawowe kierunki: pedagogike biologiczng, pedagogike
personalistyczng, pedagogike socjologiczng i humanistyczng. Podziw budzi ogrom
opracowanego przez autora materiatu, albowiem obok pismiennictwa polskiego
omawia on z réwnie gteboka znajomos$cig rzeczy piSmiennictwo angielskie, ame-
rykanskie, niemieckie, francuskie, wtoskie, rosyjskie. Najbardziej wptywowym
myslicielom pedagogicznym (G. St. Stall, W. James, E. Claparéde, H. Gandig,
G. Kerschensteiner, P. Petersen, Ad. Adler, E. Durkheim, E. Krieck, J. Dewey,
Jan Dawid, St. Karpowicz, P. Natorp, Ed. Spranger, Sergiusz Hessen, G. Gentile,
F. W. Forster) poSwieca autor w swym dziele cale rozprawy, ktére konhcza
przewaznie S$wietne ,krytyczne uwagi”. Okoto 60 dalszych autoréw charakte-
ryzuje dr Chmaj krécej (od 2 do 10 stron), a wszedzie do kazdego rozdziatu
podana jest bogata i doktadna bibliografia. Autor sam o$wiadcza sie za Kkie-
runkiem humanistycznym, za pedagogika oparta na filozofii, wyznajaca ideat
ludzkos$ci. Jakkolwiek stanowisko to, ktéremu autor zawdziecza szeroko$¢ du-
chowego spojrzenia, nie wystepuje w jego przedstawieniu wyraznie, przeciez nic
na tym nie cierpi jego obiektywizm, albowiem 'autor woli, aby przedstawieni
przez niego autorzy o ile mozno$ci'méwili sami.

W ogdle ksigzka jest prawdziwg kopalnig dla pedagogéw. Co sie tyczy bogactwa
materiatu i szerokoSci spojrzenia, jestto unikat w ped agogicznej
literaturze d$wiatowej. Poniewaz polska pedagogika znajduje
w tej ksigzce szczegOlnie doktadne uwzglednienie, przeto bedzie miata ona takze
wielkg warto$¢ dla polonistdbw. Obszerna bibliografia z dobrze zestawionym
indeksem osobowym i rzeczowym czyni jg niezastgpionym S$rodkiem do pracy
dla kazdego, kto uczy pedagogiki lub kieruje bibliotekg pedagogiczna.



Szuman Stefan

ROZWOJ PYTAN DZIECKA

Bibl. Dziet Pedagogicznych nr 62, 63.
Str. 392. Cena zt 3.60.

Autor, znakomity psycholog i pedggog, zebral niezmiernie bogaty materiat, bo
przeszto jedenascie tysiecy pytan dzieci, gtéwnie w wieku przedszkolnym, i na
podstawie tego materiatu dat Swietng analize psychologii pytajacego sie dziecka,
a gtéwnie dynamiki jego poczatkowego myslenia. Autor twierdzi, ,ze poza zaba-
wami dziecka, nic moze tak gteboko nie pozwala wnikngé¢ w tajniki jego mysli
i Swiat zainteresowan, jak analiza jego pytan. Badania pytan dziecka i ewolucja
tych pytan wprowadzajg nas w trudne a podstawowe problemy rozwoju mysli
cztowieka w ogole”. W celu poznania bogactwa zagadnien, poruszonych w tej
interesujacej ksigzce, podajemy spis tresci:
. PODSTAWOWE ZAGADNIENIA TEORETYCZNE.

. Znaczenie pytan dla rozwoju umystowego dziecka. 2. Pytania dziecka jako
akty myslenia i jako obiektywne wytwory mysli. 3. O trudnosciach rozumienia.
4. Kategorialny charakter pytan dziecka. 5. Klasyfikacja pytan.

Il. SZCZEGOLOWA ANALIZA PSYCHOLOGICZNA POSZCZEGOLNYCH RO-
DZAJOW PYTAN.

1 Pytania, dgzace do porozumienia i orientacji aktualnej. 2. Pytania nieobec-
nosci. 3. Pytania, dazace do rozpoznania i identyfikacji. 4. Pytania, dazace
do objasnien. 5. Pytania, dotyczace czasu. 6. Pytania, dotyczace ilosci pojec
liczbowych oraz rozmiaréw i proporcyj przedmiotéw. 7. Pytania 6 pochodzenie
i przeznaczenie przedmiotdw. 8. Pytania, dotyczace celu czynnosci i funkcji
przedmiotow. 9. Pytania o przyczyne. Teoria zagadnienia. 10. Nieokre$lone
pytania ,czemu?”. 11. Pytania o przyczyne osobowg, o sprawce. 12. Pytania
0 przyczyne materialng. 13. Pytania, dotyczace rozrodu. 14. Pytania, dotyczgce
sposobu dziatania przyczyny. 15. Poréwnania, analogie i wnioski w pytaniach
dziecka. 16. Pytania o skutek i nastepstwo danych lub fikcyjnych warunkéw.
17. Rozwdj krytycyzmu w pytaniach dzieci. 18. Animizm i rozwdj realizmu
w pytaniach dzieci. 19. Serie pytan dziecka.

IIL ROZWOJ PYTAN | PEDAGOGIKA PYTAN.

1. Rozwdj pytan dziecka. 2. Pedagogika pytan. A. O swobodnym zadawaniu
pytarh przez dziecko, a) Dom i przedszkole, b) Szkota. B. Jak odpowiadac
na pytania dzieci.

Administracja ENCYKLOPEDJI WYCHOWANIA komunikuje wszystkim prenu-
meratorom, ze reklamacje tyczgce sie zaginionych zeszytéw uwzglednia¢ bedzie
C C C tylko w ciggu poéttora miesigca od czasu rozestania zeszytu, o C o
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