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3. — Nasza szkapa. Wyd. 12 e 0.80
4. —e Nieraczaki. Wyd, 9 . 0.35
5. Zeromski S. Silaczka. Na poktadzie. Wyd. 7 . 0.60
6. Pras B. Antek. Wyd. 1 0 .o 0.50
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18. Sienkiewicz H. Lux in tenebris lucet. BadZ btogostawiona . 0.45
19. Reymont W. W porebie. Przy robocie. Wyd. 4 0.50
20. — Tomek Baran. Wyd. 3 . 0.50
21. — Pewnego dnia. Wyd, 4 . . 0.60
22. Junosza K. taciarz. Froim. Wyd 2 . . 0.70
23. KraszewskiJ. 1. Loktek na tozu $mierci. Tatarzy na weselu. Wyd. 3 0.25
24, — Upidr, Wyd. 3 . . 075
25. — Z dziennika starego dziada. Wyd. 2 0.40
26. — Profesor Milczek. Rejent Watrébka. Wyd. 3 0.50
27. — W oknie. Nauczyciele sieroty. Wyd. 2 . 0.40
28. Rzewuski H. Kazanie Konfederackie. Ksigdz Marek. (Z pamiatek

JPana Seweryna Soplicy). Wyd. 2 . . . 0.25
29. — Tadeusz Rejtan. (Z pamigtek JPana Seweryna Sopllcy) Wyd 3 0.25
30. — Sawa. Pan Borowski. (Z pamigtek JPana Seweryna Soplicy).

WY, 2 i 0.40
31. Sienkiewicz H. Pieszo przez Czarny Lad. (Listy z Afryki). II.

Wydanie 3 ... 0.50
33. . — Na oceanie Atlantyckim. (Listy z podrézy). Wyd, 3 0.30
34. — Z puszczy amerykanskiej, (Listy z podrézy).Wyd. 4 0.60
35. Prus B. Kamizelka. Miehatko. Wyd. 7 ....ccceoniiininnns .0.50
39. Tetmajer K. Ksigdz Piotr. NoweLa odznaczona I. nagrodg na kom

kursie ,,Czasu", Wyd. 5 . . , 0.50
40. Orzeszkowa E. Gloria v iC iis s 0.70
41. Zeromski S. Zmierzch. Cokolwiek si¢ zdarzy. Wyd. 3 0.20
42. Skarbek F. Lukasz Stempel. Wyd. 2 . 0.30
43. «— Mundur. Jaszczolt. Wyd, 2 ....covveiniccine 0.25
44. — Dwie siostry. Przewoznik. Wyd. 2 . . . . 0.30
45. Prus B. Anielka. POWIeSC. ..o 2.50

46. Krasinski Z. Listy do A. Potockiego. Z przedmowg Ign. Chrza-
nowskiego: O przyjazni w zyciu Z. KrasifAskiego.........nee .50
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PRZEDMOWA DO WYDANIA TRZECIEGO.

W ostatniem 10-cioleciu przejawia sie w naszej literaturze
pedagogicznej i na terenie praktyki naszej szkoty coraz silniej
wzrastajgce zainteresowanie nowemi prgdami w wychowaniu
i nauczaniu. Zwtaszcza zywem echem w naszym $wiecie pedago-
gicznym odbijaja sie nowe metody, jakie powstaty na gruncie
amerykanskim, jak: laboratoryjny plan daltoriski, metoda projek-
téw, metoda winnetkowska, metoda uczenia sie pod kierunkiem
(supervised study) i inne. Dzieta twlrcow i propagato-
row tych metod, np. Heleny Parkhurst, Stevensona', Hall-Questa,
ukazaty sie u nas w przektadzie, dajac inicjatywe do podjecia
prob na gruncie szkoty polskiej.

Obok metody oSrodkdw zainteresowan pedagoga belgijskie-
go Decroly ego moze najsilniej zwrécit uwage naszego nau-
czycielstwa laboratoryjny plan daltonski, o czem
Swiadcza sprawozdania z podjetych préb w szkotach powszech-
nych, $rednich, w seminarjach i na kursach nauczycielskich. Spra-
wozdania te podkreslajg pozytywne ustosunkowanie sie do planu
daltonskiego, zaréwno nauczycieli jak i miodziezy, oraz nader
dodatnie wyniki pracy szkolnej, opartej na zasadach metody dal-
tonskiej.

Laboratoryjny plan daltonski jest pewnym systemem
wychowawczym, obejmujgcym zesp6t poje¢ pedagogicz-
nych, wzajemnie zaleznych od siebie i zwigzanych ze soba orga-
nicznie, a majacym na celu uspotecznienie jednostki i rozwinie-
cie osobowosci. Laboratoryjny plan daltofAski oznacza tez swoistg
metode wychowania i nauczania, uwzgledniajagcg ak-
tywnos$¢ ucznia, jego samorzutno$¢ i samodzielno$¢ w wyborze



$rodkéw, sposobéw i drog dla osiggniecia maksimum rezultatéw
w zakresie danego przedmiotu naukowego i danej umiejetnosci
technicznej.

W pracy naszej p.t. System daltonski w szkole
powszechnej, ktdra ukazuje sie obecnie w wydaniu trze-
ciem, staralismy sie podkres$li¢ wartosé planu daltoriskiego jako
systemu wychowawczego, wyjasni¢ gtowne zasady metodyczne,
przedstawi¢ organizacje nauczania i uczenia sie w szkole dalton-
skiej. ZwréciliSmy tez uwage na zalety i braki tej metody i wre-
szcie przedstawiliSmy prdbe realizacji, z pewnemi odchyleniami
od ,,czystego“ planu daltoiAskiego, na gruncie naszej szkoty. Or-
ganizacja pracy szkolnej wedtug zasad systemu daltonskiego,
w wyzszych klasach szkoty powszechnej i w szkole S$redniej,
z uwzglednieniem wiasciwosci duchowych mitodziezy polskiej,
warunkow naszego $rodowiska i potrzeb naszego spoteczeristwa,
przyczyni¢ sie moze w znacznej mierze do urzeczywistnienia
w naszem panstwie idei nowego wychowania.

W Krakowie, dnia 24 pazdziernika 1932 r.



POCZATKI SYSTEMU DALTONSKIEGO | JEGO
ROZPOWSZECHNIENIE.

Wspotczesne prady pedagogiczne, zmierzajagce do prze-
obrazenia dawnych systeméw wychowawczych, vprzybieraja
w réznych krajach réznorodng posta¢, zaleznie od stosunkdéw
geograficznych, gospodarczych i kulturalnych, tudziez od
charakteru danego spoteczenstwa, od jego witasciwosci ducho-
wych. Szczegdlniejszag uwage zwraca S$wiat pedagogiczny
w ostatnich latach na rozw6j nowej formy wychowania, jaka
powstata w Stanach Zjednoczonych Am. Péin. pod nazwg Sy-
stemu Daltonskiego albo metody laborato-
ryjnej (The Dalton Plan, the Dalton labora-
tory Plan). Ws$réd nauczycielstwa polskiego wzrasta row-
niez zainteresowanie systemem daltoriskim, do spopularyzo-
wania ktorego przyczynita sie u nas w znacznej mierze p. Ma-
rja Sokalowa i ostatnio Dr. Jadwiga Mtodowska, ktéra w swej
podrézy pedagogicznej do Londynu miata sposobno$é bezpo-
Sredniego zaznajomienia sie z daltoriskg metodg laboratoryjng,
stosowang w szkotach angielskich *).

Tworczynig systemu daltonskiego jest znana dzi$ w Swie-
cie Amerykanka Helena Parkhurst, autorka ksigzki p, t.

* M. Sokalowa. Z najnowszych préb reformy wychowania. (Szko-
ta Powszechna. Rok 1922, Zeszyt Il-gi. Str. 121).

H. R. System Daltonski (Ruch Ped. Rok 1924. Zeszyt 9—10).

J. Mtodowska. System Daltonski (Ruch Ped. Rok 1926. Nr. 9).

H. K. System Daltonski w szkotach elementarnych (Ruch Ped.,
1926).



Education on the Dalton Plan./Pieerwsze proby za-
stosowania nowej metody w nauczaniu podjeta H. Parkhurst,
jako nauczycielka szkoty jednoklasowej wiejskiej, w ktorej
40 dzieci podzielonych byto na 8 stopni (8 rocznikow), jeszcze
w roku 1905. Widzac nikte rezultaty nauki i matg wydajnosc
pracy, rozwazata czesto, jakimby sposobem zajg¢ dzieci wszyst-
kich o$Smiu rocznikéw réwnoczes$nie. Zajeta jednym oddziatem,
chciata pozostatym siedmiu grupom wyznaczy¢ prace, ktdrgby
dzieci mogty wykonaé samodzielnie i z jak najwiekszg dla sie-
bie korzyscig. Organizacja nauczania, polegajaca na t. zw. ,.Ci-
chej i gtosnej nauce"—jak to np. ma miejsce w naszych szkotach
nisko zorganizowanych jedno- i dwuklasowych — nie jest ani
ekonomiczna, ani celowa. Zamiast metody nauczania
postanowita H. Parkhurst zastosowa¢ gtdwnie metode
uczenia sieg, t.j.sktoni¢ dzieci do samodzielnej pracy na pod-
stawie wyznaczonego im tematu. W tym celu podzielita swg
przestronng izbe szkolng na kilka oddziatbw naukowych, prze-
znaczajac kazdej grupie ,wiasny kat", zaopatrzony w odpo-
wiednie pomoce naukowe, materjaty i ksigzki, utatwiajgce dzie-
ciom samodzielne opracowywanie wyznaczonych im przez na-
uczycielke tematow.

Jednakze wprowadzenie w zycie witasciwej metody labo-
ratoryjnej nastgpito dopiero w kilkanascie lat p6zniej na pod-
stawie gruntownych i dtuzszych studjow psycho-pedagogicznych.
Helena Parkhurst udata sie na studja do Wtoch, gdzie na-
wigzata blizsze stosunki z reformatorka wychowania przed-
szkolnego, Marjg Montessori, i pracujac jako jej asystentka
w ciggu lat kilku, zaznajomita sie z jej metoda pedagogiczng.
Uzyskawszy stopien naukowy doktora pedagogji, wraca
H. Parkhurst do Ameryki, opracowuje wtasng metode
i w roku 1919 i 1920 przystepuje do realizacji nowego syste-
mu wychowawczego. Dzigki pomocy materjalnej nauczycielki
amerykanskiej, Murray Crane, powstaje w miasteczku Dalton
(w stanie Massachussets) szkota, oparta na nowych zasadach
organizacji pracy uczniowskiej, i stgd pochodzi nazwa ,,Dal-
ton Plan". W szkole tej istnieje koedukacjal). Metode swg

‘) H. Parkhurst. Education on the Dalton Plan, London, 1926.
M. Steinhaus. Helen Parkhursls Dalton-Plan und seine Verwendung
in England. Langensalza 1925.
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zastosowata najpierw w istniejgcej szkole $redniej, a nastep-
nie w nowo zatozonej szkole dla dzieci mtodszych, ktdrg nazwa-
ta Childrens University School.

Rozgtos swoj zawdziecza nowa metoda szczeSliwemu zbie-
gowi okolicznosci, gtéwnie wizycie jednej z wybitnych angiel-
skich kierowniczek zaktadu wychowawczego w Londynie, p. Belle
Rennie, ktora po zwiedzeniu szkotly daltonskiej ogtosita entu-
zjastyczny artykut o pracy Heleny Parkhurst w znanem angiel-
skiem czasopi$mie Times. Pod wplywem tego sprawozdania
zostaje wprowadzony system daltoiski w jednej ze szkét lon-
dynskich, powstaje specjalne stowarzyszenie naukowe: ,The
Dalton Associatio n® z Hel. Parkhurst na czele. To-
warzystwo propaguje nowg metode wsréd nauczycielstwa i ro-
dzicow droga odczytow, ulotek, licznych artykutéw w dzien-
nikach i wiekszych publikacyj. Na prelekcje Hel. Parkhurst,
urzagdzane w jednej z najwiekszych sal odczytowych w Londy-
nie, przybywajg ttumy publiczno$ci. Wkrétce tez rozpowszech-
nita sie daltoiska metoda laboratoryjna w Anglji, gdzie, pomi-
mo silnie zakorzenionego konserwatyzmu, coraz wiecej szkot
elementarnych i $rednich zaprowadza nowy system i w ten spo-
séb nastepuje stopniowe przeobrazenie szkolnictwa angielskiego.
Sama Helena Parkhurst zaktada nastepnie nowg szkote w No-
wym Yorku, pod nazwg: ,Szkota uniwersytecka dla
dzieci™ (Children’s University School, New
York City), ktéra pod jej kierunkiem stata sie wzorem
systemu daltofiskiego i budzi obecnie powszechne zaintereso-
wanie w Swiecie.

Szkote tg zwiedzito miedzy innymi Kkilku wybitnych pe-
dagog6w japonskich z ramienia Panstwowej Komisji Pedago-
gicznej w Tokjo, ktéra ma na celu przygotowanie reformy szkol-
nictwa w Japonji. Delegaci japoAscy wyrazajg sie ze szczerym
entuzjazmem o tym nowym typie szkoly, twierdzac, ze pod-
czas swej trzechletniej podrézy po Europie i Ameryce naj-
bardziej interesujgcg dla nich i godng widzenia byta uniwer-
sytecka szkota w Nowym Yorku, ktorg nazwali najwspanial-
szym klejnotem wspotczesnej tworczosci pedagogicznej. Chcac
rozpowszechni¢ idee systemu daltonskiego w swej ojczyznie,
przetozyli ksigzke Heleny Parkhurst na jezyk japoriski.

Szczegdblniejszem powodzeniem cieszy sie daltoiska me-
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toda laboratoryjna w Rosji sowieckiej, stosowana tu w licz-
nych szkotach doswiadczalnych w Moskwie i na prowincji, na-
wet po wsiach. Specjalna instytucja, pod nazwg: ,Sekcja
badania szkolnictwa zagranicznego® przy Stu-
djum Pedagogicznem Komisarjatu OS$wiaty Ludowej w Mo-
skwie, zajmuje sie gromadzeniem wszelkich dokumentéw, do-
tyczacych nowych pradéw wychowawczych zagranicg. Sek-
cja posiada swych korespondentow, ktorzy przewaznie jako
nauczyciele pracujg w wielu szkotach zagranicznych nowego
typu i nadsytajg materjaty i szczeg6towe sprawozdania, opar-
te na przezyciach i bezpos$redniej obserwacji. Sprawozdania,
ogtaszane przez Sekcje, dostepne sg tez nauczycielom na pro-
wincji i po wsiach, tak, ze og6t nauczycielstwa pozostaje
w ciggtej i zywej tgcznosci z pragdami pedagogicznemi wspot-
czesnej doby.

Szczeg6lniej bogata literatura poswiecona jest systemowi
daltoriskiemu i to juz na podstawie podjetych préb i doswiad-
czen przeprowadzonych w szkotach sowieckich nizszego
i Sredniego stopnial). Pedagogowie sowieccy, jak Iwanow,
Siwkow, Jankowska, twierdzg nawet, ze system daltonski do-
piero na gruncie Rosji sowieckiej przyjmuje gtebszg tresc
i wihasciwy charakter. Podczas gdy w Ameryce — mowi
w swem sprawozdaniu Jankowska — nacisk gtowny potozony
jest na indywidualny rozw0j dziecka i na prace jednostkowa,
to w rosyjskich szkotach doswiadczalnych samodzielna praca
jednostki jest tylko czescig zbiorowej pracy calej klasy lub
poszczegolnych grup w klasie.

Na podstawie ogtoszonych sprawozdahA z rosyjskich
szkdt, o ktorych wzmiankuje czasopismo ,,Das Werdende
Zeitalte r*, widzimy tam dazno$¢ do wyzyskania systemu
daltoskiego celem uregulowania nowego ustroju spotecznego
w Rosji. System daltofAski zastosowano w nauce o spoteczen-
stwie i w literaturze, i oto z zakresu tych przedmiotéw otrzy-
mujg dzieci w wieku 10—12 lat miedzy innemi takie tematy
do samodzielnego opracowania jak: ,Fabryka w terazniejszo-

’) Zob. czasopismo ,,Das Werdende Zeitalter'™, organ nie-
mieckiego oddziatlu Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania, pod red.
E. Rottcn i K. Wilkera. Rok 1926. Zeszyt 5—6.
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Sci i przesztosci”, na podstawie zwiedzania licznych fabryk
i warsztatéw; ,Praca dzieci w zwierciadle literatury pieknej",
przyczem podano uczniom szczeg6towy wykaz odnosnych
utworow literackich. W fakultetach robotniczych jednym
z najwazniejszych tematéow, opracowywanych wediug metody
laboratoryjnej, jest ,Historja walki klas". Stowem: pedagogo-
wie sowieccy dokonujg ,korektury” systemu daltonskiego,
ktéry, ich zdaniem, dopiero w ustroju sowieckim wyda rezul-
taty i osiggnie cel wiasciwy.

System daltofAski rozpowszechnia sie przedewszystkiem
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Poéinocnej, w Anglji
i w kolonjach angielskich. Ale i w innych krajach Europy ma
zastosowanie w formie nieco odmiennej i w zwigzku z innemi
metodami, wprowadzonemi juz dawniej w szkotach nowego ty-
pu. Metoda pracy laboratoryjnej jest stosowana w znanej
szkole Decroly'ego w Brukseli, tak samo w Miedzynarodowej
Szkole Doswiadczalnej w Genewie i w wielu innych. Stosuje sie
ja albo w zupetnosci, albo tylko w zakresie niektérych przed-
miotéw. Roéwniez i u nas podjete zostaty niedawno proby
wprowadzenia systemu daltoriskiego, a mianowicie: na stop-
niu najnizszym, w Kklasie 1-szej szkoty im. Marji Konopnickiej
w Krakowie i w zakresie niektérych przedmiotow w panstwo-
wem seminarjum nauczycielskiem zenskiem w Chetmie.

Tak wiec system daltonski, jako jedna z wielu form no-
wego wychowania i szkoly twdrczej, pobudza wybitniejsze
jednostki w nauczycielstwie do prob i doswiadczen i w ten
sposob przyspiesza stopniowe przeobrazenie systemu eduka-
cji w duchu potrzeb wspdiczesnej doby kulturalnej,

I
ZASADY METODY DALTONSKIEJ.

Po omowieniu genezy systemu daltonskiego rozwazy¢
nalezy podstawy teoretyczne tej koncepcji, jej zatozenia filo-
zoficzne i jej cechy istotne. Wspomnialem juz, ze rozwiniecie
pomystu przeksztatcenia dawnej szkoty na ,szkote laborato-
ryjng" nastapito dopiero pod wplywem systemu pedagogicz-
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nego Marji Montessori, z ktdrym Hel. Parkhurst zaznajomita
sie bezposrednio we Wioszech, Nadto silne pietno na uksztal-
towanie sie systemu daltoriskiego, zaréwno jak i innych sy-
steméw w szkotach amerykanskich (np. metody Winnetkow-
skiej, metody projektow), wywarta filozofja pragmatyczna
James’a i Dewey a, tudziez psychologja dziecka, ktorej wspa-
nialty rozw0j zaznacza sie wtasnie w Ameryce.

Jan Dewey wystepuje przeciwko dualizmowi, ktéry zabar-
wia dotad sposob mys$lenia nowoczesnego cztowiekal). Podziat
cztowieka na ciato i umyst spowodowal powstanie szeregu
probleméw, opartych na nieprawdziwych podstawach. Podziat
zycia na dwie czeSci wywotuje rozdwojenie, ktore ujawnia
sie tez w wychowaniu i nauczaniu. Ujawnia sie dualizm: w na-
uce jako przygotowaniu do zycia i w nauce o zyciu samem, uja-
wnia sie w rozréznianiu ksztatcenia fizycznego i ksztatcenia du-
chowego, ktére stanowi¢ powinny jedno$¢ i harmonje. Z powo-
du tego pogladu czynimy tez réznice miedzy S$wiatem rzeczy-
wistym a Swiatem szkolnym, wskutek czego rozwd¢j ucznia nie
odbywa sie na podtozu $rodowiska i z uwzglednieniem zainte-
resowan dziecka.

Z tych powodow zrywa Dewey z dualizmem i opiera swdj
system wychowania na zasadzie jednosci, uwazajgc ciato i du-
cha za cato$¢ nierozdzielna, podlegta organicznym procesom
zyciowym. Wychowanie ma by¢ tak zorganizowane, by dziecko
zyto w szkole peinig zycia, a nie przygotowywato sie do zycia.'
W takiej organizacji bowiem tkwi juz takze i najlepsze przy-
gotowanie do zycia, o ile tylko szkota uwzglednia strone uczu-
ciowg dziecka i kierunek jego zainteresowan, o ile rozwija
ducha spoétdziatania i poped spoteczny. Uwzglednienie $rodo-
wiska, obserwacja otoczenia budzi zainteresowania ucznia, kto-
re pobudzajg go do dziatania i pracy samodzielnej. Przy wy-
konywaniu pracy i zadan nie nalezy dzieci nagli¢ do pos$piechu,
poniewaz kazde z nich czyni postepy w miare swych zdolnoSci.
Organizowanie pracy grupowej rozwija ducha spotdziatania i so-
lidarno$ci, wyzwala i ksztatci poczucie socjalne. Te poglady
Dewey'a wywarty duzy wptyw na daltoriskg metode laborato-

ryjnga.

"y The New Era. Nr. 24.
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System wychowania kazdej epoki zgodny by¢ musi z jej
potrzebami i jej poziomem kulturalnym. Era wspotczesna wy-
maga, aby nietylko nieliczne jednostki odznaczaty sie inicja-
tywa, pomystowoscig, zdolnosciag do pracy produktywnej, ale
aby i ogo6t obywateli umiat sobie w zyciu radzi¢ samodzielnie
i mial wyrobione poczucie odpowiedzialnosci. Z punktu widze-
nia filozofji pragmatycznej istote cztowieka stanowi aktywnosé,
zdolno$¢ do dziatania i tworzenia, dzieki ktérym to wilasci-
wosciom moze on opanowaé Swiat przyrody zuzytkowac jej sity
dla doskonalenia wtasnego zycia.

Wedtug zasady pragmatyzmu powinnismy ,dla osiggniecia
doskonatej jasnosci w myslach naszych o przedmiocie jedynie
rozwazaé, jaki mozliwy praktyczny skutek pocigga za sobg ten
przedmiot i jakich wrazen mozemy sie od niego spodziewac,
jakie powinnismy przygotowaé reakcje. Nasze wyobrazenie
o tych skutkach, czy to bezposrednich, czy odlegtych, stanowi
dla nas catoksztatt naszego pojecia o przedmiocie, o ile pojecie
to ma wogole jakie§ pozytywne znaczenie“. Pragmatyzm od-
rzuca wiec wszystko, co nie moze sprosta¢ prébie wyciagniecia
realnej konsekwencji. Ten sposob myslenia ,,zmierza ku kon-
kretnosSci i Scistosci, ku faktom i ku potedze* 1).

Zycie wspoéiczesne, tak bardzo skomplikowane, nasuwa
kazdemu czlowiekowi niemato trudnosci, stawia przed nim
nietatwe zagadnienia i zadania, ktore musi rozwig-
zywa¢ samodzielnie i wykonywac¢ podjete zada-
nia jak najlepiej. Za jako$¢ wykonania jednostka przy-
ja¢ musi petng odpowiedzialnos$¢. Ewolucja sto-
sunkow spotecznych zmierza tez do zapewnienia kazdemu czto-
wiekowi swobody wyboru pracy, odpowiadajacej
jego uzdolnieniom i zdobytym w szkole i wychowaniu doswiad-
czeniom. Do takiego zycia spotecznego powinna przygotowywac
nowoczesna szkota.

Zdaniem Heleny Parkhurst juz w szkole elementarnej
kierowac sie mozemy w pracy wychowawczej wymaganiami, ja-
kie stawia zycie wspotczesne. Mozemy bowiem stwierdzi¢ na-

’)  W.James. Pragmatyzm. Przetozyt W. M. Koztowski. Warszawa, 1911.
Th. Flournoy. Filozofja W. James'a. Warszawa, 1923.
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wet u dzieci oSmio- czy dziesiecioletnich takie wiasciwosci du-
chowe, jak zamitowanie do pracy samodzielnej, zdolnos$¢ roz-
wigzywania postawionych im zagadnien, wykonywanie pracy przy
pomocy wiasnego wysitku. Wtasciwa metoda nauczania moze
tez wczesnie obudzi¢ w dziecku poczucie odpowiedzialnosci
w zwigzku z podjetemi zadaniami. Dziecko pragnie wreszcie
swobody ruchu i swobody w wyborze pracy, zgodnie ze swemi
zainteresowaniami i specjalnemi uzdolnieniami.

System daltoiski zmierza do stworzenia kooperacji, har-
monijnego zespotu pracownikow, ztozonego z dzieci i nauczy-
cieli, bioragc jako punkt wyjscia zycie domowe dziecka, W do-
mu porusza sie dziecko swobodnie, przechodzi z jednego miej-
sca do drugiego niekrepowane, bawi sie i pracuje. Nalezy wiec
i w szkole pozostawié dziecku jak najwiecej swobody ruchu
i moznosci wyboru pracy. Nie obawiajmy sie, by dziecko, na-
wet 8 czy 9-letnie, naduzyto danej mu wolnosci. Skoro tylko
obudzg sie w niem odpowiednie zainteresowania, odda sie z za-
patem pracy i nauce, i niezawodnie caty czas w szkole spedzi
z korzys$cig dla rozwoju swej osobowosci. W takiej atmosferze
budzi sie w dziecku wrodzone poczucie obowigzku i pragnie-
nie dokonania pewnych prac i zadan. Dla osiggniecia postawio-
nych sobie celdw potrafi ono takze znalezé odpowiednie $rod-
ki i sposoby. Im wiecej zaufania okazujemy uczniom, tern chet-
niej oddajg sie pracy i z tym wiekszym zapatem i sumiennoscig
starajg sie wywigza¢ z powierzonych im zadan i obowigzkdow.

Podstawg systemu daltofAskiego jest: zasada pracy
indywidualnej i metoda laboratoryjna. W daw-
nej szkole stosowano nauczanie masowe, jednostkg byta klasa,
ztozona z 40 tub wiecej ucznidow. Wszystkim stawiata szkota
mniej wiecej te same wymagania z zakresu kazdego przed-
miotu. System daltoinski uwzglednia uzdolnienia, zain-
teresowania i tempo pracy kazdego wucznia.
Zdajemy sobie sprawe, ze jedno dziecko meczy sie i nuzy pre-
dzej, inne wolniej, ze jedno potrafi przez czas dituzszy praco-
wac ze skupiong uwagg, u innego juz po krétkim czasie uwaga
stabnie. Przy daltoriskiej metodzie laboratoryjnej moze uczen
regulowaé swa prace, skoro sie czuje zmeczony, przerywa ja
i po odpowiednim odpoczynku znowu podejmuje przerwang
prace. Dawna metoda tego stanu rzeczy nie uwzgledniata,
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wymagajagc od wszystkich uczniéw stale napietej uwagi, co, jak
wiemy z doswiadczenia, nie zawsze jest mozliwe. Uczniowie
zmeczeni lub niezainteresowani danym przedmiotem lub tema-
tem radzg sobie w danej szkole znanemi sposobami — poprostu
nie uwazajg lub zajmuja sie czem innem. Przy systemie dalton-
skim bytoby to zbyteczne.

Obok pracy indywidualnej uwzglednia tez system dal-
tonski nauczanie zbiorowe, szczegdlnie w niektorych
przedmiotach, tudziez uczenie sie w mniejszych
grupach, przyczem ujawnia sie wzajemna pomoc miodziezy,
i rozwijajg sie jej uczucia i dazenia spoteczne.

Szkota musi tedy stworzy¢ takie warunki, aby uczniowie
mieli mozno¢$ petnego rozwoju swych uzdolnien, co lezy nie-
tylko w interesie jednostki, ale i dobra catej ludzkosci. Postep
ludzkosci — mowi jeden ze wspdltczesnych pedagogéw ame-
rykanskich, Whasburne — zalezy od najpeiniejszego rozwoju
specjalnych wiasciwosci dziecka, tak, aby ono przez to odchy-
lenie od zwykitej istniejgcej normy przyczynito sie do ewolucji
i postepu. Postep ludzkos$ci zalezy tedy od rozwoju dziecka,
tak jak znow jego wiasny rozwdéj uwarunkowany jest poste-
pem catej ludzkoSci. Twdrczyni systemu daltoiskiego przy-
pomina tez, ze w naturze dziecka tkwi gtebokie poczucie
godnosci osobistej i pragnienie wolnosci.  Stuszne jest wiec
zdanie Emersona, ze odrodzenie szkoty i tajem-
nica wychowania polega na poszanowaniu
ucznia.

Uznanie wolnosci dziecka, uwzglednienie jego samodziel-
nosci w wyborze pracy i w jej wykonywaniu, budzenie poczu-
cia odpowiedzialnosci i zmystu spotecznego — oto kamienie
wegielne pedagogiki Heleny Parkhurst.

Stosujac te zasady pedagogiczne, zmierza szkota dalton-
ska do wychowania cztowieka uspotecznionego, ktéry, w spo-
s6b samodzielny i z mozliwie jak najlepszemi wynikami prak-
tycznemi, potrafi rozwigzywa¢ zagadnienia i zadania, jakie mu
nasuwajg rézne sytuacje, jakie mu nasuwa coraz bogatsze i co-
raz bardziej skomplikowane wspoOiczesne zycie spoteczne.
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ORGANIZACJA PRACY | URZADZENIE SZKOLY
DALTONSKIEJ.

Wychowanie, zgodne z powyzszemi zatozeniami filozo-
ficznemi i zasadami psychologicznemi, odbywa sie w szkole,
ktéra usuwa dawny system klasowy, aw jego miej-
sce wprowadza system przedmiotowy. W szkotach daltonskich
niema klas, istniejg natomiast pracownie-laboratorja
dla poszczegdlnych przedmiotdw. Jesli szkota
miesci sie w duzym budynku, gdzie jest dostateczna ilo$¢ sal
naukowych, kazdemu przedmiotowi wyznaczona jest osobna sa-
la; jesli za$ pracujemy wedtug metody laboratoryjnej w szkole
nizej zorganizowanej, rozporzadzajgcej niewielkg liczbg ubika-
cyj, wtedy przeznaczamy jedng sale jako pracownie dla dwu
lub wiecej przedmiotow. Kazdemu przedmiotowi wyznaczamy
specjalne godziny, w ktorych dzieci moga sie nim zajmowac;
w jednej sali mieszczg sie wéwczas rézne pracownie.

Przy dostatecznej liczbie sal mamy w szkole dalton-
skiej osobno: pracownie przyrodniczg, geograficzng, histo-
ryczng, literackg, matematyczng i t. d. Wszystkie pracownie
zaopatrzone sg w potrzebne pomoce naukowe i w odpowiednig
bibljoteke. W sali geograficznej znajdujg sie tedy mapy,
globusy, przyrzady, obrazy, plany, wykresy i t. p., w sali hi-
storycznej zgromadzone sg ksigzki, zrodta historyczne, szkice,
mapy historyczne, tablice chronologiczne, sztychy i inne $rod-
ki naukowe. W sali literackiej umieszczone sg dzieta znako-
mitych pisarzy, z ktorych uczniowie korzystajg bezposrednio,
albowiem podreczniki kompilatorskie, wypisy i ksigzki do czy-
tania, zawierajagce wyjatki z réznych autorow sag, wedilug stéw
Hel. Parkhurst, ,skazane na wygnanie bez litosci". Znajduja
sie tu takze portrety wybitnych pisarzy i poetéw, obrazy ro-
dzajowe i nastrojowe (artystycznie wykonane kopje dziet wiel-
kich mistrzow). W szafach i na pdtkach umieszczone sg specjal-
nie opracowane stowniki i encyklopedje, bogato ilustrowane,
z ktérych uczniowie samodzielnie korzystajg podczas pracy
z zakresu réznych przedmiotow.

Widzimy wiec pod wzgledem urzadzenia zupeing zmiane
w porownaniu z dawng szkotg. Zamiast ponurych nieraz izb
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szkolnych, o wygladzie szablonowym, z poustawianemi w dwu
czy trzech rzedach tawkami, z katedrg dla nauczyciela, roz-
ktadem godzin i t. p. mamy w szkole daltofAskiej urzadzenie
na wzér pracowni. tawki nie krepujg swobody ruchéw dzieci
zajetych praca; zazwyczaj sa odpowiednie stoliki i krzesetka.
W dawnej szkole pomoce naukowe, zamkniete szczelnie, spo-
czywaty w szafach, i postugiwat sie niemi wiasciwie sam nau-
czyciel, pokazujgc je dzieciom tylko zdaleka, aby ich nie uszko-
dzity i nie zniszczyty, baczac tez, aby w chwili pokazywania
nie ucierpiata karno$¢. Metoda laboratoryjna w szkole dal-
tonskiej usuwa te obawy. Materjaty i pomoce naukowe stojg
otworem w pracowniach i sg do dyspozycji dzieci, zajetych
rozwigzywaniem postawionych im zadan; podobnie korzy-
stajg tez uczniowie w miare potrzeby z ksigzek i dziet, ze stow-
nikéw i encyklopedyj. Poczucie odpowiedzialnosci dzieci i ich
zmyst spoteczny sprawiajg, ze mozna im powierzy¢ piecze nad

pomocami naukowemi w pracowniach — oczywista przy cig-
gtym wspotudziale nauczyciela. Urzadzenie takie stwarza wa-
runki, w ktorych uczen moze uczy¢é sie i pracowa¢t

samodzielnie.

Metoda laboratoryjna usuwa nauczanie na plan dal-
szy, W jego miejsce wprowadza uczenie sie, samo-
ksztatcenie. Wskutek takiej organizacji pracy nastapity
zasadnicze zmiany w programach naukowych, stosowanych
w szkotach daltonskich. Nauczyciele-specjalisci uktadaja pro-
gram ze swego przedmiotu na caty rok, dzielac materjat nau-
kowy na miesigce i tygodnie. Uwzgledniajac indywidualno$é
uczniéw i ich rozwdj umystowy, opracowuja nauczyciele-spe-
cjalisci program minimalny, $redni i maksy-
malny w zakresie kazdego przedmiotu. Dzieki
temu moze kazdy uczen osiggnagC cel, jaki stawia szkota w za-
kresie poszczeg6lnych przedmiotow. Uczen stabszy w jakims$
przedmiocie nie pozostaje w tyle, poniewaz obiera sobie za-
dania wedtug programu minimalnego, podczas gdy znowu przed-
miot, do ktérego ma wybitne uzdolnienie, opracowuje wediug
programu maksymalnego. To zrdzniczkowanie programoéw, ze
wzgledu na zdolnos$ci ucznidw i ich zainteresowania, ma na celu
umozliwi¢ im prace z zachowaniem wtasciwego
kazdemu wuczniowi tempa. W ten sposob usuwa sie
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zarazem przecigzenie miodziezy, co jest jedng z najbardziej
ujemnych stron i zasadniczych wad szkoty tradycyjnej. Indy-
widualizacja program6w umozliwia tez normalng prace tej mio-
dziezy, ktéra z powodu choroby lub z innych przyczyn byta
przez czas dtuzszy nieobecna w szkole.

W ramach programow rocznych i zadan, roztozonych na
miesigce, a dla miodszych dzieci takze i na tygodnie, pozo-
stawia sie uczniom zupeing swobode. Od ucznia zalezy, kt6-
rym przedmiotem zajmie sie wpierw, a ktdrym potem, od
niego tez zalezy oznaczenie czasu, jaki chce posSwieci¢ danemu

przedmiotowi. Nauczyciel udziela wprawdzie rad i wskazo-
wek, zwilaszcza miodszym uczniom, ale nie krepuje ich i nie
narzuca im bezwzglednie swej woli. Zazwyczaj dzieci obie-

rajg te przedmioty i zadania, ktore je najbardziej interesuja,
i tym najwiecej poswiecajg czasu. W toku pracy usSwiadamiajg
sobie zdolnosci i zamitowania, przekonuja sie, ze przedmioty
interesujgce wymagajg z reguty mniej wysitku i czasu, podczas
gdy przedmioty dla nich niemite, nieinteresujgce, pochtaniaja
wiecej czasu i trudu. Rownoczes$nie zdajg sobie sprawe, ze wy-
znaczony na tydzien, czy miesigc program musi by¢ ze wszystkich
dziatdw w oznaczonym terminie wykonany, i to sktania ich do od-
powiedniego roztozenia sobie czasu.

Program naukowy uktadajg nauczyciele-specjatisci w po-
staci tematéw, zadan (assignments) czyli planéw pracy.
W tym celu dzieli nauczyciel catoroczny materjat naukowy na
dziesie¢ czeSci, odpowiadajagcych dziesieciu miesigcom nauki.
Nadto materjat miesieczny dzieli jeszcze ze wzgledu na miod-
sze dzieci — na 4 tygodnie. Tematy zadan podane sg w formie
pisemnej, a zawsze jasnej, przystepnej i ujmujacej. Celem
takiego formutowania tematéow jest nietylko umozliwienie
uczniowi zrozumienie istoty rzeczy, ale tez obudzenie w nim
ochoty i zapalu do pracy. Oprocz potrzebnych wyjasnien
i wskazdwek oznacza tez nauczyciel czas, jaki mniej wiecej po-
trzebny bedzie na wykonanie danego zadania. Uczen na pod-
stawie subjektywnej oceny swych sit i zdolnosci wybiera sobie
tematy z poszczegdlnych przedmiotéw wedtug programu mini-
malnego, $redniego czy tez maksymalnego.

W ten sposéb system daltoriski umozliwia kazdemu ucznio-
wi zastosowanie odpowiedniej szybkosci pracy i odpowiedniej
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metody. Z poczatku natrafia dziecko na trudnosci, zwlaszcza
wtedy, gdy byto przyzwyczajone do ustawicznej pomocy nau-
czyciela. Dlatego tez radzi sie uczniowi, by sobie zrazu obierat
zadania wedtug programu minimalnego, utozone na podstawie
doswiadczen i ustalajgce normy oraz cele, ktdre Srednio rozwi-
niete dziecko z tatwoscig osiggna¢ potrafi.

Moze najwiecej wysitku i czasu pochfania nauczycielom
w szkole daltoniskiej uktadanie tematéow (assignments) dla
uczniéw. Nauczycielowi zabiera ta praca kazdag wolng godzine,
nieraz cate wieczory i dni Swigteczne. Gruntowna znajomos$¢
danego przedmiotu, orjentowanie sie w literaturze naukowej,
wniknigcie w psychike dziecka i umiejetno$¢ dydaktyczna,
uwzglednienie ekonomji czasu — oto czynniki, od ktorych za-
lezy dobre utozenie zadan. Temat musi by¢ tak sformutowa-
ny, aby uczen jasno zdawat sobie sprawe, jakiej pracy wyma-
ga sie od niego w ciggu okre$lonego czasu. Od nalezytego uto-
zenia tematow zalezy, zdaniem Hel. Parkhurst, w znacznej mie-
rze wynik pracy i nauki w szkole daltonskiej. To tez nauczy-
ciele, ktérzy wprowadzili metode laboratoryjna, pracujg usta-
wicznie nad udoskonaleniem tematdéw, nad ich systematycznem
utozeniem, tak, aby wszystkie istotne zagadnienia w zakresie
poszczegOllnych przedmiotow byly uwzglednione.

W ostatnich czasach ogtaszajg pedagogowie angielscy dru-
kiem zbiory tematéw z dziedziny historji, geografji, przyrody,
jezyka angielskiego, matematyki i innych przedmiotéw.

Catly program, przeznaczony dla danego stopnia szkoty,
opracowny jest, jak wspomniatem, w postaci zagadnienn. Niedaw-
no ogtosit zbidr takich zagadnied dyrektor szkoty elementarnej
w Londynie, A. J. Lynch (Individual Work Assignments) dla
czterech lat nauki; kazdemu przedmiotowi poSwiecone sg cztery
tomiki i kazdy z nich zawiera program catoroczny. (Zob, art.
»System daltoAski w szkotach elementarnych® Ruch Pe-
dagogiczny nr. 8 r. 1926). W miare préb i doswiadczen
pojawiac sie beda nowe zbiory zagadnien; ostatnio wydat Lynch
obszerne dzieto ,Individual Work and the Dalton
P lan", ktéore w znacznej mierze utatwi nauczycielstwu prace
na podstawie metody laboratoryjnej.

Temat (assignment) zawiera nastepujace czesci: 1) krétki
wstep, majacy na celu zachecenie ucznia do wyznaczonej mu

19



pracy, oraz sformutowanie zagadnienia; 2) wskazanie uczniowi,
co ma by¢ opracowane pisemnie, co zapomoca rysunku, wykresu,
szkicu, co ma sobie przyswoi¢ ustnie i wyuczy¢ sie na pamiec
(poemat, prawidto, piesn i t. p.); 3) okreSlenie czasu, kiedy za-
gadnienia z danego przedmiotu omawiane bedg wspdlnie z nau-
czycielem-specjalista, celem przygotowania ucznidw do ich opra-
cowania; 4) wskazanie literatury, odpowiednich zrédet i ksia-
zek, w ktorych uczen szukaé bedzie potrzebnych mu materjatéw,
przyczem nauczyciel czesto zaznacza odnos$ne rozdziaty a na-
wet stronice ksigzki; 5) podanie obrazow, map, wogole pomo-
cy naukowych, z ktérych uczen korzysta¢ powinien podczas swej
pracy; 6) wskazanie czasu, jak dlugo zadana praca trwa¢ mniej
wiecej powinna, i ewentualne uwzglednienie pracy, wykonanej
w zwiazku z zadanym tematem z dziedziny pokrewnych przed-
miotéw. Skoro uczeA np. przy opracowaniu zagadnienia z ge-
ografji musial wykona¢ pewne szkice i rysunki, lub pewne obli-
czenia, wtedy uwzglednia mu sie tez godziny pracy z rysun-
kéw lub matematyki i t. p. Pomiedzy specjalistami musi za-
tem istnie¢ ciggte porozumienie. Zanim tematy zostang ogtoszo-
ne uczniom, omawiajg je wszyscy nauczyciele wspolnie na kon-
ferencjach, przyczem zasada koncentracji moze byé
wyzyskana w catej rozciggtosci. W zagadnieniu, utozonem przez
nauczyciela historji, mogg sie znalez¢ kwestje, dotyczgce jezyka,
literatury, geografji, rysunku i t, p. Konferencja dazy do wza-
jemnego ustosunkowania przedmiotdw, do zachowania miedzy
niemi odpowiedniej rownowagi.

Dla ilustracji przytoczymy tutaj temat z geografji fassign-
ment), jaki otrzymali 10-letni uczniowie szkoly powszechnej
(West-green School w Londynie), prowadzonej wedtug
systemu daltofiskiego pod kierownictwem A. J. Lyncha. Te-
mat ten przypadat na ostatni miesigc roku szkolnego, i jak
zwykle praca podzielona byta na cztery okresy tygodniowe.
Przedmiotem opracowania byly ,Wyspy brytyjskie",
jako dalszy cigg nauki catorocznej.

Zadanie brzmi nastepujgco:

I okres. ,Bedziemy sie w dalszym ciggu zajmowali bada-
niem naszych wysp ojczystych, przyczem zwrocimy przede-
wszystkiem uwage na pszenice. Wiecie dobrze, ze chleb
jest najwazniejszym S$rodkiem zywnos$ci w naszym kraju. Sta-
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rajcie sie wiec dowiedzie¢, gdzie sie udaje pszenica, dlaczego
sie udaje w danej okolicy i w jakiej ilosci. Pamietajcie, ze psze-
nica wymaga trzech rzeczy, aby sie dobrze udata: a) dobrej
i suchej gleby, b] duzo stonca, aby ziarno dojrzato i c) glinki.
Zanotujcie to sobie w waszych zeszytach.

Popatrzcie tedy na wasza mape, na ktérej macie ozna-
czong ilos¢ opadéw, wyszukajcie najpierw suche okolice naszej
.vyspy i oznaczcie je. Karta cieptoty wskaze wam, ze okolice
te sg zarazem najbardziej nastonecznione. Zdarza sie tez, ze
tam wtasnie przewaza glinka. Pomoze wam tu mapa geologiczna.
Tak wiec w czesci potudniowo-zachodniej wysp brytyjskich ma-
my kraine pszenicy. W ksigzce p. t. Krainy chluba przeczytacie
sobie z zajeciem o wyspach brytyjskich (str. 3 do 10) i dowiecie
sie tez, ze mieszkancy miasta Luton, lezagcego w S$rodku tego
obszaru, zajmuja sie wyplataniem réznych przedmiotéw ze sto-
my (wypracowanie to liczy sie jako praca dwudniowa).

Narysujcie tez mape, ktéra znajdziecie na str. 9 w ksigzce
p. t. Wyspy brytyjskie, albo na str. 41 w dziale Drogi handlo-
we; wskazg wam one okolice, w ktérych sie udaje pszenica.
Oznaczcie miasta: Luton. Norwich, Lincoln i inne, gdzie wyra-
biajg narzedzia rolnicze. (Praca dwudniowa).

Na jedno musicie jeszcze zwrdéci¢ uwage, ze ilos¢ psze-
nicy w naszej ojczyznie stanowi zaledwie 15 tego, ile nam po-
trzeba rocznie; ilos¢ ta moze wiec wystarczy¢ naszej lud-
nosci tylko na niespetna 21, miesigca. To tez duzo pszenicy
sprowadza Anglja z innych krajéw: z Ameryki, Australji, In-
dyj it. d.

Sprébujcie odpowiedzie¢ na pytanie: Dlaczego tak mato
pszenicy udaje sie w Irlandji i Szkocji? (praca jednodniowa).

Il okres. DowiedzieliSmy sie pewnych rzeczy o waznym
srodku zywnosci, wytwarzanym w naszych kraju. Teraz zwrdé-
cie znébw uwage na inny $rodek zywnosSci, ktdrego nam dostar-
cza otaczajace nasz kraj morze, t. j. na ryby. Przypatrzcie
sie tawicy Dogge w $rodku Morza Po6inocnego, gdzie miejsce
jest szczeg6lnie ptytkie. Tu jest siedziba miljonéw jadalnych
ryb, réznych gatunkéw. Z potowu ryb zyje tu tysigce ludzi.
Zdziwicie sie niemato, gdy wam wspomne, ze nasz kraj spo-
zywa rocznie 1 miljon ton ryb. Zapewne chetniebyscie sie chcieli
dowiedzie¢ czego$ wiecej o ré6znych sposobach towienia ryb, i co
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sie z niemi po potowie dzieje. Znajdziecie o tem na str. 55—
59 Brytyjskich Wysp. Zaznaczcie na waszych mapach wszyst-
kie porty rybackie. (Praca jednodniowa).

Wyszukajcie na mapie gospodarczej nazwy rdznych ryb,
zyjacych wpoblizu naszych wybrzezy, zanotujcie je na waszych
mapach, gdzie sg zaznaczone miasta. (1 dzien pracy).

Narysujcie obrazek, przedstawiajacy potow ryb. (Zob.
w ksigzce Wyspy Brytyjskie str, 56 i 57). (2 dni pracy).

Il okres. Nie zaprzestaniemy sie uczy¢ o naszym kraju,
dopdki nie zwrécimy uwagi na rzecz, ktérej naréd nasz za-
wdziecza wiekszg czes¢ swych bogactw, t. j. nawegiel

Musicie sobie najpierw doktadnie wyobrazi¢, jakie ogromne
mamy zapasy wegla. Wyrysujcie wiec mape i zaznaczcie na
niej pola weglowe. Znajdziecie je na mapie gospodarczej:
Northumberland, Yorkshire, Derbyshire, Lancshire i t. d. (2 dni
pracy).

Przypomnijcie sobie przy tej sposobnosci, ze wpoblizu
wegla znajduje sie zazwyczaj zelazo. Dzigki temu, ze wy-
dobywamy te kopaliny, mamy w okolicach gérniczych ro6zne
gatezie przemystu: bawetniany w Lancshire, wetniany w York-
shire, zelazny w Northumberland i t. p. Znajdziecie o tym
przedmiocie ciekawy rozdziat w ksigzce Wyspy Brytyjskie str.
39—46. (2 dni pracy).

W zwiazku z naszem badaniem okolic, gdzie wydobywa-
my wegiel i zelazo, zwré¢my uwage na zaludnienie. Przy-
patrzcie sie mapie, gdzie jest oznaczona gesto$¢ zaludnienia.
Pordwnajcie z okolicami rolniczemi, gdzie uprawiajg pszenice.
Jakg zauwazyliscie réznice? Czy potraficie wskazaé przyczyny?
(1 dzien pracy).

IV okres. Ostatni okres jest poswiecony naszym kolejom.
Na mapie widzicie, ze w naszym kraju jest duzo torow kolejo-
wych. Przypatrzcie sie wazniejszym linjom kolejowym w Anglji,
Szkocji i Irlandji i zaznaczcie sobie najwazniejsze miasta, przez
ktdre biegnie kolej. (1 dzieh pracy).

Przeczytajcie sobie o tem na str. 141—154 Brytyjskich
Wysp. Zobaczycie kierunki toréw kolejowych, jak omijajg wy-
zyny i wijgc sie dolinami zmierzajg ku nizinom. (2 dni pracy).
Narysujcie mape i oznaczcie na niej najlepszg droge: z Lon-
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dynu do Dublina, z Londynu do Cork, z Londynu do Edynburga
i z Londynu do Glasgowa. (2 dni pracy) J).

Zagadnienia winny by¢ tak utozone, aby nie nasuwaly
uczniowi zbyt wiele trudnosci w ich rozwigzywaniu, aby nie
przewyzszaty sit dziecka. Oczywista nauczyciel, wcigz obecny
wsérod dzieci w pracowni, stuzy im rada i wskazéwkami, wy-
jasnia i zacheca, szczegdlniej w poczatkach, gdy muszg sie ta-
macé z trudno$ciami. Stosunek nauczyciela do ucznidw ser-
deczny, ustawiczna jego gotowos$¢ do pomocy, zywe zaintere-
sowanie, jakie okazuje ich wysitkom i pracy, wytwarza atmo-
sfere zaufania i wzajemnej zyczliwosci, rozwija sie zycie spo-
teczne w pracowni, powstaje kooperacja oparta na wspolnych
zainteresowaniach i dazeniach.

Do takiej pracy muszag by¢ nauczyciele dobrze przygoto-
wani, inteligentni, ktérzy przedmiot swdj opanowali jak naj-
lepiej. O powodzeniu decydujg jednak bardziej inne czynniki,
a mianowicie: zapat do pracy w duchu nowej metody, wiara w jej
skuteczno$¢ i gtebokie wnikniecie w istote systemu daltonskie-
go, Wtedy i nauczyciel przecietny osiggna¢ potrafi dobre i trwa-
te rezultaty. Laboratoryjny plan daltonski nazwa¢ mozna za-
rowno systemem edukacyjnym, jak i metodg. Ze wzgledu na
tkwigce w nim wartosci wychowawcze, o ktérych wspomniano
wyzej, jest on systemem edukacyjnym, ze wzgledu
za$ na sposob postepowania w zdobywaniu wiedzy, w dazeniu
do okreslonego celu, wskazanego w zadaniach, jest laboratoryj-
ny plan daltonski metodg.

v
JAK PRACUJA UCZNIOWIE W SZKOLE DALTONSKIEJ,

Jak juz wspomniatem, uczniowie otrzymujg zagadnienia
w formie pisemnej lub szkicu. Z wyznaczonym tematem zwra-
cajg sie uczniowie danego stopnia do nauczyciela-specjalisty,
ktéry im udziela rad i wskazdwek. Codziennie rano zazwyczaj
od godz. 8—8.15 odbywa sie wiec wspdlne omawianie tematu;
czas ten posSwiecony jest organizacji pracy uczniow i kontroli.

*) M. Steinhaus. Hel. Parkhursts Daiton Plan. Langensalza 1925.
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Nauczyciel stwierdza, jak daleko kazde =z dzieci postgpito
w opracowaniu poszczegoOlnych czesci swego zadania, jakie
ma trudnos$ci i czego nie rozumie doktadnie, a co juz nalezycie
opanowato. Uczniowie proszag o wyjasnienia, przedstawiajg
zagadnienia, jakie im sie nasunety w toku pracy. Po takiem
omowieniu udajg sie¢ do laboratorjum i zabierajg sie do pracy.

W pracy tej kazdy z uczniow kontroluje tez samego sie-
bie, zdaje sobie sprawe, jak dalece postgpit w rozwigzywaniu
zagadnienia. Majgc poczucie odpowiedzialnosci, stara sie wy-
wigzac jak najlepiej z przyjetego na siebie obowigzku, W nie-
ktérych szkotach amerykanskich, gdzie ma zastosowanie me-
toda laboratoryjna, wprowadzono nawet rodzaj umowy, ,kon-
traktu", ktory kazdy uczen podpisuje w chwili otrzymania te-
matu: ,,Ja N. N., uczen stopnia x, obowigzuje sie wykona¢ za-
danie w oznaczonym czasie. Data i podpis“. W szkotach an-
gielskich tego tak charakterystycznego dla stosunkéw amery-
kanskich zwyczaju nie wprowadzono.

Zadania ze wszystkich przedmiotéw ma kazdy z uczniéw
wykona¢ w ciggu jednego miesigca szkolnego, licza-
cego 20 dni (tydzien szkolny w St. Zjednoczonych i w Anglji
ma 5 dni) i stad jeden dzied szkolny przyjmuje sie jako jed-
nostke miernicza, jako prace jednego dnia. Na ten okres prze-
znacza sie pewng ilo$¢ pracy, ktdrej podotaé moze dziecko
$rednio uzdolnione, co zostato wyprébowane na podstawie do-
Swiadczenia.

Czas potrzebny na opracowanie wyznaczonego zadania
z poszczegOlnych przedmiotéw okreslony jest, jak widzieli-
Smy — jako 1. 2. i t, d. dni pracy. Prace swg z jednego przed-
miotu moze uczen skonczyé weczesniej, anizeli ma podane,
i wéwczas pozostaje mu wiecej czasu na przedmiot dla niego
trudniejszy. Zanim otrzyma nastepng serje tematow, musi
wpierw przedstawi¢ nauczycielom wszystkie zadania przezna-
czone na dany miesigc. Skoro n. p, uczen, majacy specjalne
zamitowanie do przyrody, w pigtym dniu miesigca, ukonczyt
20 jednostek swego zadania z zakresu przyrody, musi wpierw
wykonczy¢ zadania z innych przedmiotéw, nim dozwolone
mu bedzie podjaé nastepne tematy z przyrody. Jesli zas wy-
kona wszystkie zadania przed uptywem oznaczonych 20 dni,
moze natychmiast podjgé nastepne zadania. Zazwyczaj czas
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pozostaty poswigca uczen swoim ulubionym przedmiotom, do
ktérych ma specjalne uzdolnienie. Tak wiec dzieci majg moz-
no$¢ regulowania sobie czasu pracy, co, ma sie rozumieg,
zgodne jest z zasadg ekonomji.

Przed rozpoczeciem pracy otrzymuje kazdy uczeh
.karte zadan®, swa ,indywidualng tabele“ (the pupils
contract graph"), w ktérej notuje wykonane zadania z po-
szczegolnych przedmiotow. Karta ucznia, podzielona na 4 cze-
§ci (4 tygodnie) zawiera odpowiednie rubryki,w Kktorych
naznaczone sg przedmioty, co umozliwia wtasnie uczniowi
kontrolowanie wynikéw swej pracy. U gory tabeli wypisuje
uczen swe nazwisko i imie, mieszkanie, nazwe szkoty, grupy,
do ktorej wedlug wieku nalezy, wreszcie liczbe tematu. Po
prawej stronie tabeli znajduje sie rubryka, w ktérej notuje
date rozpoczecia i skonczenia pracy, tudziez swoje absencje.
Nauczyciel wyjasnia dzieciom spos6b uzycia tabeli tak, ze so-
bie doskonale radzg i rozumiejg jej przeznaczenie. Skoro
uczen wykona cze$¢ pracy, odpowiadajgcg jednostce mierni-
czej, zaznacza to w odpowiedniej rubryce linijkg pionowa.
To mu znakomicie utatwia przeglad wykonanych zadan, orjen-
tuje sie doskonale, jakie mu jeszcze przedmioty pozostaty do
opracowania.

Wyobrazmy sobie, ze uczen Z. zabrat sie do swej pracy
miesiecznej dnia 8 wrzesnia. W dniu tym udat sie do pracowni
historycznej, gdzie spedzit dwie godziny. W tym czasie wyko-
nat prace z historji, przeznaczong na 3 dni, i wykresla w swej
tabeli linijke pionowg wzdtuz trzech podziatek, w rubryce ,hi-
storja” i ,tydzien pierwszy“. Tak wiec w pierwszym dniu wy-
konat zadanie z historji, odpowiadajgce trzem jednostkom
mierniczym. Tego samego dnia udat sie nastepnie np. do pra-
cowni przyrodniczej, gdzie w ciggu dwu godzin wykonat prace
z przyrody, przeznaczong np. na 1 dzied i znowu w podobny
spos6b zaznacza w odpowiedniej rubryce swej tabeli. Jesli
uczen drugiego dnia, 9 wrzesnia, spedzit znowu 3 godziny
w pracowni przyrodniczej i wykonat w tym czasie prace ozna-
czong w temacie, jako 4-dniowg, znowu wykre$la w odnosnej
rubryce linijke wzdtuz czterech podziatek i t. d. Po skonczo-

1) Wazoér tej karty podany jest na koncu broszury,
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nej pracy zaznacza réwniez wynik w tabeli nauczyciela-spe-
cjalisty. Oprécz ,kart uczniowskich" wprowadzono bowiem
i tabele nauczycielskie. Kazdy nauczyciel-specjalista ma swojg
tabele (Instruktor's Laboratory graph) dla kazdego stopnia
nauki, wzglednie grupy ucznidw. Tabela ta podzielona jest na
tyle rubryk, ilu jest ucznibw w grupie, zazwyczaj na 30 do 35,
Istnieje tyle tabel, ile jest grup uczniowskich i przedmiotéw.
Wyobrazmy sobie, ze w szkole daltoriskiej znajduje sie 7 grup
uczniow w wieku od 8 do 14 lat, i kazda grupa uczy sie 10
przedmiotéw, a wiec w szkole tej nauczyciele-specjalisci maja
70 tabel. Na kazdej tabeli zaznaczona jest u gory grupa ucz-
niow (klasa), przedmiot, nazwisko nauczyciela, poczem naste-
puje spis ucznidw. Cata tabela podzielona jest réwniez na
4 czeSci, odpowiadajace 4 tygodniom pracy szkolnej, a kazda
znéw rubryka tygodniowa podzielona jest na 5 czesci (dni).
Uczen wyszukuje w tabeli nauczycielskiej swoje nazwisko
i, zanim opusci dang pracownie, notuje tu, podobnie jak w swo-
jej karcie, iloS§¢ wykonanej pracy (wykres w Kkierunku po-
ziomym).

Tabela taka znakomicie utatwia -nauczycielowi mozno$¢
zorjentowania sie w postepach pracy ucznidéw w zakresie jego
przedmiotu. Na stronie 95-tej podajemy wzO6r tabeli nauczy-
cielskiej. Nadto wprowadzono jeszcze ‘tabele klaso-
wa, w ktérej notuje sie ilos¢ jednostek pracy, wykonanej
przez uczniéw ze wszystkich przedmiotow. (Zob. wzdr na
stronicy 96-tej).

Uczniowie oddajg zadania opracowane pisemnie, nauczy-
ciel je przeglada i nastepnie na specjalnie oznaczonych go-
dzinach omawia dostrzezone braki i btedy. Kazdy z nauczy-
cieli-specjalistow ogtasza na tablicy szkolnej, umieszczonej
przy wejsciu, godzine, w ktdrej uczniowie danej grupy majg sie
zgromadzi¢ celem omodwienia zadanych tematéw lub wykona-
nych prac. Dzieci odczytuja po przybyciu do szkoly ogto-
szenia i dowiadujg sie, gdzie sie winny zebra¢. Nauczyciel gro-
madzi np. tych ucznidw, ktorzy ukoriczyli prace miesieczng
i majg otrzymac¢ nowe tematy. Je$li w jakiej$ pracowni zbiorg
sie wszyscy uczniowie danego stopnia, woéwczas nauczyciel
umieszcza na drzwiach ogtoszenie, ze pracownia o tej porze
jest zamknieta, i uczniowie innych grup, ktérzy witasnie mieli
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zamiar tu pracowac, udajg sie do ktoregokolwiek innego labo-
ratorjum. Po uptywie niedtugiego czasu dzieci przyzwyczajaja
sie do takiej organizacji pracy i tuz po przyjsciu do szkoly,
przegladnawszy ogtoszenia, uktadajg sobie wedtug nich odpo-
wiedni plan zajec,

W szkole daltonskiej istnieje uczenie sie indywidualne,
»wolne studjum"”, oraz wspoOlne nauczanie. llos¢ godzin tygod-
niowych zaje¢ wynosi w angielskich szkotach powszechnych
normalnie 274 W szkole dyr. Lynch'a (Westgreen
School), o ktdrej ogtosita ciekawe sprawozdanie Marja
Steinhaus, przypada 7t/a godziny na nauke religji, na zbiorowga
nauke S$piewu, C¢wiczenia gimnastyczne i na przerwy. Pozo-
statych 20 godzin przypada na jezyk angielski, literature, ma-
tematyke, geografje, historje i przyrode, tacznie z rysunkami.
Na nauke literatury, matematyki, geografji, historji i przyrody
przeznacza sie po jednej godzinie nauki ustnej w tygodniu, tak
ze 15 godzin, a wiec wiecej niz potowa czasu szkolnego, po-
Swiecona jest wolnemu uczeniu sie. Rozkiad zaje¢ tygodnio-
wych przedstawia sie w tej szkole nastepujgco:

Od 9 — 9.30 notowanie frekwencji i nauka religji,

» 9.30—10.30 wolna praca.

» 10.30—10.40 przerwa.

, 10.40—11 ¢wiczenia gimnastyczne, $piew albo rachunek

pamieciowy.
, 11 ~—12 wolna praca.
., 12 — 2 pora obiadowa.
od 2, —3 omawianie zadan i wspoOlna nauka ustna
w klasie.

. 3 —3.30 przerwa.
, 3.10—3.30 $piew i éwiczenia gimnastyczne,
» 3.30—4.30 wolna praca *).

W szkole Lynch'a wprowadzono system daltonski w kla-
sach wyzszych, dla dzieci od 9 do 14 roku zycia, mtodsze uczg
sie jeszcze wedtug systemu klasowego. Zwiedzajacy szkote te

1) M. Steinhaus, j. w

27



stwierdzajg niezwykle dodatnie wyniki pracy dzieci, ktdre uczg
sie metodg laboratoryjna.

W szkole Lynch'a — opowiada p. M. Steinhaus — ude-
rza kazdego niezwykle mity, a przytem powazny nastrdj pracy,
jaki tu panuje ws$réod miodziezy. Zwyczajnie wytwarzajg sie
tu mniej lub wiecej liczne zespoty pracownikéw, zajetych da-
nem zagadnieniem. Czasami tylko dwu uczniéw, okazujacych
podobne zamitowania i posiadajagcych jednakowe tempo pracy,
podejmuje wspolnie zadane tematy i nawzajem sobie pomagajg.
Grupy te sg tak pochtoniete swg pracg, ze prawie nie zwracajg
uwagi na przechodzacych kolegéw lub nauczycieli, a nawet
zwiedzajacy goscie nie odrywajg ich od zajeé.

Podkresli¢ nalezy spokdj w szkole i zachowanie sie ucz-
niéw, ktdrzy rozumiejg, ze pracujgcym nie nalezy przeszka-
dzaé, i ze cisza w czasie nauki jest konieczna. Czy to biorac
z potek i szaf potrzebne ksigzki, materjaty i pomoce nau-
kowe, czy tez opuszczajgc dang pracownie lub wchodzgc do
niej, czynig to zawsze z myslag o pracujgcych kolegach i nau-
czycielach, i w tem zachowaniu przejawia sie nietylko giebszy
zmyst spoteczny, ale i pewna wytworno$¢ form towarzyskich.
Prostota, subtelno$¢ i skromno$¢ cechuje stosunek uczniow
do nauczycieli i do gosci, licznie zwiedzajacych szkote ele-
mentarng Lynch'a. Ujawniajg sie te cechy zardwno w odpo-
wiedziach dzieci, do ktérych zwracajg sie zwiedzajacy, jak
i w pytaniach skierowanych do nauczycieli. Oczywista, nastrdj
taki, na ktory sktada sie duch pracy, swoboda i karno$¢ spo-
teczna, wytwarza przedewszystkiem kierownik Lynch, ktéry
jest duszag szkoty i ktdry swym talentem i zapatem przyczynia
sie do utrwalenia i ciggtego doskonalenia nowej metody pracy
w szkole.

Znakomite wyniki metody laboratoryjnej stwierdzaja
zwiedzajacy we wszystkich przedmiotach. Swiadcza o nich
znajdujagce sie w roznych pracowniach samodzielne prace
i ¢wiczenia dzieci, jak np. w sali geograficznej mapy, tabele,
diagramy, rysunki, reljefy, Swiadczg o tem zbiory obrazkow,
fotografij i widokdw roznych krajow, wreszcie liczne ksigzki,
zgromadzone wsp6lnemi sitami nauczycieli i ucznidw. Nauczy-
ciele i dzieci ofiarujg wtasne ksigzki, atlasy i rézne pomoce
naukowe do dyspozycji szkoty. W zeszytach uczniéw znaé
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usilng i umiejetng prace\ ich odpowiedzi pisemne, ilustrowane
licznemi tabelkami, wykresami, rysunkami i t. p., przedsta-
wione w sposOb jasny i poprawny, ujmujg istote zagadnienia.
P. M. Steinhaus przytacza w swem sprawozdaniu kilka ta-
kich prac uczniowskich, np.: o tunelach i kolejach alpejskich
wraz z przekrojem Alp, krzywe temperatury réznych krajow
w lecie i w zimie, rysunek przedstawiajgcy Kirgiza w jego
stroju oryginalnym i rysunek jego namiotu, mapki Francji
i geograficzne potozenie Paryza, mapki Europy zachodniej
i wschodniej wraz z gtownemi arterjami komunikacyjnemi,
przekrdj Niagary, wykresy uwidaczniajgce wywo6z weiny an-
gielskiej i innych surowcow w ostatniem 50-leciu i t. d. Oczy-
wista prace te kontroluje sumiennie nauczyciel, o czem $wiad-
czg jego uwagi i zapiski. Podobnie opracowany materjat za-
wierajg zeszyty przyrodnicze, historyczne, literackie i inne,
a wszystkie zagadnienia bywajg ujmowane w zwigzku z zy-
ciem i jego potrzebami.

Taka metode pracy utrudnia jeszcze w pewnej mierze
brak dostatecznej ilosci ksigzek, dziet, encyklopedyj i stowni-
kéw, przystosowanych do poziomu umystowego dzieci. Mimo
to nauczyciele wyrazajag swe gtebokie zadowolenie, ze nie sa
zwigzani przez caty rok z jednym i tym samym podrecznikiem
szkolnym, jak to ma miejsce przy systemie klasowym w szkole
tradycyjnej. ,,Dawniej — mowi jeden z nauczycieli — kiedy
z jednej ksigzki szkolnej trzeba byto uczyé przez caty rok,
odczuwatem poprostu niecheé, znudzenie i obrzydzenie. To mi
sie tak uprzykrzyto, ze z kofncem roku czutem sie naprawde
chory i z jaka$ nienawiscig mys$latem o nieznosnym podrecz-
niku. Te samg nieche¢ odczuwaly niezawodnie i dzieci. Dzi$
jest zupetnie inaczej. Mamy caly komplet réznych podreczni-
kéw, zbiorki ksigzek do czytania i dziel wartosciowych.
A przytem i koszt nie wiekszy, niz dawniej. W szkole trady-
cyjnej byto w kazdej klasie okoto 50 jednakowych egzemplarzy
podrecznika, obecnie wystarczy zazwyczaj z 10 ksigzek jed-
nego autora dla kazdego zespotu, i ksigzki te oddajg ustugi
nietylko uczniom jednej klasy, ale prawie catej szkole", W ten
sposéb praca moze by¢ bardziej wszechstronna i réznorodna,
umozliwiajgca gtebsze oSwietlenie poszczeg6lnych zagadnien.
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PROBY ZASTOSOWANIA METODY DALTONSKIEJ
W SZKOLACH POLSKICH.

Nowoczesna mys$l pedagogiczna toruje sobie dzi$ zwycie-
sko droge i rozpowszechnia sie coraz bardziej wsréd réznych
ras i narodéw. W rdznych koncepjach wychowawczych, jakie
sie wciaz tu i O6wdzie wytaniaja, tkwig pierwiastki wspolne,
wszystkie zmierzajg do wspolnego celu, t. j. do wychowania
cztowieka zdolnego do inicjatywy, do pracy produktywnej
i twdrczej, Ale obok wspolnych daznosci i ideatéw zachodzg
tez roznice, nieraz znaczne, zar6wno w stosowaniu Srodkow
metodycznych, jak i w organizacji wychowania i nauczania.
Rdéznice te wynikaja z odmiennych warunkéw danego spote-
czeldstwa, uwzgledniajg one w pewnej mierze odmienng psy-
chike dzieci, jak i stosunki kulturalne. Jesli wiec idzie o do-
skonalenie metod wychowawczych w naszych szkotach, mu-
simy pamieta¢ o tych roznicach i w podjetych prdbach i do-
Swiadczeniach zachowa¢ wskazang ostroznos¢. Metody, choéby
najstawniejsze, stosowane w innych krajach, w odmiennem
$rodowisku, wymagajg w naszych warunkach pewnej mody-
fikacji, odpowiadajgcej psychice dziecka polskiego i istniejg-
cym stosunkom Kkulturalnym.

Pozadane jest szukanie podniet i mysli w og6lnym ruchu
pedagogicznym, ale ze wzgleddw natury wychowawczej, jak
i ze wzgledu na samodzielny rozwéj kultury pedagogicznej,
konieczne jest przetwarzanie materjatu drogg wilasnego wy-
sitku, wtasnej pracy tworczej. W szukaniu witasnych drég,
w rozwigzywaniu zagadnien wychowawczych i metodycznych
oprze¢ sie trzeba na zrodiach polskiej mysli pedagogicznej,
co oczywista nie wyklucza Scistego zwigzku z ogolnoswiato-
wym ruchem pedagogicznym, tudziez umiejetnego korzysta-
nia z dosSwiadczen, gdzie indziej poczynionych, i z wynikow,
uzyskanych w licznych nowoczesnych szkotach dos$wiadczal-
nych. Tg droga szli nasi klasycy pedagogiczni, zaré6wno tworcy
Komisji Edukacji Narodowej w w. XVIII, jak i znakomici pisa-
rze w. XIX — Jedrzej Sniadecki, Trentowski, Estkowski,
Libelt, Szczepanowski, Dawid, Karpowicz.
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Nauczyciel, ktéry ma te szlachetng ambicje, by wpro-
wadzi¢ do szkoty nowe zycie, musi wczu¢ sie w ducha pol-
skiej tradycji i tworczosci pedagogicznej i rownoczes$nie Sle-
dzi¢ rozwoj wspoliczesnej pedagogiki, roznorodne prady i kon-
cepcje wychowawcze, znane dzi$ pod nazwg ,sSzkoty czynnej
lub twédrczej“ (ecole active), ,szkoly pracy“ (Arbeitsschule),
spolnoty szkolnej (Gemeinschaftsschule), metody Decroly'ego,
metody Montessori, systemu daltonskiego i t. p. Warunkiem
wiec skutecznej pracy w duchu nowoczesnej pedagogiki sa,
obok zdolnosci i umitowania szkoty, systematyczne studja teo-
retyczne. W ten sposéb wydobedzie nauczyciel wiele zdro-
wych ziarn, ktére zasilag rodzimg twdrczo$¢ pedagogiczna.
Systematyczne Sledzenie rozwoju mysli pedagogicznej umoz-
liwi mu korzystanie z obcego dorobku, a réwnocze$nie po-
zwoli mu wnies¢ do wspdlnego skarbca ludzkosci pewne po-
mysty, zdobyte drogg wiasnego wysitku.

Z tego stanowiska ujmowacé nalezy préby podjete w na-
szych szkotach pod wptywem ,szkoty pracy“, metody Decro-
ly'ego, systemu daltonskiego i innych koncepcyj wychowaw-
czych. Proby te ozywiajg i uzyzniajg nasza glebe szkolng, po-
budzajg szersze kota nauczycieli do dyskusji i doswiadczen,
do studjoéw teoretycznych, rodza wiele ciekawych pomystow
praktycznych. Ze szczerem zadowoleniem stwierdzi¢ nalezy,
ze coraz liczniej powstajg w naszych szkotach ogniska powaz-
nej pracy pedagogicznej. Taka placdwka, bedaca terenem do-
Swiadczen na szerszg skale, jest przedewszystkiem ,miejska
szkota pracy“ w todzi majaca juz za sobg kilkuletnie powazne
wyniki pracy (zob. art. ,Polskie szkoty dos$wiadczalne“. Ruch
Pedagogiczny Nr. 10, r. 1926) i szkota powszechna im. Szlen-
kierow w Warszawie. W ostatnim czasie podjeto tez szereg prob
w kilku szkotach powszechnych w Krakowie, miedzy innemi
w szkole im. Henryka Jordana, gdzie klase I-szag prowadzit
w ub. latach w duchu nowych metod p. Rudolf Hajnos, obec-
nie kierownik szkoty c¢wiczen panstw, seminarjum naucz, m.
w Krakowie, ktéry, wnoszac w swa prace wiele inicjatywy,
pomystowosci i pierwiastkOw twdrczych, dochodzi do nader
interesujacych wynikdéw. Wspomnie¢ tez nalezy o szkole im.
$w. Jana Kantego, gdzie znakomity zespét nauczycieli wypro-
bowuje od trzech lat na gruncie naszym metode Decroly'ego
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w Kl. I-szej i ll-giej, a wreszcie o szkole im. Marji Konopnickiej,
w ktérej spotykamy sie z nader ciekawg prébg zastosowania me-
tody daltonskiej na stopniu najnizszym. Prébe te podjeta p. Anna
Ameisenéwna w r. szkol. 1926/27, pobudzona w pewnej mierze
wyktadami Dr. J. Mtodowskiej o metodzie daltonskiej, ktora,
jak juz wspomniatem, stosuje te metode od kilku lat w panstw,
seminarjum naucz, w Chelmie.

Proby podjete w szkole im. Marji Konopnickiej wzbu-
dzity zywe zainteresowanie ws$réd nauczycielstwa krakow-
skiego, a zwtaszcza z poza Krakowa, licznie zwiedzajgcego
kl. I-szg i Il-gg, a to gtdwnie na skutek inicjatywy i umiejetnej
wspOlipracy inspektorki szkét krakowskich Dr. Marji Dtuskiej,
ktora na terenie swego rejonu zmierza do wprowadzenia no-
wego ducha do szkotly i obudzenia intensywniejszego zycia
naukowo-pedagogicznego wsréd nauczycielstwa. Na szeregu
konferencyj i dyskusyj przy wspétudziale 250 zgorg nauczy-
cieli/lek) omoéwiono pod kierunkiem Dr. Diuskiej gtowne za-
>sady systemu daltofAskiego, jego podstawy teoretyczne na tle
licznych lekcyj praktycznych w kl. I-szej. W ten sposéb ma
nauczycielstwo sposobnos$é poznania jednej z najbardziej cie-
kawych dzi$ préb pedagogicznych w stosowaniu metody indy-
widualnej pracy dzieci w szkole (t. zw. metody subdaltoriskiej),
ktéra z pewnemi modyfikacjami rozpowszechnia sie w wielu
krajach, i ktorg stosuje grono nauczycielskie w szkole im. Ko-
nopnickiej, uwzgledniajac miejscowe warunki.

Nauczycielstwo, zachecone do studjow teoretycznych,
pobudzone bezposrednim przyktadem, przejmie sie duchem
nowego wychowania, co niezawodnie wptynie na podniesienie
poziomu szkolnictwa krakowskiego. Na konferencjach tych
nie wszystkie wprawdzie gtosy Swiadczylty o wniknieciu
w istote wspdiczesnej pedagogiki, nie wszyscy zdawali sobie
sprawe z konieczno$ci stworzenia nowej szkoly w zwigzku
z nowg erg kulturalna, ale znaczna wiekszo$¢ nauczycielstwa
wykazata gtebsze zrozumienie podjetych préb i umiata ocenié
i uzna¢ duzy wysitek pedagogiczny jednostek, owianych szcze-
rym zapatem i pragnieniem stworzenia dla dzieci i szkoty jak
najlepszych warunkéw rozwoju.

Zkolei zajmiemy sie bardziej szczegétowem omoéwieniem
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prob i doswiadczen, podjetych w ub. piecioleciu w klasie pierw-
szej szkoty im. Marji Konopnickiej.

Sala, jakkolwiek nie rozni sie istotnie od zwyktej izby
szkolnej, wywiera nader mite wrazenie na zwiedzajacych, Sc-
rja pieknie wykonanych kopij obrazéw z zycia dzieci, przed
stawiajgcych Swiat basni i czar6w, kwiaty, prace dzieci na-
dajg tej sali prawdziwie estetyczny wyglad. Wzdituz jednej
Sciany umieszczona jest tablica z linoleum, przy ktorej pra-
cowa¢ moze réwnoczesnie 10 do 15 dzieci, zajetych rysowa-
niem lub pisaniem. Wdtuz innej $ciany pozawieszane s3 na
taSmie liczne obrazki z podpisami, wykonane przez uczenice
wyzszych klas. Obrazki te s3g pomocg w nauce czytania, o czem
p6Zniej bedzie mowa, W klasie niema ,rozktadu godzin, niema
tez zgory utozonego ,programu naukowego", podzielonego na
miesigce, tygodnie i dni. Uczy sie tu zgo6ra 50 dzieci w wieku
od 6 do 7 lat, pochodzacych z warstw przewaznie $rednio-
zamoznych.

Praca rozpoczeta sie w r. szk. 1926 27 dnia 15 wrze$nia
wedtug programu, obmys$lanego zgodnie z zasadami szkoty
twdrczej. Uwzglednianie aktywnos$ci i zainteresowan dzieci,
Srodowiska i wspoétczesnosci, zasady koncentracji i ujmowania
catoSciowego, strukturalnego, byto przestrzegane od samego
poczatku, a z chwilg, kiedy dzieci zaczety sie uczy¢ czytania
i pisania, zastosowata nauczycielka metode subdaltonska, orga-
nizujgc prace samodzielng i indywidualna.

Do potowy stycznia prawie, a wiec przez cztery miesigce
program nauki i zaje¢ stanowity pogadanki na podstawie obser-
wacji zycia, przechadzki i wycieczki, lepienie, wycinanki, ukta-
danie patyczkow, rysunki, liczenie, opowiadanie bajek i powia-
stek, piosenki, gry i zabawy. Wszystkie te zajecia pozostawaty
ze sobg w Scistym zwigzku, jedne wyptywaty z drugich, wszyst-
kie wynikaty z przezy¢ dzieci (ujmowanie syntetyczne) 1. Do-

*) Powazne trudnosci nasuwajg sie w ustaleniu witasciwego terminu
metody ujmowania cato$ciowego, globalnego, syntetycznego. Chodzi tu o pod-
kre$lenie, ze tre$¢ nauki (opracowywane zagadnienie) stanowi cato$¢ orga-
niczng, w ktérej pomiedzy poszczeg6lnemi czesSciami istnieje zwigzek we-
wnetrzny i naturalny. Termin niemiecki ,,Gesammitunterricht* nie oddaje cat-
kowicie istoty rzeczy, moze bowiem oznaczaé¢ ,nauczanie ogélne, zespotowe,
wspolne, catoSciowe, taczne™ i t. p. Podobnie i zaproponowany przez Al.

System Daltonski 3
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piero w potowie stycznia 1927 roku rozpoczeto sie czytanie
i pisanie, przyczem ani nauczycielka ani dzieci nie uzywatly
wcale elementarza.

Dzieci przynoszg czesto materjat do pogadanek, zgroma-
dzony na przechadzkach w porze jesiennej i wiosennej (ro-
Sliny, kwiaty, motyle, chrabgszcze), takze z domu, a wreszcie
i szkota dostarcza im duzo zywych okazéw (Slimaki, ryby,
jaszczurki, wiewidrki i t. d.). Obserwacja odbywa sie tedy
przewaznie na podstawie rzeczywistosci, na zyciu samem.
Dzieci bardzo bystro wypowiadajg swe spostrzezenia, czesto
stawiajg zagadnienia, czynig trafne uwagi, a nastepnie lepig
z plastyliny, rysujg w zeszytach i na tablicy, wycinajg z pa-
pieru przedmiot, o ktorym byta mowa. Po takiej pracy 4-mie-
siecznej, ktérej celem byto: ksztatcenie zmystdw, w szczegol-
nosci zmystu ruchowo-migsniowego, rozwd@j spostrzegawczo-
Sci, C¢wiczenia w wypowiadaniu poczynionych obserwacyj,
¢wiczenia w moéwieniu i opowiadaniu na tle wiasnych prze-
zy€, nastgpito w spos6b naturalny czytanie i pisanie. Od rze-
czywistosci, od obrazkéw, przeszty dzieci do symboléw.
W ciggu 4 miesiecy wyrazaly swe spostrzezenia i wyobrazenia,
swoje mys$li zapomocg ulepianki lub obrazka, a teraz zkolei
miaty przejs¢ do wypowiadania swych przezy¢é zapomocg
stowa pisanego.

Jak juz wspomniano, uczenice klas wyzszych przygoto-
waty na C¢wiartkach papieru rysunkowego liczne obrazki
przedmiotéw z najblizszego otoczenia i pod kazdym z nich
umiescity podpis. Obrazki, a zwtaszcza podpisy, byty tak do-
brane, ze wyczerpywaly litery alfabetu i odpowiednie kombi-
nacje (np. pas, mak, len, bat, dom, kot, ges$, las, ul, dach,
koza, buda, pies, bak, kon, li§¢, zaba, czapla, tablica i t. d.).
Dzieci wychodzity kolejno z tawek, przygladaty sie porozwie-
szanym obrazkom, i kazde wybrato jeden z nich wedtug wia-

Litwina termin ,,nauczanie tgczne" (Zob. Ruch. Ped. Nr. 5 i 6 r. 1932 art.
p. t. Zasady nauczania tgcznego) nie wydaje mi si¢ zupeinie trafny. Chodzi
nam bowiem nietylko o nauczanie, ale i o uczenie sie i ksztatcenie — powtére
okresdlenie ,taczne“ oznacza¢ moze zwykte tgczenie mechaniczne poszczeg6l-
nych tres$ci przedmiotu, zagadnienia czy tematu, a nie ich organiczny i ko-
nieczny zwigzek. Moze bardziej odpowiednie bytoby zastosowanie terminu
,metoda syntetyczna".
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snej woli. Powrdciwszy na miejsce, przypatrywaty sie jeszcze
raz obrazkowi i podpisowi, kojarzac znany im tez z bezposred-
niej obserwacji przedmiot z nazwa, obrazek i wyraz, poczem
chowaly obrazek i na osobnych kartkach rysowaty przedmiot
z pamieci, najpierw rekg prawa, potem lewg, Wkoncu, domy-
$lajac sie na podstawie rysunku, odczytujg tekst pod obraz-
kiem i podpisujg (odwzorowujg) pod swym rysunkiem Kkilka-
krotnie odnos$ny wyraz, W pisaniu, podobnie jak w rysowaniu
ma réwniez zastosowanie ambidekstrja (obureczno$¢), Do
kazdego z dzieci przystepowala nauczycielka i kazata odczy-
ta¢, co podpisaty; wkoncu wychodzity dzieci do tablicy
i tu C¢wiczylty sie w rysowaniu i podpisywaniu. Kazde dziec-
ko ma tez ruchomy alfabet i uktada =z liter drukowanych
poznane wyrazy. Oto jak nauczycielka przedstawia poczat-
kowe lekcje pisania i czytania wedtug metody daltonskiej:

»Z tesknotg oczekiwaly dzieci — opowiada p. Ameise-
néwna — pierwszej lekcji pisania i czytania, zwtaszcza, ze ich
rdwiesnice w innych szkotach posiadaty juz zeszyty i ksigzki,
pisaly i czytaty. ZapowiedZ rozpoczecia nauki pisania na dziei
13 stycznia wywotata szczerg radosé, ktéra wzmogta sie, gdy
pokazano im obrazki wielu rdéznych przedmiotéw znanych
juz to z codziennego uzytku, juz tez z poprzednich pogadanek
szkolnych. Obrazki wykonane przez kolezanki klas wyzszych,
barwne, zainteresowaly i cieszyty je bardzo. Z zaciekawie-
niem przygladaty sie im uwaznie i dos¢ diugo; gdy kazano je
schowac i z pamieci narysowaé obejrzany przedmiot, odczuty
wielko$¢, raczej moze trudno$¢ zadania. Obudzito sie i wy-
raznie wystapito samopoczucie u jednych w dodatnim, u in-
nych w ujemnym stopniu. O ile obrazek przedstawial przed-
miot martwy lub rosline (mak, len, las), odrazu rozpoczynaty
prace, inaczej miata sie sprawa, gdy na obrazku byto przed-
stawione jakie$ zwierze (lis, koza, kot i t. p.). Jedna z najre-
zolutniejszych dziewczynek zamienita obrazek z drugg, a i ta
nie odrazu zabrata sie do rysowania. Dopiero zacheta ze strony
nauczycielki w formie krotkiej pogadanki o czeSciach ciata
danego zwierzecia rozwiata niepewnos$¢ dziecka, i w krétkim
czasie ukazat sig¢ lis z diugim i puszystym ogonem na kartce
biatego papieru.

Po narysowaniu przedmiotu wyjmujg dzieci obrazki i czy-
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tajg, domyslajac sie podpisu umieszczonego pod obrazkiem.
O ile rysunek daje pojecie konkretne, o tyle napis jest czem$
nie tatwo uchwytnem, abstrakcjg. Ksztatty liter rozmaicie poj-
mowane lub zupetnie niepojete. Na 52 dziewczynek trzy przez
szereg pierwszych lekcyj nie umiaty najlatwiejszych nawet
ksztattdw odtworzy¢, t. j. odrysowaé z podanego wzoru, a raz
przyswojong literke powtarza dziecko takze jeszcze pare dni
w innych wyrazach. U wiekszej ilosci dzieci zapamietanie
ksztattéw uwydatnia sie wyraznie w dtugich nawet wyrazach.
Bezposrednio po lekcji zawotana do tablicy dziewczynka, napi-
sata caly wyraz ,bocian"”, nie rozrdzniajgc liter, inne pamietajg
pierwszg tylko lub dwie poczgtkowe litery.

W wyborze obrazkéw kierowaty sie dzieci zrazu wytacz-
nie rysunkiem wedle wiasnego smaku estetyczengo i duzo
czasu poswiecaly rysunkowi. Zrozumiaty jednak wkrétce, ze
Mrudniej im pisa¢ niz rysowac, zastanawiajg sie wiec obecnie
nad podpisem wybranego obrazka. Rysunek i podpis wyko-
nany poczatkowo na papierze bez linij pozostawiat im duzo
swobody, to tez litery byty duze, dzieci o mniejszej zdolnosci
spostrzegania nie uznawaty stosunku liter wyzszych lub dtuz-
szych do mniejszych. Niektére szukaly oparcia, kreslagc linje
pomocnicze, jeszcze inne pisaty wzdiuz dolnego brzegu kartki
papieru. Ksztatt liter w wykonaniu samodzielnem nie byt ta-
twy, nie uznaja dzieci w literze linij pomocniczych, tak zw.
wilosowych, rysujg najpierw szkielet litery (teraz tatwo zro-
zumie¢ dlaczego Falski pisze inaczej niz my), np. 0 piszg naj-
pierw kotko, potem podsuwaja kreske ukosna, nie uwazajac
jej za podpore litery, lecz za niepotrzebnie przyczepiony do-
datek, wreszcie haczyk tgczacy je z literg nastepng, podobnie
dziato sie z literg /, dopiero pisanie przy tablicy naprowadza
je na prawidtowe kreslenie znakéw. Papier linjowy wpro-
wadzit zamet — ,na ktérej linji pisac¢?" Réznice w odlegtosciach
linij od siebie sprowadzaty nowy klopot, dzieci czutly sie
skrepowane, pisatly diuzej, z wiekszem natezeniem, a wiec
z uszczerbkiem dla ksztattow i ilosci liter. Pierwszy wyraz na-
pisany zupetnie dobrze, powtarzany zjawiat sie z opuszcze-
niem jakiej litery lub niedokonczony. Kazdy nastepny zazna-
cza znuzenie.

Dzieci, ktére poznaty kilka znakéw przed rozpo-
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czeciem nauki w szkole, czujg sie zaktopotane przy nowych,
nieznanych dotad, mechanicznie nazywajg je i lub u, gdy zo-
baczg ksztatt podobny.

Podzial wyrazu na gtoski nastepuje dopiero, gdy na
obrazku obok znajduje sie podpis drukowany. Nic tez dziw-
nego, litery drukowane rdznig sie od pisanych wyrazistoscig,
chociazby dlatego, ze kazda wystepuje osobno nawet w jed-
nym wyrazie, ksztatty ich sg prostsze, mniej skomplikowane.
Odtad tez pojawia sie nazywanie liter. Kazda z dziewczynek
ma ruchomy alfabet, ktory zabiera do domu, tu znajdujg sie
chetni pomocnicy w osobach rodzicow, u$Swiadamiajg dzieci,
podajac im nie brzmienie odnosnej litery, lecz jej nazwe, }a-
two wiec pozna¢, ktérym dzieciom w domu pomagaja.

Nastr6j w klasie podczas pracy bardzo ozywiony, wybodr
obrazka zmusza dziecko do myslenia. Dosy¢é duzo czasu zu-
zywajg na namyst, czesto tez zasiegajg rady kolezanek, za-
nim wyciagng reke po obrazek. Pisza duzo, chetnie, trudno
je od pracy oderwaé — zmeczone przerywajg pisanie i zywo
rozmawiajg o tern, co robig“.

Po skonczonej pracy oddajg dzieci swe kartki z rysun-
kiem i tekstem, ktore nauczycielka przechowuje w osobnych
teczkach. Kazde dziecko ma swojg teczke, na ktérej zaznacza
sie kolejno napisane wyrazy. Codziennie wybierajg sobie kazde
z dzieci nowy obrazek z podpisem, tak, ze zczasem poznajg
wszystkie litery i gtoski, tudziez ich kombinacje, tworzac
w ten sposo6b wtasny elementarz.

Dzieci pracuja tu i uczag sie badz to indywidualnie, badz

tez zbiorowo. Rysunki, modelowani e; pisanie
i czytanie stanowig z reguty zajecia indywi-
dualne; kazde dziecko wybiera sobie dobrowolnie — jak
juz wspomniatem — obrazek z podpisanym tekstem (wyrazem

lub tez catem zdaniem), odpowiadajagcym jego tresci, rysuje,
pisze i odczytuje tekst, przyczem c¢wiczy sie tak dlugo, dopoki
sobie nie przyswoi nowego wyrazu lub zdania. W pogadankach
za$, opartych zawsze na bezposSredniej obserwacji rzeczywi-
stych przedmiotow, zywych okazéw ro$lin i zwierzat, biora
udziat wszystkie dzieci, i w ten sposéb, obok pracy
indywidualnej, znajduje peine uwzglednienie praca zbiorowa
pod kierunkiem nauczyciela. Dla przykiadu podajemy tu pro-
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tokot pogadanki, jaka sie odbyta w klasie I-szej szkoty im. Marji
Konopnickiej. Protok6t ten oparty jest na stenogramie jednej
z obecnych na lekcji stuchaczek pedagogjum w charakterze
hospitantek.

Protokot pogadanki przeprowadzonej
dnia 12 maja 1927 r. w szkole im. Marji Konop-
nickiej w Krakowie, w k1 I-szej.

Nauczycielka stawia na stoliku stoj; wewnatrz trawa
i dwie zielone zabki.

N. wota dzieci z pierwszych tawek i méwi: Przy-
patrzcie sie dzieci, co tu widzicie? — Wszystkie: Zabki.

Dz.: Zabke zielong!

N.: Jakie widziatas zabki?

Dz.: Zielone! — Majg szare oczy! — Ma jakby rece!

N.: Przypatrzcie sie dobrze, czy takie sg nasze rece?

Dz.: Nie, to sg nogi! — (Inne): Nie, to sg takie diugie
palce!

N.: Czy sg cate zielone?

Dz.: Nie, pod spodem sg jasne,

N.: Porachujcie, ile ma palcéw u nég?

Dz.: U tylnych nog pie¢, u przednich cztery.

Nauczycielka wota zkolei inne dziewczynki i kaze przy-
patrzy¢ sie zabkom.

Dz.: Brzuszek ma biaty! — (Inne): W cyrku byt jeden
pan przebrany za zabe.

N.: Jak ten pan byt ubrany?

Dz.; Ten pan byt caty zielony, a p6zniej sie pokazato, ze
jest panem.

N.: (zwraca sie do catej klasy); Postuchajcie, bo ona co$
ciekawego mowi!

Dz.: Miat taki zielony kostjum! — (Inne): Miat maske
takg na twarzy!

N.: Moze to tez jest pan (wskazujgc na zabki) przebrany
za zabhe?

Dz.. Smiejg sie i mowig: Nie!

N.: Przypatrzcie sie prawdziwej zabce, jakie sztuki zaba
pokazuje?

Dz.: Wspina sie.

N.: Po czem sie ona wspina?
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Dz.. Po szkle!

N.: Czy mogtybySmy sie tak wspina¢ po szkle?

Dz.: Nie.

N.: Przypatrzcie sie, co jeszcze widzicie?

Dz.: Nogi ma zielone.

N.: A od spodu, jakie sg?

Dz.: Zo6tawe! — Inna dz.: Zoéte! — Dz.:. Pod spodem
ma skore, jak grysik!

Nastepna grupa dziewczynek obserwuje zabki.

Dz.: Ma biaty brzuch! — Dz.: Ten pan w cyrku prze-
brany ze zabke krzyczat ,Erdal®!

N.: Co to jest ,,Erdal?“

Dz.: To jest pasta. MOj wujcio jest w biurze, gdzie ro-
big ,,Erdal®.

N.. Dlatego ten pan wotat ,Erdal”“, bo chciat zwrdécié
uwage, ze to jest dobra pasta. Jak sie to nazywa, ty juz raz
moéwitas o tern przy bocianach, (ze widziatas 5 bocianow
w rynku).

Dz:. To byta reklama.

N.: Tak samo pan w cyrku dla reklamy wotat ,Erdal”.

Dz.: Przy tylnych nogach ma po 5 palcow, a przy przed-
nich po 4 palce.

N.: Czy to bedziecie pamietaty?

Dz.: Prosze pani, jak zaba rozkitada nogi, to jest jak
pajac!

N.: Co to jest pajac?

Dz.: To jest lalka.

N.: Kto sie bawi pajacem?

Dz.: Mate dzieci. — Inne: Moja ciocia ma jedng lalke,
pajaca i Misia, co dostata ode mnie.
Dz.: z nastepnych tawek: Czy zaba ma zeby? — Inne:

Czy ma ogon?
N.: ChodZz — zobacz!
Dz.: Zaba nie ma ogona.
Dz.. Oczy ma podobne jak ludzie, w $rodku czarne!
N.. W $rodku Zrenica czarna.
Dz.: Patrzytabym na nie przez caly dzien.
N.: Ale nas jest wiecej, wiec nie mozna.
Dz.: Ma diugie nogi.
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N.: Czy wszystkie nogi sa diugie?

Dz.: Zaba ma tylne nogi diugie, a przednie krotkie.

N.: Czy to sg rece czy nogi?

Dz. wszystkie: Nogi.

N.: Kto$ liczy grosze! Na co przyniostyScie grosze? —
Dz.: Na kino. — Schowa¢ te grosze! — odbiore na ostatniej
godzinie, teraz mamy gosci.

Dz.: Ona ma pod spodem kaszke!

N.: To jest skdérka, na ktorej sg biate kropeczki, jak gry-
sik, tak jak jedna powiedziata.

N.: Przypatrzcie sie dobrze, zebys$cie jg umialy nary-
sowac.

Dz.: Oczka ma takie same jak slimak.

N.: Czy tak samo osadzone?

Dz.: Slimak ma oczy na rozkach i wystawia je, jak chce
co$ zobaczy¢.

Dz.: Ja widziatam czerwong zabke (z tawki) na pudetku
od pasty. To byta zaba nieprawdziwa. Inna: Ja widziatam
bronzowg zabe.

Dz.: Zaba ma pyszczek podobny, jak ryba, ma pazurki
takze!

Dz.: (z tawki): Wiec gdzie zyje zaba?

N.: Wszystko to sobie powiemy pdzniej.

Dz.: Ona ma skrzydetka.

N.: Przypatrzcie sie, czy ma skrzydetka. Dz.: Nie. N.:
Zaba nie ma skrzydetek, t. j. skorka ze spodu zielona, a na
wierzchu biata i to jest granica miedzy grzbietem. Ona nie
jest ptakiem,

N.: Ktdra to z dziewczynek pytata, gdzie zaba zyje?

Dz.: (z tawki): Zaba zyje albo we wodzie, albo na ziemi
blisko wody. Zielona zabka nie lubi duzo wody, ale zyje nad
wodg — w trawie, albo na drzewach.

N.: MySmy juz raz mowity o tem w szkole, do czego
zabce stuzy btonka miedzy palcami, przypomnijcie sobie? Do
czego jest ta btonka?

Dz.: Do ptywania.

N.: Czy ta zabka ma btonke?

Dz.: Ma, ale nie tak duzg.

N.: Dlaczego ma matg btonke?
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Dz.: Bo nie zyje w wodzie i ona nie lubi ptywac, i dla-
tego ta btonka nie jest jej potrzebna.

Nauczycielka wota nastepne dziewczynki.

Dz, (z tawki): Prosze pani, czem sie zaba zywi?

Dz. (inne): Jak jest we wodzie, to pije wode, a jak zyje
w trawie, to zywi sie¢ trawag.

Dz.: Zabka ma koto oczu kreske.

Dz.: Ona ma skdre biatg w bronzowe kropki.

N.: Co robi zabka teraz?

Dz. Wspina sie!

Dz.: Ta zabka na wierzchu jest zielona, a pod spodem
biata.

Dz.: (inne): Ona ma plecy dlatego zielone, bo jak muche
chce ztapa¢ w trawie, kurczy sie i udaje, ze jest lisciem, mucha
siada na niej, a ona jg chwyta pyszczkiem i je.

N.: Czy ona moze obréci¢ gtowe? Jak mogta sobie ztapaé
muszke? Czy ma szyje?

Dz.: Ma tutow. — Dz.: Ona predko podskoczy i ztapie
muszke.

N.: Jaki zaba ma jezyk?

N.: Przyrosniety do wargi i gdy chce ztapa¢ muche, wy-
suwa jezyk.

N.: Kiedy moéwiliSmy o podobnem zwierzgtku?

Dz.: O jaszczurce.

N.: Jaki jaszczurka ma jezyk?

Dz.: Jak zaba.

N.: Zaba ma jezyk diugi, rozdzielony na dwie czesci
i przyrosniety do dolnej wargi; jesli chce ztapa¢ muche, wysta-
wia jezyk z pyszczka i tapie muche.

Dz.: Zabka nie ma szyi, lecz glowe ma przyro$nietg do
tutowia.

Ostatnia grupa dziewczynek.

N.: Co widzicie?

Dz.: Zabka oddycha.

Dz.: Zabka ma caly wierzch zielony a spod biaty.

Dz.: Moze zabki bedg jadty pajgka?

N.: wrzuca pajgka do stoja i mowi: Moze zabki zjedza
go sobie na $niadanie?

Dz.: Nie chcag jes¢! A dlaczego?
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N.: Bo one wolatyby uciec... zblizajg sie,

N.: Czy wszystkie dziewczynki ogladnety zabke?

Ni: Teraz sobie co$ zaspiewamy, np. o bocianie. W jakim
takcie bedziemy S$piewaty?

Dz. wszystkie: Na dwa. — Dzieci $piewajg i taktuja.

N.: Przypomnijmy sobie wszystko, cosmy widzialy, przy-
patrujgc sie zabkom.

Dz.: Ma oczy, gtowe, uszy, szyje, — N.: Czy ma szyje? —

Dz. wszystkie: Nie! — Dz.: Ma tutéw, plecy, nogi. — N.: lle
ma nog? Dz.: Ma 4 nogi. — N.: Czem sa zakonczone nogi? —
Dz.: Palcami, — N.: lle ma palcow? — Dz.: U tylnych ma po
5 palcow, a u przednich po 4 palce. — Dz.: To razem? — Dz.:
18. — N,: Czy to dobrze? — N.: lle ma przednich nég? —
Dz.: Ma dwie nogi. — N.: Przy kazdej nodze ile jest palcow?—
Dz.: Cztery. — N.: lle wiec zabka ma palcow u przednich
n6g? — Dz.: dwa razy po cztery. — N.: lle to jest razem? —
Dz.: Osiem. — N.: lle ma palcéw u tylnych n6g? — Dz.: Po
pie¢c. — N.: lle ma tylnych ndg? — Dz.: Dwie. — N.: U kazdej
nogi ile ma palcéw? — Dz.: Pie¢. — N.: Wiec ile to jest ra-
zem? — Dz.: Dwa razy po pie¢. — N.: lle to jest razem? —
Dz.: Dziesieé. — N.: U przednich ndg ma ile palcéw? — Dz.;
Osiem. — N.: A u tylnych n6g? Dz.: Dziesie¢c. — N.: A ra-
zem? — Dz.: Osiemnascie. N.: Co jeszcze wiecie 0 zabce? —
Dz.: Ona ma malutkie oczka jak kropka atramentu. — N;:

Gdzie zyje zielona zabka? — Dz.: W trawie i na drzewach.

N.: Dlatego, ze wspina sie po drzewach, nazywamy zabke
zielong takze drzewng, bo zyje na drzewie.

N.: Jak zabka moze je$¢ muche? Co ma zgrabnego zaba?

Dz.: Ma zgrabny jezyk, bo go moze wydtuzaé i tapaé
muszke.

N.: O co jeszcze zapytacie?

Dz.: Prosze pani, czy zaba jest pozyteczna?

Dz.: Zaba jest pozyteczna, bo zjada muchy i owady.

N.: Czy wszystkie owady sga pozyteczne?

Dz.: Owady sg pozyteczne i niepozyteczne.

N.: Czy szczypawka jest pozyteczna?

Dz.: Szczypawka jest owadem pozytecznym, bo zjada
mate gasienice i owady.

N.: Jakie jeszcze owady pozyteczne znacie?
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Dz.: Motyle.

N.: Motyl nie jest pozyteczny, bo z niego pdzniej po-
wstaja gasienice.

N.: Dlaczego sg niepozyteczne? Co one robig?

Dz.: Niszczg liscie, kapuste i kwiaty.

N.: Owady sg pozyteczne i szkodliwe. Czy zaba jest po-
zyteczna, ze zjada owady?

Dz.: Pozyteczna, bo zjada owady szkodliwe, np. muchy.

Dz.: Mucha nie jest pozyteczna, bo na chleb siada, kt6-
rego potem nie mozna jesc.

N.: Muchy roznoszg zarazki i dlatego sg szkodliwe. Jak
nazywamy takie owady? Szkodnikami. Moze kto$ jeszcze sie
0 co$ zapyta?

Dz.: Czy zaba ma bardzo dtugi jezyk?

N.: Ma dosy¢ dtugi, nie chce go teraz pokazac, nie ma
apetytu.

Dz.: Gdzie zyje zaba w lecie?

Dz.: W trawie, na drzewach.

N,: Jak sie ta zaba nazywa.

Dz.: Drzewna,

Dz.: Nad Wistg widziatam na kamyczkach duzo zab.

N.: Co one tam robig?

N.: Pytata sie dziewczynka, gdzie zabki zyjg w lecie?
Dlaczego sie o to pytata? Czy tylko mamy lato?

Dz.: Nie, mamy i zime.

Dz.: Prosze pani, czy zabka moze zy¢ nad wodg w zimie?
Inne dz.: Na drzewie? — Inne: W trawie? — A na to jedno
dz.: Przeciez w zimie niema trawy,

N.: Czy zabki moga zy¢ w zimie nad woda? Pomyslcie
wszystkie?

Dz,: Nie, bo jest zimno.

N.: Co sie z zabkg w zimie dzieje?

Dz.: W zimie zabka $pi.

N.: Zabka przesypia zime tak, jak jaszczurki i weze.

Nauczycielka wywotuje dziewczynki, zeby rysowaty zabe
tak, jak ona sie wspina, na tablicy sciennej, a inne maja ryso-
waé¢ w zeszytach rysunkowych.

Dz.: Moja mamusia rysuje takie na drzewie.
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Przewaznie dzieci rysowaty drzewa (kazde inne), liscie
(jak jedna); chciaty rysowac¢ na drzewie zabke, pani zwrécita
im uwage, ze zabki tak rysowa¢ nie mozna, boby jej nie byto
widaé, bytaby za mata. Inne dziewczynki rysuja w stoju.
Dziewczynka narysowata zabke, ktérej nogi byty jednakowe.
Pani jg naprowadzita, ze tylne nogi ma diuzsze. Dziewczynka
zaraz poprawita rysunek. (Nauczycielka zwraca uwage, zeby
nie uzywac gabek i gum czesto). Nauczycielka wywotata dziew-
czynke i kazata jej co$ o zabce napisa¢ na tablicy. Dziewczyn-
ka pisze: rzaba. Nauczycielka jg poprawia, ze pisze si¢ i, a nie
rz. Dz. napisata: Zaba jest zielona.

N.: Dziewczynki przeczytajg, co jest napisane na tablicy?

Wszystkie dziewczynki czytajg ’).

Jak widzimy z przytoczonego tu przykiadu, pogadanki
w szkole twdrczej majg zupetnie inny charakter, anizeli
w szkole tradycyjnej. Dzieci nie ,wydaja‘“ lekcji, nie odpo-
wiadajg znanym i tak charakterystycznym tonem szkolar-
skim, nie zawodzg i nie powtarzajg bezmysinie cudzych stow
i frazesOw. Panuje tu ton zupetnie naturalny. Dzieci i nauczy-
cielka prowadza swobodng rozmowe, pytajg, stawiajg zagad-
nienia, opowiadajg swe spostrzezenia i przezycia, wplatajgc
nieraz pewne szczegbéty — moze nie zupetnie zwigzane z tema-
tem, ale nader charakterystyczne dla psychiki dzieciecej —
tak, jak sie to dzieje w zyciu.

Postuchajmy, jak dzieci zazwyczaj opowiadajg rodzicom
i rodzenstwu o roznych zdarzeniach, o ludziach, o przeczy-
tanej ksigzce, jak rozmawiaja w domu z innemi dzieémi lub
starszymi, i wprowadzmy ten naturalny sposéb wypowiadania
sie do szkoty. Nalezy wreszcie usungé owa sztuczno$¢, jaka
cechuje jeszcze dzi$ odpowiedzi dzieci w niejednej szkole,
ktére przypominajg raczej nakrecony automat, a nie zywa
i myslacg istote.

Z whasnego doswiadczenia wiem, jak trudno dzieci w klasie,
w ktorej juz przedtem zakorzenit sie 6w ton szkolarski i nawyk

* Oczywista, czytelnik inteligentny zorjentuje sie, ze przytoczona
pogadanka miata na celu podanie obrazu pewnej catosci pracy jednego dnia
w tej klasie, gdzie tylko w nauce czytania i pisania zastosowano metode
uczenia sie indywidualnego, Przytoczona pogadanka nie stanowi, rzecz jasna,
jakiej$ cechy specjalnej metody daltonskiej.
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do wydawania i recytowania lekcyj, sktoni¢ do naturalnej roz-
mowy. Wezwane do swobodnego opowiadania, do stawiania
pytan, zachecone do rozmawiania na dany temat, otwie-
raja szeroko oczy, dziwiac sie, ze w szkole majag méwié
w podobny spos6b z panem nauczycielem, jak w domu z ro-
dzicami, ze znajomymi lub przyjaciotmi. Przeciez zazwyczaj
dzieje sie w szkole tradycyjnej tak, ze nauczyciel tonem mniej
lub wiecej groznym pyta, egzaminuje, wyrywa i wzywa do
~wydawania“ lekcyj, a uczen gtosem drzacym recytuje, od-
powiada tylko na skierowane don pytania i z reguty nie $mie
sam o0 nic pytac¢, nie $mie postawié¢ zagadnienia, waha sie wy-
powiedzie¢ swe spostrzezenia. Pytaniami temi zasypujg nau-
czyciele wystraszone dzieci bezustanku, i nic dziwnego, ze
lekcje takie sg czesto obrazem jednostajnej i nieznos$nej nudy.
Z tym sposobem nauczania nalezatoby wreszcie zerwaé i przy-
zwyczai¢ dzieci do naturalnego wypowiadania sie i wyrazania
swych obserwacyj, wiasnych uczuc¢ i mysli.

Zaréwno podczas pogadanek, w czasie czytania i pisania,
jak podczas rdéznych innych zaje¢ dzieci zachowujg sie swo-
bodnie, a mimo to sg karne. Swoboda ich bowiem #taczy sie
SciSle z ich pracag i zajeciami. Do gosci zwiedzajacych klase
I-sza zwracajg sie nieraz, wychodzac z tawki, pokazujg swe
rysunki lub napisany tekst i z calg swoboda pytajg: ,Czy sie
to panu podoba? Czy moge to przeczytac?* i t. p. Stowem —
zwiedzajace bardzo licznie te klase zaré6wno nauczycielstwo
z réznych powiatow, jak i mtodziez przygotowujgca sie do za-
wodu nauczycielskiego, nie budzg u dzieci jakowego$ leku, nie
przyczyniajg sie do wytworzenia znanego w czasie wizytacji
nastroju — dzieciom wcale te wizyty nie przeszkadzajg w pra-
cy, zachowanie ich jest zawsze naturalne.

Dotychczasowe prawie catoroczne doswiadczenia w kla-
sie l-szej na podstawie systemu daltonksiego w zwigzku z me-
todg koncentracji i pracg zbiorowg wykazujg nader dodatnie
wyniki, W rozwoju intelektualnym postapity dzieci znacznie,
0 czem $wiadczy w pewnej mierze podany wyzej protokot
lekcji, odznaczajg sie samodzielnosSciag i pomystowoscig
w swych pracach, bogatym zasobem wyobrazen, a pod wzgle-
dem zwyczajnych wiadomosci szkolnych opanowaty w dosta-
tecznej mierze na tym stopniu nauki technike pisania i czy-
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tania. Po uplywie czterech miesiecy nauki pisania i czytania
wedlug metody daltoniskiej dzieci otrzymalty ,Pierwszag
Czytanke dla dzieci"™ Marjana Falskiego. Oczywista
pod wzgledem biegtoSci w czytaniu zachodzg, jak zwykle,
pewne rdznice. Cze$¢ dzieci czyta wecale poprawnie, biegle
i bez zacinania sie, znaczniejsza cze$¢ jeszcze bardzo powoli,
a tylko nieznaczny procent, bo na 51 tylko troje, nie czyta
wecale. W ostatnich tygodniach roku szkolnego zwroci nauczy-
cielka uwage przedewszystkiem na wprawe w czytaniu przez
jak najczestsze C¢wiczenia, tak, ze w klasie Il-giej dzieci opa-
nuja nalezycie technike czytania i poprawnego pisania. Poda-
jemy tematy pracy w kl. I szkoty im. Konopnickiej w roku
szkoln. 1926/27, w ktoérym znajduja sie zagadnienia wyptywa-
jace z zycia, w zwigzku ze wspdiczesnoscig i Srodowiskiem
Krakowa. Oczywista w innem S$rodowisku tematy pogadanek
i wyptywajace z nich zajecia musiatyby sie odpowiednio zmie-
ni¢ i dostosowa¢ do odmiennych warunkdéw.

Worzesien, (od 15-go — 2 tygodnie). Pogadanki, majace na celu wza-
jemne zblizenie sie dzieci i nauczycielki, omawianie ich czynnos$ci, 0séb
i rzeczy z najblizszego otoczenia na podstawie wiasnych spostrzezen, prze-
zyé, doswiadczen i opowiadan. 1) Wstajg rano 2) Co robig w domu daja
sposobno$¢ wyuczenia modlitwy przed i po nauce, wierszyka O brudasku, pio-
senki Leniuszek. 3) Wierszyk Nasze lalki (urzadzenie wystawy lalek w klasie).
4) Co jest w klasie, omawianie przedmiotéw w sali szkolnej. Obrazek (typy
ludowe z okolic Krakowa). Piosenka o Krakowiaku. Wycieczka: Maly
Rynek, owoce, gtosy ulicy, hatas, turkot itd.

Pazdziernik. Pogadanki na tematy poruszane we wrzeéniu w dalszym
ciggu, w szerszym zakresie o domu, domownikach, ich zajeciach, o dzieciach,
ich powinnosciach w domu, szkole i na ulicy. 0 rzeczach ze szczegol-
nem uwzglednieniem rozwoju zmystéw. Wzrok, stuch, higjena. 1) lle nas
jest (duzo, mniej, wiecej, mato), 2) DostaltySmy patyczki (jasne, cienkie,
krétkie, réwne, drewniane). Liczenie: para. Chodzenie z gtoSnem liczeniem
i przyklaskiwaniem, taktowanie do $piewu (dwumiar). 3) Droga do szkoty,
wycieczka: ulica, chodnik, gosciniec, ruch, tramwaj. Piosenka o tram-
waju. 4) Jabtko. Jabika, ile, cale, p6t jabtka, wielkos¢, ksztatt, kolor, smak.
Lepienie z gliny. 5) Balonik na sznurku maty, duzy, wypetniony powietrzem.
Oddychanie. Rysowanie balonika kolorowego. Kto sprzedaje baloniki?
6) Nasz zeszyt kolorowy. Kredki, nasze sukienki, réznobarwne, réznokolo-
rowe. 7) Powiastka o Zosi. Piosnka Chodzi Zosia po tace. llustracja piosenki
rysunkiem i ruchami (trzymiarowy rytm). 8) Piesek w klasie. Obserwacja.
Wierszyk S$niadanie. Lepienie z gliny. 9) 25 pazdziernika Pierwszy $nieg.
Rysunek: batwan ze $niegu. 10) Kwadraty kolorowe. Liczenie do 4 i wstecz,
uktadanie kwadratéw, katy. Wycinanie i nalepianie kwadratéw z papieru.
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Chodzenie w takt czteromiarowy z Kklaskaniem na raz i trzy.
11) Moje gospodarstwo. Sprzety i naczynia, zajecia. Rysowanie i wierszyk
Gosposia Konopnickiej.

Listopad. 1) Zywe rybki. Rysunek: rybka w wodzie. Piosenka Gdy-
bym byta matg rybka. 2) Na targu. Wycieczka, wielki ruch, duzo
ludzi, wies$niaczki i przekupki. 3) Kura. Obserwacja. Gotowanie jajka
w klasie. Rysunek. Piosenka Ko-ko-ko krasnopidorka. (Warnkéwna), 4) Kon.
Zagadka, rysunek. 5) Ge$. Obserwacja. Opowiadanie O Kasi pastuszce.
Wierszyk Gesiarek sierota Konopnickiej. Lepienie gesi. Piosenka Hulata
hulata gaski moje (ludowa) i Na polanke, na zielong (Warnkéwna). 6) Wi-
zyta lekarza, badanie uzebienia. Pogadanka higjeniczna. Mycie zebdéw i jamy
ustnej. Przybory do mycia zebéw. Rysowanie szczoteczki. 7) Zajecia rodzi-
cow. Rysunek Mama w kuchni. 8) Noze uzywane w domu, kuchenny, sto-
towy, scyzoryk ostry i tepy, ostrze, trzonek, szlifierz. Rysowanie nozy.
Wycieczka na planty. Zbieranie lisci i kasztanéw. 9) Jesien. Coraz
zimniej. Drzewa, liscie, trawy. Kolor lisci w jesieni.

Grudzien. 1) Mgta — jest chtodno, wida¢ mgte. W pokoju ciepto,
nie wida¢ jej. Gdy pociag jedzie, wida¢ pare. Rysunek: kolej, lokomotywa,
wozy. 2) Zimno — cieple okrycia. Kto szyje nasze ubrania, kto robi buciki.
Rysunek: U szewca. 3) Wrdbel. Obserwowanie na zywym okazie. Modelo-
wanie. Rysunek. Sypanie okruszyn ptaszkom. Wierszyk Konopnickiej Go-
sposia. 4) Wystawa drobiu 6 grudnia. Wycieczka. Duzo wrazen i te-
matéw do pogadanek. 5) Goral. Strdj, miejsce pobytu, nazwa. Kobziarz.
Rysowanie. 6) Golgb. Obserw. Lepienie. Gotebnik. 7) Sw. Mikotaj. O po-
darkach. Rysunek: Co chciatabym otrzymaé¢ na imieniny i t. d. Djabelek,
rysunek. 8) Choinka. Wycieczka na Rynek. Drzewa i lasy szpil-
kowe (rysunek). Ubieranie drzewka. 9) Ruch przedéwigteczny. Obrazki
z ulicy. Wystawy sklepowe.

Styczen. 1) Nowy Rok. Skiadanie zyczen. 2) Zima wedtug Konop-
nickiej. Hu! hu! ha! nasza zima zta. Rysunek, ilustracja. 3) Nabiat. Krowa,
mleko stodkie i kwasne, $Smietana, masto, ser. Rysunek: masinica. 4) Miéd.
Pszczota (opis), owad, pracowito$¢, ul. Zagadka. Rysunek. 13-go stycznia
pierwsza lekcja czytania i pisania, odtagd codziennie godzina samodzielnej
pracy metodg daltonska. Pogadanki w dalszym ciggu w miare powieksza-
nia sie ilosci obrazkéw potrzebnych do nauki pisania i czytania. Rak, bak,
bal na podstawie zabawy urzadzonej dla dzieci w szkole i t. d.

Luty. O zwierzetach domowych i le$nych, jak dotad na podsta-
wie obserwacji na okazach zywych lub wypchanych: kot, kogut, kré-
lik, wiewiérka, |lis, zajagc i sroka. Rachunki, rysunki, roboty,
$piew, gry i gimnastyka tgcznie z pogadankami, jak poprzednio. Czytanie
i pisanie, jak w styczniu.

Marzec. Pogadanki o zmianach w przyrodzie. 1) W marcu, jak
w garncu. 2) 7 marca pierwsza wiosenna wycieczka. Rysunek: Co wi-
dziatam na wycieczce. Piosenka Péjdziemy w pole w ranny czas Konop-
nickiej. 3) Kwiaty wiosenne. Podbiat, stokrotka, $niezyczka, purchawka
i wilcze tyko. Kwiaty ogrodowe: tulipan (czesci kwiatka). Kazdy z kwia-
tow omawiany na innej lekcji, przyniesiony przez dzieci lub nauczycielke,
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obserwowany i rysowany. Piosenka Konopnickiej Jeszcze $niezek proészy.
4) Drzewo. Wierzba i jej bazie — omowienie na wycieczce nad woda.
Sylweta rysowana w szkole. Korzen, pien, gatezie i gatgzki. Pozytek.
5) Motyl. Owad. Spostrzezenia. Gdzie zyje? Czem sie zywi? Z czego
powstaje? Jak ditugo zyje? Czy pozyteczny? Rysunek i napis Motyle latajg
na tace. 6) Szczypawka, podobnie jak o motylu. Czytanie i pisanie, jak
poprzednio. Pisanie zdan wysnutych z pogadanek.

Kwiecien. 1) Prima aprilis. Wesota pogadanka, przerywana prébami
zwodzenia wszystkich, ktérzy sie tego dnia zjawili w klasie. 2) Kwiecien
plecien. Zmienna pogoda. 3) Pierwiosnek. 4) Zawilec. 5) Skowronek, zwia-
stun wiosny. Ptaki wedrowne i $piewajace. Sposéb zycia. 6) Bocian. 7) Zaba.
8) Slimak. Pisanie i czytanie — duze litery, Czytanki pisane i drukowane,
ilustrowane. Rachunki z duzem ozywieniem na pogadankach o kwiatach,
wigzanie bukietéw, kupno, ceny, duzo zagadnien wszystkiemi dziataniami.

Maj i czerwiec. Pierwsza czytanka dla dzieci Falskiego. Pogadanka
0 ksigzce. Kto pisat, a kto jg wydrukowat i oprawit. Winieta i tytut. 1) Po-
wiastka o Janku, Ali i Zosi. 2) Domek Janka, Ali i Zosi. (Rysunek odpo-
wiedni tytutowi), 3) Kurki Ali i Zosi. Obok czytanek aktualne przyrodnicze
pogadanki: Drzewa i kwiaty owocowe. 1. Wisnia. 2 Bez. 3. Chrabaszcz
majowy, 4. Jaszczurka. 5. Zaskroniec i t. d. Cwiczenia w czytaniu i pisaniu,
$piew, rysunki, roboty, wycieczki i w zwigzku z tern pogadanki i czytanki.

Podany w zarysie plan pracy wykazuje istotne wartosci,
umozliwiajgce stosowanie nowych metod nauczania; uwzgled-
nia bowiem w jak najszerszej mierze przezycia dzieci, ich co-
dziennie doswiadczenia, ich mysli i uczucia, zainteresowania
1dazenia zarowno na tle Srodowiska, jak i w zwigzku z zyciem
i zdarzeniami aktualnemi. Prace reczne, rysunki, obserwacje, po-
czynione w czasie czestych wycieczek, pobudzaly znakomicie
aktywnos$¢ dzieci, rozwijajgc ich zdolnos$¢ do dziatania i spraw-
no$¢ techniczng. Samodzielne i indywidualne zdobywanie sztuki
pisania i czytania, w zwigzku z obserwacjg zywych okazow
i obrazkow, obudzito u dzieci nietylko zainteresowanie dla tych
czynnosci, ale i zrozumienie ich znaczenia w zyciu codziennem.
Metoda taka wymaga ze strony dzieci duzego wysitku ducho-
wego, a mimo to nie przemecza, nie nuzy — owszem wyzwala
uczucia przyjemne, nawet silne wzruszenia, podobne do tych,
jakich doznaje badacz, poszukujagcy nowych prawd, jakich do-
Znaje artysta, pracujacy nad dzietem sztuki.

Zastosowanie tej metody dato tez — jak juz wspomnia-
tem — nader pomysine wyniki. Dzieci opanowaty nalezycie
materjat przeznaczony wedtug programu ministerjalnego dla
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klasy pierwszej, a nadto — co wazniejsze — materjat ten zdo-
byty droga samodzielnej pracy, co sie przyczynito do ich zna-
komitego rozwoju duchowego.

Takie wyniki dato zastosowanie nowej metody w pierw-
szym roku podjetej proby. W podobnym duchu odbywata sie
praca w kl, I-szej i w nastepnych latach, tak, ze podjety eks-
peryment pedagogiczny ma juz za sobg spory zaséb systema-
tycznie prowadzonych obserwacyj i opiera sie obecnie na
trzechletniem doswiadczeniu. W pracy majg tu zastosowanie
zasady szkoty tworczej, zasada aktywnosci, zasada koncen-
tracji, tudziez samodzielne i indywidualne uczenie sie ryso-
wania, pisania i czytania. Istnieje tu wiec modyfikacja
systemu daltonskiego, doskonale zastosowana do
wieku i poziomu duchowego dzieci 6-cio, 7-mioletnich. Wedtug
tego sytemu, zainicjowanego przez p. Ameisenéwng w roku
1826, prowadzita klase I-szag w po6zniejszych latach p. Janina
Inglotowa, wktadajgc w swa prace szczere zamitowanie i duzo
zapatu, co jej umozliwia coraz lepsze zrozumienie istoty nowej
metody i coraz gtebsze wnikniecie w jej ducha.

Po uptywie niespetna czterech miesiecy, podobnie jak
w latach poprzednich, dzieci opanowaty naog6t technike czy-
tania i pisania. Bez trudu czytajg juz w kwietniu powiastki
7. Pierwszej Czytanki dla dzieci Falskiego i potrafig samodziel-
nie napisa¢ tekst ztozony z kilku zdahn na temat danego
obrazka, z uwglednieniem znakéw pisarskich i duzych liter.
Kazde dziecko otrzymuje, albo wybiera sobie wedtug upodo-
bania, inny obrazek, wykonuje rysunek i opracowuje w zwigzku
z tresScig obrazka tekst, stanowigcy logiczng cato$¢. Dla przy-
ktadu przytaczamy pierwsze préby ,wolnych wypracowan"
6-i0-, 7-mioletnich autorek.

1. Tekst pod rysunkiem Dzbanuszki: W dzbanku jest kawa. Mama
gotuje kawe dla Janka. To jest dzban. Zosia ma dzban.

2. Rysunek Konewka. To jest konewka. Mama Kkupita konewke.
Ja mam konewke. Konewka jest duza. W konewce nosimy wode. Naryso-
watam konewke.

3. Rysunek Pitka. Pitka jest tadna. Ja mam pitke. Tato mi kupit
pitke. Ala ma tez pitke.

System Daltonski 4

49



4. Rysunek Dzwon. Dzwon dzwoni. Tercjan ma dzwon. Tato mi
kupit dzwon, Ala ma dzwon.

5. Rysunek Bazie. Ja mam bazie. Bazie sag w wazoniku. Bazie sg
tadne. Janek .i Ala idg na bazie.

6. Rysunek Sniezyczki. Ja mam $niezyczki. Ja kupitam $niezyczki.
Sniezyczki sa tadne, Ala zerwata $niezyczki. Sniezyczki rosng w lesie. One
sg biale, a todyzki majg zielone.

7. Rysunek Owoce. Owoce sa dobre. Ala je owoce. Janek Kkupit
Ali owoce. Owoce kupit Janek w sklepie.

8. Rysunek Kogut. Kogut pieje na podworcu. Kogut jest tadny.
Tosia ma koguta. Ja mam koguta. Mama kupita mi koguta.

9. Rysunek Wiewidrka. Wiewiorka zyje w lesie. Wiewidrka je orze-
chy. To jest wiewidrka.

10. Rysunek Slon. Ston stoi. To jest ston. On jest duzy. Janek ma
stonia. Ston ma duzg trgbe. Ston jest okropnie duzy.

11. Rysunek Paw. Paw ma duzy ogon. Ja mam pawia. Moj tato
mi kupit pawia. Paw stoi.

Rysunki o charakterze ekspresjonistycznym wykazuja,
jak dzieci graficznie ujmujg rzeczy zaobserwowane, podane za$
tu teksty Swiadcza, jak bogata jest ich tres¢ wyobrazeniowa,
i jakg postuguja sie formg w wyrazaniu stownem swych mysli.
Na temat danego rysunku dzieci na tym stopniu potrafig na-
pisa¢ — jak widzimy — przecietnie od 3 do 6 zdan, czasami
wiecej, zaleznie od poziomu umystowego i zdobytych doswiad-
czen. Mysli swe wyrazajg przewaznie zdaniami prostemi, tu
i 6wdzie spotykamy jednak juz i zdanie ztozone. W wyraza-
niu swych mysli jak i formy majg dzieci pozostawiong zu-
petng swobode. Po wykonaniu rysunku i napisaniu tekstu od-
daje kazde dziecko swg prace, kontroluje jg pod kierunkiem
nauczycielki i dostrzezone btedy samo poprawia. Te produkcje
dzieci w zakresie wypracowan pisemnych sg poczatkiem
w rozwoju stylu indywidualnego i zdolnosSci wyrazania swych
mysli, uczu¢ i dazen na podstawie obserwacyj i osobistych
przezy¢. Widzimy tu wiec zasadniczg roznice w prowadzeniu
¢wiczen pisemnych w poréwanniu ze szkotg tradycyjna, gdzie
zazwyczaj wszystkie dzieci w klasie opracowujg jeden temat
i gdzie zgory majg podang tres¢ i forme jednakows.
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Na podstawie trzechletniego doSwiadczenia nasuwajg sie
obserwatorowi, ktory $ledzi systematycznie bieg pracy w Kkl.
I-szej, nastepujgce uwagi:

Przedewszystkiem uderza w oczy rozbudzenie sie w dzie-
ciach wielkiej ochoty do pracy; wszystkie bez wyjatku pra-
cuja ochoczo, i wida¢, ze praca ta sprawia im wielkg przyjem-
nos¢. Predko, bo juz w ciggu dwu lekcyj, pokonujg obawe,
nieSmiato$¢, potem to mija, i rodzi sie¢ zaufanie do witasnych
sit, zdobycz nielada jako warto$¢ wychowawcza niezmiernego
znaczenia i to zaraz na poczatku szkoty. To tez szkota wcale
nie budzi niecheci dzieci, ale jg lubig bardzo, nie bojg sie trud-
nosci nauki. Niekiedy wytwarza sie tak wielki zapat do pracy,
ze trudno oderwac od niej dzieci nawet na czas przerwy.

Dzieci poruszajg sie w klasie z calg swoboda, bez ko-
mendy wiedzg, co robi¢, idg od jednej czynnos$ci do drugiej,
namys$lajg sie, wybierajg, decydujg sie, Swietnie sobie radza
i wcale nie zbyt czesto (zwazywszy, ze to kl. 1) odnoszg sie
do nauczycielki. Z btyszczacemi radoScig oczetami, z twa-
rzyczka czestokro¢ rozptomieniong odnosza swojg prace na-
uczycielce.

Samodzielno$¢, radzenie sobie, czynienie wyboru, posta
nawianie — oto zdobycze, ktére daje ten system wychowawczy
i ta metoda: nie pionkdow wyrobi ale ludzi, ktérzy potrafiag
mysle¢ sami, rozwazy¢, zadecydowac, wybra¢, wykonac i pra-
ce swa nalezycie skontrolowad.

Wiec przedewszystkiem wzgledy wychowawcze przema-
wiajg za czeSciowem stosowaniem tego systemu, chociaz, jesli
idzie o nauke czytania i pisania — a w tym wypadku tylko
0 tern mowa — to i postepy sg znakomite.

Miatoby wielkie znaczenie wychowawcze, gdyby w kaz-
dej nastepnej klasie przynajmniej jeden przedmiot i to co roku
inny, lub moze pewne partje przedmiotéw, te mianowicie,
ktore moga sie obejs¢ bez oddziatywania wprost osobowosci
nauczyciela, mogty by¢ prowadzone metoda daltoriskg dla
wspomnianych tu waloréw wychowawczych.
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Vi

PRZYKLADY PLANOW PRACY W NASTEPNYCH
ODDZIALACH SZKOLY POWSZECHNEJ.

Préba zastosowania modyfikacji systemu daltonskiego
w oddziale rédwnolegtym Kkl. I-szej szkoty im. Marji Konopnic-
kiej, podjetej przez Dr. Marjg Gtowackg w r. 1927/28, data row-
niez nader dodatnie wyniki, co stwierdzi¢ obecnie mozna
w klasie li-ej. Nauka jezyka polskiego opiera sie tu na zbiorku
odpowiednich lektur, na ksigzkach dla dzieci, stanowiacych
artystyczng cato$¢. Usunieto wiec ,,Czytanki szkolne“ i ,Wypi-
sy", uzywane w szkole tradycyjnej. Dr, Gtowacka kieruje lektu-
rag dzieci w sposob umiejetny, zrwracajgc ich uwage na
wartosci jezykowe i estetyczne opracowywanego utworu, wzbo-
gaca ich stownik ze szczegdlnem uwzglednieniem synonimiki,
podkre$la pierwiastek dramatyczny przez rozdzielanie rél po-
miedzy dzieci, o ile czytany utwér do tego sie nadaje. Czyta-
nie dzieci ze zrozumieniem, petne ekspresji, budzi wrost podziw,
jesli sie zwazy, ze to kl. Il. W klasie tej ma przewage praca
zbiorowa z uwzglednieniem zasady aktywnos$ci i koncentracji.
Bytoby jednak pozadane kontynuowanie daltorskiej metody la-
boratoryjnej obok nauczania zbiorowego w zakresie nauki jezy-
ka polskiego. Organizacja pracy samodzielnej i indywidualnej
polegataby tu na wdrazaniu dzieci do czytania cichego rozdanych
im ksigzeczek. Kazdg ksigzeczke, przeznaczong na lekture indy-
widualng, zaopatrzy¢ nalezy w karte, zawierajacg szereg pytan,
dotyczacych tresSci dzietka, miejsc i zwrotéw, ktére czytelniko-
wi miodocianemu szczeg6lnie sie podobaly. Nalezatoby tez po-
leci¢c wypisywanie nieznanych dziecku wyrazow i zwrotéw, spo-
rzgdzanie ilustracyj w zwiazku z trescig i t. p. Niezawodnie
podobne zastosowanie metody daltonskiej datoby — jak to wy-
kazujg doswiadczenia poczynione w szkotach angielskich — do-
datnie wyniki.

W angielskich szkotach elementarnych, w ktdrych prace
zorganizowano w duchu metody daltoiskiej, istniejg bogate zbio-
ry obrazkow. Obrazy te, wyciete zazwyczaj z pism ilustro-
wanych i gazet, naklejone sg na kartonie i zaopatrzone w od-
powiedni tekst w formie pytan, na ktore dzieci dajg pisemne
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odpowiedzi. Dziecko obserwuje obraz, odczytuje pytania i po-
tem pisze wypracowanie na kartce. Teksty pod obrazami
uwzgledniajg nietylko tres¢ przedstawionego =zdarzenia, ale
i trudnosci ortograficzne; znajduje sie tu szereg wyrazéw na
ktore uczen zwroci¢ musi szczegOlniejsza uwage, ze wzgledu
na ich pisownie. Obrazy przedstawiajg rozne sceny z zycia
dzieci i zwierzat, zjawiska przyrody i sceny z najblizszego oto-
czenia. P. M. Steinhaus przytacza we wspomnianej juz przed-
tem ksigzce kilka przyktadow takich tematow (assignments).

Obraz przedstawia np. tgke na stoku wzgdrza, na szczy-
cie ktérego widnieje kosciot. Na tace wsrod traw i kwiatéw
wida¢ dwie dziewczynki. Pod obrazkiem tym umieszczone sg
nastepujace pytania: Dokad zajdziesz, idgc w gore tgki? Kiedy
odezwg sie dzwony? Czy jest pora letnia, czy zimowa? Cobys$
zobaczyt z wiezy kosciota? Dlaczego dziewczynki te nie sg te-
raz w szkole? Na innym obrazku wida¢ drzewko kwitnace; na
konarze siedzi dziewczynka i podziwia gniazdo, w ktérem znaj-
dujag sie jajka ptasie. Pod obrazkiem umieszczony tekst za-
wiera szereg odpowiednich wyrazow, przedstawiajacych pewne
trudnosci ortograficzne. Na podstawie obserwacji pisze dziecko
opracowanie na kartce.

Oto przykiad takiego C¢wiczenia 6-letniej dziewczynki:
.Helenka wdrapata sie na drzewko. Helenka chce przyniesé
swej mamie jajeczka. Drzewo jest pokryte kwieciem. W gniazd-
ku znajduje sie pie¢ jajek. Helenka ma rézowy fartuszek
i jedwabng sukienke. (M. Steinhaus, j. w., str. 35 in,), Trudniej-
sze wyrazy w tem ,,wolnem wypracowaniu*“ znalazto dziecko
w tekscie pod obrazkiem i w ten spos6b wypowiada nietylko
swoje mysli wiasciwym sobie stylem, ale rownocze$nie uczy sie
poprawnego pisania. Oprdcz obrazkow, rysunkéw, ilustracyj sg
tez w szkotach angielskich zbiory kartondw, na ktorych nakle-
jone sg krétkie opowiadania, wyciete z czasopism lub ksigzek.

Jedng z wazniejszych zmian w szkole daltoiAskiej jest
usuniecie ,,Wypisow* i zastgpienie ich zbiorkiem odpowiednich
dla dzieci w tym wieku ksigzeczek. W sali szkolnej (w pra-
cowni literackiej) znajdujg sie liczne tomiki pieknie oprawio-
ne, zazwyczaj bogato ilustrowane: sa to basnie, legendy, mity,
podania, dtuzsze powiastki z zycia dzieci i zwierzagt. W kazdej
ksigzce znajduje dziecko temat (assignment) do opracowania
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pisemnego. Nauczyciel przekonywa sie w ten spos6b, czy uczen
przeczytat ksigzeczke i czy tre$¢ jej zrozumial dostatecznie.
Oprocz wypracowan pisemnych otrzymujg dzieci zadania do
wyuczania sie napamieé (wiersze, przystowia i t. p.), z czego
zdajg sprawe, w przeznaczonych na ten cel godzinach. W ten
sposob zorganizowana jest praca indywidualna. Zbiorowa praca
klasy poswiecona jest czytaniu i opowiadaniu nauczyciela lub
jednego z uczniow. Na wspdlng lekture lub opowiadanie dobiera
nauczyciel rzeczy wartosciowe, o silnem napieciu dramatycz-
nem, wywotujgce glebokie wzruszenia estetyczne. Lektura ta-
ka ma bowiem by¢ godzing skupienia, ,,godzing mysli i uczuc”,
wywotanych przedstawieniem pieknych i szlachetnych dazeh
i czynéw ludzkich, obrazami wielkich zdarzen lub cudownych
zjawisk natury.

Widzimy wiec, ze zastosowanie systemu daltonskiego
w nauce jezyka ojczystego mozliwe jest w pewnym zakresie
takze i w klasie drugiej. Oczywista, im wyzszy stopien nauki,
im dzieci starsze, tern fatwiej mozna zorganizowaé w zakre-
sie nauki jezyka ojczystego samodzielng prace uczniéw, po-
niewaz dobdér odpowiednich lektur dla starszej miodziezy nie
nasuwa juz duzych trudnosci.

W naszych warunkach, zaleznie od okolicznosci, jakie
nasunie zycie i Srodowisko, zaleznie od pomocy naukowych,
jakiemi szkota bedzie rozporzadzata, da sie zastosowac cze-
Sciowo praca indywidualna, czeSciowo za$ zbiorowa. Szkota
postara¢ sie musi w tym celu o zbiory obrazkéw i o zbiorki
ksigzeczek dla dzieci, ktére zaczng czyta¢ po gruntownem
opracowaniu ,Pierwszej Czytanki“ Falskiego i po przyzwy-
czajeniu ich do czytania samodzielnego. Poczatki moze beda
trudne, ale w miare jak dzieci przy pomocy wskazéwek i pou-
czen nauczyciela zdobedg sztuke <cichego czytania,
mozna juz zgOry przewidzie¢, ze ten sposéb nauki obudzi
prawdziwy zapat do czytania, a nastepnie do zdawania sprawy
z przeczytanej ksigzeczki. Mozna tez bedzie sprobowac, by
dziecko kilkoma krétkiemi zdaniami przy pomocy odpowied-
nich pytan opisato to, co mu sie najwiecej podobato w prze-
czytanej ksigzeczce, o czem juz poprzednio byta wzmianka.

W sali szkolnej, w szafce bibljotecznej umieszczony jest
wiec zbiorek lektur, dostepny dzieciom. Kazde z dzieci wybiera

54



sobie ksigzeczke, ktérej tytut najwiecej w danym czasie do nie-
go przemawia i czyta jg cicho w klasie (takze i w domu, o ile
okaze ochote). Zadaniem nauczyciela bedzie przygotowac serje
tematow w zwiagzku z trescig ksigzeczek, nadto ¢wiczenia sty-
listyczne, stownikowe, gramatyczne i ortograficzne. Po prze-
czytaniu wybranej ksigzeczki zdaje uczen sprawe nauczycie-
lowi albo na osobnosci, albo tez gtosno, szczeg6lnie w tym
wypadku, gdy ma dar zywego opowiadania tak, aby u innych
dzieci obudzi¢ zainteresowanie. Oczywista nauczyciel zna do-
brze ksigzeczke i kontroluje sprawozdanie dziecka. To bytaby
jedna cze$¢ pracy dziecka, druga za$ polega¢ bedzie na opra-
cowaniu pisemnem podanych tematéow. Podobnie opracowane
by¢ mogg artykuliki zawarte w czasopismach dla dzieci, jak
.Ptomyk*, ,Ptomyczek* w (klasach nizszych), ,Orli Lot*,
»Iskry™, ,,Przyrodnik* (w klasach ostatnich szkoty powszechnej).
W nauce literatury pieknej mamy na celu obudzi¢ i roz-
wing¢ poczucie estetyczne, rozszerzy¢ horyzont mysli dziecka
i pobudzi¢ je do czytania i samoksztatcenia. Nie chodzi tyle
0 zrozumienie kazdego stowa, czy zdania w tek$cie, lecz prze-
dewszystkiem o odczucie i zrozumienie gtdwnych mysli, o wy-
wotanie odpowiednich wrazen, uczué i nastrojow w duszy mto-
docianego czytelnika. Zbyt drobiazgowy rozbi6r utworu nie jest
pozadany, poniewaz — jak wiemy z dosSwiadczenia — zazwy-
czaj zniecheca wprost uczniéw do ksigzki. Temat w zwigzku
z ksigzka, przeznaczong do lektury, powinien by¢ tak utozony,
by uczehA przystepowat do czytania zadanego utworu w odpo-
wiednim nastroju i ze szczerem zainteresowaniem.
Prawdopodobnie przeczytany utwdr wywotuje w duszy
dziecka uczucia i nastroje odmienne od tych, jakich doznaje
cztowiek dojrzaty. Stad tez narzucanie gotowych sgdéw o utwo-
rze jest wrecz szkodliwe. Przy systemie klasowym nauczy-
ciel podaje czesto gotowe sady, objasnia szczeg6towo, wyktada,
przy pracy indywidualnej za$ uczen sam dla siebie odbiera
wrazenia bez posrednictwa. Po przeczytaniu utworu odpowiada
uczen na zadane pytania, i w ten sposéb dowiadujemy sie, ja-
kie nan wrazenie wywarta ksigzka, i jaka odniost z niej ko-
rzy$¢. Jesli biadzi, naprowadza go nauczyciel na wtasciwg dro-
ge, jesli rzecz rozumie dobrze, zacheca go do dalszej pracy.
Pod wptywem lektury budzi sie nieraz w uczniu, oczywista na
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wyzszym stopniu, che¢ wypowiadania podobnych Ilub wia-
snych mysli i uczu¢ w formie wigzanej, lub prozg. Wsréd tych
prac dzieciecych znajda sie nieraz produkcje prawdziwie
wartosciowe.

Zastgpienie ,,Wypisow" zbiorkiem lektur, ktére dzieci
czytajg badz to indywidualnie, badz tez zbiorowo, okazato sie
na podstawie dotychczasowych doswiadczen zaré6wno w szko-
tach naszych jak i zagranicznych nader szczeSliwe i trafnel).
Poza sprawozdaniami o dawniejszych znanych juz prébach,
ukazato sie ostatnio w czasopismie t6édzkiem ,,Szkota i Nau-
czyciel* (czerwiec 1927) nader interesujgce sprawozdanie z pro-
by zastgpienia w klasie VI-tej ,,Wypisow" zbiorkiem dzietek
wartosciowych, podane przez p. Helene Szumpichéwne. Autor-
ka zdaje sprawe z catorocznej pracy w tej klasie (o ile mam
wrazenie, w jednej ze szkdt tddzkich, co nie zostato w spra-
wozdaniu podkre$lone) na podstawie odpowiednio dobranych
nowelek i poematdw. Chtopcy przeczytali w ciggu roku utwory
Konopnickiej p. t. ,Nasza szkapa", Wojciech Zapata, Dym, So-

botni wieczér, Przed sagdem, — Reymonta W Porebie, Przy ro-
bocie — Prusa Antek, — Karpinskiego Pie$sn poranna i wie-
czorna, — Stowackiego Ojciec Zadzumionych, — Sienkiewicza

Z pamietnikOw poznanskiego nauczyciela, Janko Muzykant, —
Or-Ota List ks. Jozefa do kréla w r. 1792.

»Z entuzjazmem — pisze autorka — przyjmuja chiopcy
wiadomo$¢, ze kupujemy nowy utwor, ,Antka" Prusa. Kilku
w klasie znato juz te nowelke, i niejednokrotnie pytano mnie,
czy bedziemy jg czytali w szkole. Te pytania i préby zaintere-
sowaty kolegbw, wiec kiedy zapowiedziatam, ze przystepujemy
do rozbioru ,,Antka", powstata w klasie rado$¢ wielka. 1 tu
wiasnie miatam sposobno$¢ przekona¢ sie, o ile czytanie ca-
fosci literackich zdobywa przewage nad urywkami z ,Wypi-
s 6wW zesztym roku czytanie urywkéw, ktére chtopcy zdo-
tali juz dawno pozna¢ z ,Wypis6w" w domu, jeSli nie kiadto
sie nudg na twarzy, wywotywato conajmniej zadowolenie, wy-

1) Zob. H. Rowid. Szkota Twoércza. Wyd. Ill-cie, str. 272—286. St
Sedlaczek. Czytelnictwo mtodziezy. (Szkota Powszechna. Zesz. 1, rok 1925).
M. Dmochowska. Upodobania literackie dzieci szkolnych. Warszawa 1926. —
Kierownictwo lekturg dziecieca. (Ruch Ped. Nr. 3, rok 1926).
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razajace sie w stowach: ,znam to!“ — co znaczyto mniej wie-
cej: ,mo”e spoczywac na laurach®“. Przy czytaniu catosci pe-
ret literatury naszej objawy podobne nie majg miejsca. Kiedy
czytaliSmy w Kklasie ,,Antka", obserwowatam umysSinie chiop-
coéw, ktorzy juz poprzednio znali te nowelke. | widziatam, ze
nie z mniejszym niz inni entuzjazmem przyjmujg historje
pierwszego dnia pobytu Antka w szkole, ze jak inni tamujg od-
dech i stuchaja w milczeniu petnego grozy wzruszenia, jak zna-
chorka i matka w ciemnocie bezprzyktadnej sprowadzajg $mieré
na matg, chorg Rozalje, jak po wielu, wielu latach Antek ca-
tuje progi rodzinne i, zegnany jekiem matki, idzie przed siebie
w Swiat szeroki... ,,Antek" poruszyt do gtebi chtopcéw moich
i dlugo jeszcze echem wrazen niezatartych brzmiaty wspomnie-
nia w duszach dzieciecych".

Z ksigzeczek, zakupionych w ciggu roku, tworzg sobie
chtopcy witasne bibljoteki, wielu ofiarowuje tez swoje dzietka
szkole dla niezamoznych kolegéw. Dzieci oprawiajg chetnie
swoje ksigzeczki i w ten sposéb bedg mialy trwalg pamiatke
kulturalng z lat szkolnych. Obawa, ze w zakupywaniu ksigze-
czek nasung sie trudnosci natury materjalnej, okazata sie pton-
ng. Rodzice ze sfer robotniczych chetnie dawali swym dzie-
ciom pienigdze na zakupienie wartoSciowych dzietek. Autorka
w sprawozdaniu wyraza wkoncu przekonanie, ze mys$l wyrugo-
wania ,,Wypiséw", a zastgpienia ich lekturg catosci literackich
okazata sie w skutkach bardzo owocna. ,,Nigdy — mowi — zaden
urywek arcydzieta nie poruszy tak wszystkich strun duszy dzie-
ciecej i nie wydobedzie z nich tak peinej i dzwiecznej melodji,
jak to sprawi cato$¢ przeczytanego utworu".

Najpilniejszem zadaniem w zwigzku z zastosowaniem meto-
dy daltonskiej bedzie zatem  stworzenie bibljoteczek
klasowych, ztozonych z arcydziet literatury polskiej i obcej,
oraz przygotowanie odpowiednio utozonych zadan i tematéw do
wypracowan stylistycznych, gramatycznych i ortograficznych.
Oprocz zbioru lektur potrzebne beda stowniczki dla ucznidw
(polskie i wyrazow obcych), tudziez encyklopedje. Od kl. V-tej
poczawszy mozna bedzie stosowaé w pewnej mierze metode la-
boratoryjng w zakresie niektérych przedmiotéw, np. przyrody,
geografji, historji, rachunkoéw i t. d. Utlozenie zagadnien ra-
chunkowych dla kazdego ucznia zosobna, lub tez dla poszcze-
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golnych grup, ztozonych =z kilku uczniéw, nie przedstawia
wigkszych trudnosci.

Przytoczytem juz w jednym z poprzednich rozdziatow te-
maty (assignments) z geografji, przeznaczone dla dzieci w wie-
ku lat 10 w londynskiej szkole Lynch'a (West-Green School).
Zkolei podam szereg takich przykiadéw =z zakresu réznych
przedmiotéw wedtug ksigzki Heleny Parkhurst i A. J. Lynch’a,
autora licznych prac, dotyczacych realizacji metody dal-
tonskiej J).

Przyklady zadan w szkole daltonskiej.

Tematy z jezyka angielskiego. Zzadania pisemne na mie-
sigc luty w oddziale 4-tym (dzieci 9—10-letnie).

Z nastepujacych tematow wybierz sobie cztery, zbierz
i uporzadkuj swoje mysli o nich i napisz zadania: a) Dzien
dzdzysty, b) Moja matka, ¢) Mdj ojciec, d) Opis ulubionej za-
bawki, e) List do kolegi, w ktdrym opisujemy przyjemnosci
przy budowaniu $niezka, f) Wypadek na lodzie.

Podaj dwa opisy ostatniego tematu: 1) przez osobe, ktdra
ulegta wypadkowi, 2) ktdéra jej przyszta na pomoc.

Gramatyka. Przestudjuj str. 13 i 14 w twej ksiagzce, prze-
pisz ¢wiczenie 10-te i podkresl zaimki.

Ortografja. Przepisz ¢wiczenia na str. 44 i 45, naucz sie
wyrazOw napisanych ttustym drukiem i badZz przygotowany do
zastosowania ich w zadaniach.

Lekcja specjalna. W poniedziatek od godziny 9 i pot be-
dzie lekcja o ,interpunkcji”. Wszyscy chtopcy z 4-go oddziatu
muszg by¢ obecni, inni uczniowie, ktorzy wiedza, ze ich inter-
punkcja jest btedna, moga tez uczestniczy¢ w lekcji. (Park-
hurst).

Tematy z gramatyki i wypracowania pisemne w oddziale
VIlIl-mym (dzieci 13-letnie), przeznaczone na trzeci okres (ty-
dzien),

1) Rzeczowniki i zaimki moga by¢ rodzaju meskiego

*) H. Parkhurst. Education on the Dalton Plan.

A. J. Lynch. Individual Work and the Dalton Plan. (Praca indywi:
dualna a system daltonski). Londyn 1924. Wedtug opracowania pp. H. K.
i Z. M. stuchaczek studjum rocznego Panstw. Kurséw Naucz, w Krakowie.
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i zenskiego. Nazwy, ktdre nie sg ani rodzaju meskiego, ani zen-
skiego, sg rodzaju nijakiego. Stowa, jak np. dzieci, narod, wrog.
nie odnoszace sie ani do mezczyzn, ani do kobiet, sag wspdlnego
rodzaju.

Napisz wyrazy rodzaju zenskiego, odpowiadajace naste-
pujacym rzeczownikom rodzaju meskiego: mezczyzna, chio-
piec, wdowiec, ksigze, kawaler, krawiec, lekarz, kaczor, ko-
gut, indyk. Napisz rzeczowniki rodzaju meskiego, odpowiada-
jace nastepujacym rzeczownikom rodzaju zenskiego: cdrka,
matka, zona, stuzaca, pani, poetka, wnuczka, ge$, krowa.

Utworz stowa rodzaju zenskiego, odpowiadajagce poda-
nym tu rzeczownikom rodzaju meskiego i uzyj ich w zdaniach:
wuj, krél, syn, autor, zie¢, tygrys lew, paw. Napisz 10 wyra-
z6w rodzaju nijakiego i 10 wspolnego, nastepnie utd6z zdania,
w ktérych kazdy z tych wyrazéw bedzie podmiotem.

2) Napisz adresy (jak na kopercie) nastepujgcych osob:
matki, ojca, siostry, przyjaciela, lekarza, ksiedza, twojego nau-
czyciela, cztonka parlamentu.

3) Wyobraz sobie, ze jedziesz okretem i jestes juz od ty-
godnia na petnem morzu. Napisz list do matki i opisz, jak spe-
dzasz czas (list na 2 stronicach).

Temat 1 i 3 przeznaczony jest na 4 dni, 2 na 1 dzieh
(Lynch).

Lektura. Skoro przeczytasz ksigzke (Autor i tytut), na-
pisz odpowiedzi na nastepujgce pytania:

1) Ktory rozdziat tej ksigzki jest wedlug twego zdania
najbardziej interesujgcy? Opisz go. 2) Jakg osobe lubisz naj-
wiecej? Wyttumacz, dlaczego ci sie najbardziej podoba, i opisz
kilka jej czynoéw. 3) Napisz krotka sztuczke w dwu odstonach
na podstawie tresci ktéregokolwiek rozdziatu twej ksigzki, albo
napisz wiersz (najmniej 3 zwrotki o osobie lub wypadku z tej
ksigzki. (Parkhurst).

Tematy z historji. (0ddz. 5). Wojny perskie bytly skon-
czone i Grecy nie obawiali sie juz wiecej napadu ze strony
Perséw. Atenczycy wrocili do swych doméw i znalezli je
w ruinach; pamietacie bowiem, ze Persowie spalili Ateny tuz
przed bitwg pod Salaming. Spartanie wrdcili do domu, marzac
o tem, by uczyni¢ swojg stolice najpotezniejszg w Grecji. Kaz-
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de miasto greckie miato podobne marzenia, chociaz bowiem
ztgczyty sie wszystkie, by wygnaé Perséw, w rzeczywistosci
jedno miasto zazdroscito drugiemu znaczenia. Zobaczymy tez,
jakie byty ciezkie dla Grekéw czasy w nastepnych 300 latach.

Tydzien I-szy. W tym tygodpiu bedziemy sie uczyli
0 jednym z najstynniejszych bohateréw Aten, Peryklesie. Jest
on moze jednym z najwiekszych przywddcow ateriskich. Skoro
przeczytasz zadany rozdziat, odpowiesz na nastepujace py-
tanio:

Opisz historje Ateniczykéw, odbudowujgcych swoje do-
my. Co to byt Piraeus; opisz diugie mury. Podaj nazwy 3 ro-
dzajow kolumn w Swigtyniach greckich. Jak sie nazywaly bu-
dynki na Akropolis? Wyttlumacz, do czego stuzyt kazdy z tych
budynkoéw. Opisz teatr Dionizjosa. Jak sie nazywali 3 wielcy
tragicy greccy (najwiekszy komedjopisarz i dwaj historycy]?
Co to jest tragedja (komedja)? Jakie zmiany zaprowadzit Pe-
rykles w prawie ateriskiem?

Przeczytaj z ksiazki ,,Opowiadania o bohaterach staro-
zytnych®, rozdziat p. t. Perykles.

Czytanie liczy sie jako dwie, odpowiedzi pisemne jako
trzy jednostki pracy.

Tydzien |ITgi. W tym tygodniu bedziemy sie dalej
uczyli o wieku Peryklesa. Tematy: 1) Narysuj plan fron-
tonu Partenonu i nazwij jego poszczegblne czesci. 2) Opisz
dom grecki, w jaki sposéb byt urzadzony, i poréwnaj go z do-
mem nowoczesnym. 3) Napisz historyjke o dzieciach atenskich;
opisz, jak sie uczyty, bawity itd. Przeczytaj odnos$ny rozdziat
Z ,Historji sztuki greckiej“ Parbella (zagadnienie I~3sze)
1 ,Opowiadania o dawnych bohaterach” (zagadnienie 2-ie
I 3-cie).

Temat 1-szy liczy sie jako 3 jednostki pracy, 2 i 3 jako
jedna. Przypatrz sie obrazom Partenonu i domdw greckich,
umieszczonych na tablicy. Nauczyciel rysunkéw chetnie przy-
zna rysunkowi Partenonu warto$¢ 3 jednostek pracy.

Tematy z historji (oddziat 4-ty). Przeczytaj w ,,Historji"
Plowman'a od str. 118 do 139. W jaki spos6b zakony w S$red-
niowieczu zaopatrywaty sie w zywnos$¢ i pienigdze? Mnisi. Mia-
sto $redniowieczne z czasow Edwarda VII (wiek 14-ty).
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Zadania pisemne: 1) Napisz wiasnemi stowami, co wiesz
0 mnichach. 2) Jak sobie wyobrazasz ulice miasta Leeds w wie-
ku XIV-tym? 3) Napisz, co wiesz o cechach. (Parkhurst).

Przyktad tematu z historji w oddziele 8 (dzieci 14-letnie).

| okres. Czesto styszeliscie o tem, ze wiek XIX byt ,wie-
kiem pary". Waidzieliscie juz, jaki ogromny wplyw na rozwoj
przemystu wywarto wprowadzenie maszyn. Wspaniaty wzrost
produkcji wymagat lepszych srodkéw lokomocji, aby mozna
przewozi¢ wyroby przemystowe. Drogi juz byly wtedy wpraw-
dzie w lepszym stanie niz pierwotnie, lecz jak wiecie, najtan-
szym Srodkiem przewozowym sg statki i todzie, a wiec ludzie
zaczeli sie zastanawiaé¢ nad ich udoskonaleniem. Mate poczatki
czesto prowadza do wielkich dziet, i tak wiasnie byto ze stat-
kiem parowym. Dokladne przeczytanie rozdziatu, przeznaczo-
nego do przestudjowania przekona kazdego, jakich ogromnych
wysitkow uzyto w ostatniem stuleciu, aby udoskonali¢ pa-
rowce, Przeczytaj wyjatek p. t. ,Parowce” (Guest str. 178—
181). Na przeczytanie przeznaczony jest 1 dzied, a 4 dni na
nastepujgce pytania:

1) Podaj nazwy pierwszych kilku parowcéw. 2) Porow-
naj pierwsze okrety z dzisiejszemi. 3) Wymien korzysci pocho-
dzace z wynalezienia parowca. 4) Co rozumiesz przez stowo
»Wilk morski"?

Il okres. Uczgc sie o okretach, koniecznem jest, abyscie sie
dowiedzieli czego$ o tych wynalazkach, ktore udogodnity zy-
cie na morzu i uczynity je bezpieczniejszem. Mamy teraz
wspaniate latarnie morskie, znaki ostrzegajace przed niebez-
piecznemi skatami podwodnemi, przyrzady do orjentowania
sie w przestrzeni i cudowny telegraf bez drutu, ktéry umozli-
wia wzywanie pomocy, ilekro¢ okret jest w niebezpieczenstwie.
Teraz nie uwazamy juz morza za wroga, lecz za przyjaciela,
1 chociaz nigdy nie potrafimy ujarzmié¢ poteznego oceanu, jed-
nak jesteSmy coraz $mielsi i odwazniejsi w zwalczaniu prze-
szkéd na morzu.

Przeczytaj ,Zegluga w XIX wieku" (Pier§ Ptowman:
V cze$¢, str. 255—262). Jest to praca przeznaczona na 2 dni, py-
tania za$ na 3 dni.

Pytania: 1) Pod jakim wzgledem stalowe okrety lep-
sze sg od drewnianych. 2) Zastandw sie, z jakich powoddéw zy-



cie na morzu jest teraz bezpieczniejsze, niz dawniej. 3) Wy-
mien nazwy niektdérych naszych najwiecej nowoczesnych okre-
tow. Podaj szczegoly.

Il okres. WidzieliSmy, jaka powstata rewolucja w $wie-
cie przemystowym dzieki wynalazkom i odkryciom, lecz naj-
wieksze moze znaczenie miata budowa kolei zelaznej. W XIX
wieku sie¢ kolejowa w Anglji ustawicznie sie rozwijata, tgczac
osrodki przemystowe z wietkiemi portami i stolicami. Na-
pewno tak wiele juz czytaliscie o wynalezieniu lokomotywy,
ze zbyteczne przypominaé, iz pierwszg linje kolejowag miedzy
Stockton a Darlington zbudowat Jerzy Stephenson w r. 1825.

Przeczytaj wyjatki z nastepujacych ksigzek: ,Wprowa-
dzenie kolei zelaznych“ (Pier§ Plowman, cze$¢ V, str. 219—
227). ,,Koleje zelazne™ (Guest str. 182—184). Na czytanie prze-
znaczone sg 2 dni, za$ na nastepujace pytania 3 dni.

Pytania: 1) Napisz krotkie sprawozdanie o J. Ste-
phensonie i jego cudownym wynalazku. 2) Narysuj mape An-
glji i naznacz na niej pierwszg linje kolejowg zbudowang przez
Stephensona. 3) Nazwij najwazniejsze linje kolejowe w na-
szym Kkraju.

IV okres. Zajmujac sie kwestjg lokomocji, nie mozemy
poming¢ innego rodzaju komunikacji, bedacego z tamtym
w Scistym zwigzku, a mianowicie przesytania naszych mysli
i stow do tych, ktorzy mieszkajg zdata od nas. Przed wprowa-
dzeniem kolei byto to nietylko bardzo trudne, ale potgczone
z wietkiemi kosztami. Sadze, ze z przyjemnoscig przeczytacie
0 ,Poczcie konnej", o ,Postancach pocztowych". W roku 1783
wprowadzono dylizanse pocztowe. Jednak koleje i okrety spo-
wodowatly wnet ogromne zmiany. W roku 1840 Sir Rowland-
Hill przeprowadzit w Anglji reforme pocztowg (wprowadzit
tak zw. ,Penny-Post"). Pordwnaj koszta przesytki przedtem
lteraz. Zwréé tez uwage na roczng ilos¢ przesytek pocztowych
obecnie.

Przeczytaj wyjatki z nastepujacych ksigzek: ,Poczta"
(Piers Plowman VII czes¢, str. 256—262). ,Urzad pocztowy
i Penny Post" (Guest str. 184—186). Czytanie przeznaczone jest
na 2 dni, a pytania na 3 dni.

Pytania: 1) Wytlumacz, w jaki sposdb przesytano listy
przed wprowadzeniem kolei. 2) a) Kto i kiedy przeprowadzit
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reforme pocztowg w Anglji (Penny-Post). b) Jak rozwingt sie
urzad pocztowy; jego dziatalnos¢ w ostatnich latach. 3) Jakie
zmiany w komunikacji pocztowej zaszty w ostatnich 10 latach.
(Lynch).

W rodziale Ill-cim podatem temat z nauki geografji dla
dzieci 10-letnich. Tutaj przytocze jeszcze inne zadania geogra-
ficzne dla dzieci starszych (12-to i 14-letnich). Temat brzmi
Nasza odziez.

1 okres. Dotychczas uczylisSmy sie o najwazniejszych dla
nas $rodkachh zywnosci jak pszenica, mleko, ryby i mieso,
a takze o weglu i zelazie jako podstawach naszego przemystu,
obecnie za$ zajmiemy sie naszg odzieza.

Jak wiecie, odziez jest nam koniecznie potrzebna, a ro-
dzaj noszonych sukien zalezy prawie zupetnie od klimatu. Spo-
rzgdza sie je z r6znych materjatow. W zimnych okolicach pot-
nocy dostarczajg materjatu zwierzeta, w krajach tropikalnych
dostarczajg nam go rosliny, natomiast w krajach o klimacie
umiarkowanym uzywa sie jednych i drugich materjatéw.

a) Z produktow roslinnych najwazniejszemi sg bawelna
i len.

b) Z produktow zwierzecych najwazniejsze sg welna
i jedwab.

c) Obecnie najbardziej w uzyciu jest bawetna i wetna.

Zapisz te trzy wierzsze (a, b i ¢) w swoim zeszycie.

Bawetna. Rozpocznij swg prace od zakreSlenia na mapie
Swiata okolic, gdzie rosnie bawetna. Mozesz to znalez¢ na ma-
pie gospodarczej lub w dziale p. t. ,Geografja $Swiata" str. 191.
(Jest to praca na 2 dni).

Bawelna wymaga nastepujgcych warunkéw: a) gorgcego
klimatu, b) odpowiedniej ilosci wilgoci, ¢) odpowiedniej ilosci
soli w powietrzu lub w ziemi. Zapisz to w swoim zeszycie.

Przygladajac sie lepiej mapie, przekonasz sie, Zze najwie-
cej baweiny uprawia sie w Stanach Zjednoczonych Ameryki,
w Egipcie i w Indjach, najwiecej za$ z tych krajow produkuja
Stany Zjednoczone. Przypatrz sie rysunkowi w ksigzce p. t.
.Handel Swiatowy" str. 122, gdzie mamy przedstawiong Swia-
towg roczng produkcje bawetny.

W Stanach Zjednoczonych sg dwa gatunki baweiny: je-
den gatunek nazywa sie sea-island (pochodzi z wysp nadmor-
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skich), drugi za$ upland (z krajow goérzystych). Stawny z do-
broci jest pierwszy gatunek, jest on najlepszy w Swiecie. Ba-
wetna ta ma dtugie, jedwabiste widkna a udaje sie wzdiuz wy-
brzeza i na pobliskich wyspach. Drugi gatunek nie jest tak
dobry, ma krétsze witdkna, a uprawia sie go w gtebi kraju.

Znajdz Nowy Orlean, Galveston i Charleston w potdn.-
wsch. czesci Stanéw Zjednoczonych i naznacz je na swojej ma-
pie gospodarczej. To sg najwazniejsze porty eksportujgce ba-
wetne, i wieksza cze$¢ surowca, przechodzaca do Liverpool
i Manchester, pochodzi stamtgd. — Baweina egipska stoi pod
wzgledem gatunku na drugiem miejscu, za$ na trzeciem miej-
scu bedzie bawetna indyjska. ZnajdZz na mapie okolice, gdzie
w tych krajach udaje sie baweina. Nasz import surowca ba-
wetny w r. 1911 wynosit: ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki
okoto 3,400.000 bali, z Egiptu 700.000 bali, z Indji 150.000 bali.

Jest to praca przeznaczona na dwa dni.

Il okres. Zapewne jeste$ ciekawy, jak wygladajg planta-
cje bawetny, jak bawetna rosnie, jak sie jg zbiera, jak uwal-
nia sie nasiona z wiokien, i co sie potem z niemi robi. Przeczy-
taj wyjatki z nastepujacych ksigzek: ,Handel Swiatowy* str,
121—129 lub ,W nowym S$wiecie” str. 44—46, ,Opowiadania
z geografji“ Mc Milliaw str. 190—193, ,,Geografja gospodarcza
Wysp Brytyjskich" str. 64. — Ogladnij nastepujace obrazki:
»W nowym Swiecie" str. 46 i 47, ,Czlowiek a handel" str. 136,
~Opowiadania z geografji" str. 191, ,Podrecznik geografji,
Ameryka" str. 73, ,Podrecznik geografji: Swiat" str. 206, ,,No-
wa Geografja” str. 198. Jest to praca na dwa dni.

Teraz skoro zapoznaliSmy sie juz z surowcem baweiny,
zastanowmy sie nad tern, jak sie jg p6zniej u nas przerabia?
Narysuj mape okolicy Lancashire i oznacz tu nastepujace mia-
sta: Manchester, Liverpool, Oldham, Blackburn, Bolton, Bury,
Rochdale, Preston, Burneley, Wigan, River Mersey. Mozesz to
znalez¢ w swoim atlasie, na mapie Sciennej lub w ksigzce p. t.
~Wyspy Brytyjskie" str. 43—46 lub ,Handel Swiatowy" str.
74—85 rozdziat p. t. ,Bawetniane chusteczki” lub ,,Geografja
gospodarcza Wysp Brytyjskich™ str. 65—67.

11 okres. Odpowiedz na nastepujgce pytania:
1. Wymien 6 znanych ci przedmiotéw z bawelny.
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2. Z jakich powodow Lancashire stato sie osrodkiem na-
szego przemystu bawetnianego?

3. Dlaczego nasi kupcy przedewszystkiem sprowadzajg
bawetne ze Standw Zjednoczonych?

4. Dlaczego jest niemadrze z ich strony, ze uzalezniajg sie
w handlu baweing od Standéw Zjednoczonych?

5. Co robi sie z nasieniem, gdy sie je uwolni z wtdkien?

6. Dlaczego mamy nadzieje, ze w przysztosci bedziemy
sprowadzali mniej surowca ze Standw Zjednoczonych niz teraz.

7. Dokad wywozimy najwiekszg ilo$¢ naszych wyrobow
bawetnianych?

IV okres. Wetna. ZapoznaliSmy sie z bawetng, ktéra do-
starcza nam najwiecej materjatu na odziez. Obecnie zajmij sie
samodzielnie naukg o weinie. W tym celu przeczytaj z ksigzki
p. t. ,Handel Swiatowy" rozdziat p. t. ,Twoje ubranie“ str.
63—73 i rozdziat p. t. ,Wetna" str. 142— 156.

Zastanow sie, gdzie na Swiecie najwyzej stoi hodowla
owiec, dlaczego wtasnie w tych okolicach i t. d. Przypatrz sie
doktadnie wykresom w ksigzce p, t. ,,Handel Swiatowy" str. 142
i zwré¢ uwage na naszg produkcje weiny. Praca na 3 dni.

Pytania: 1 Co rozumiesz przez ,osnowe", a coO przez
~watek tkacki"? 2. Gdzie w Anglji najbardziej rozwiniety jest
przemyst weiniany? 3. Skad sprowadzamy najwiecej surowca
wetnianego? 4. Co mozesz powiedzie¢ o klimacie i roslinnosci
tych okolic, gdzie najwyzej stoi hodowla owiec?

Praca na 2 dni (wedtug (Lynch’a).

Hel. Parkhurst podaje m, in. temat z geografji p. t. Chiny
(dla dzieci 12-0 i 13-letnich), przedstawiajgc zadanie to w spo-
s6b nastepujacy:

Wi ecie juz cosnieco$ o Chinach, ale mysle, ze zechcecie na-
uczy¢ sie wiecej o tym niezwyktym narodzie, liczagcym 400 mi-
ljonéw, a ktérego zdolnosci nie sg mniejsze od naszych, cho-
ciaz zwyczaje i obyczaje sg tak odmienne. Cywilizacja Chin
jest prawdopodobnie o 2.000 lat starsza od europejskiej, a wiec
liczy juz 4 tysigclecia.

Tydzien 1. Trzy wielkie religje chifskie sg starsze od
Chrystusowej. Zatozyciel buddyzmu pochodzit z Indji. Kon-
funcjusz i Lao-Tsin byli Chinczykami, dali oni nazwe wielkim
wyznaniom. Mozesz o nich przeczyta¢ w ksigzce Van Loon a
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»Historja ludzkosci“ str. 240—250. Napisz jakie pot stronicy
0 kazdej z tych religij.

Przestudjuj uwaznie mape na str. 243 i ilustracje na str.
249. Na pofce znajdziesz obrazki z zycia Chinczykow. Warto
sie¢ im dobrze przyjrze¢. Kazdy obrazek ma mate objasnie-
nie, ktére powinno sie rownoczesnie przeczytac. Wiele jest
obrazkéw z Chin w dawnych numerach , Azji" i ,,Geografji".
Odtoze kilka numeréw tych czasopism dla was.

Napisz o twoich pierwszych wrazeniach po przeczytaniu
rozdziatu podrézy po Chinach. Napisz, co myslisz o rzeczach,
ktore cie interesujg. Pan X. spedzit czas jaki$ w Chinach. Prze-
mowi we wtorek na naszej konferencji i przyniesie ze sobg
interesujgce obrazy, monety, pienigdze papierowe, ktére pozy-
czy na jaki$ czas naszemu muzeum. Zadanie to liczy sie jako
4 jednostki pracy. Poréwnaj program geografji z angielskim
1przekonaj sie, ile jednostek pracy z angielskiego bedzie liczyta
praca pismienna geograficzna. Gdy twoje zadanie zostanie po-
prawione, przepisz je w zeszycie.

Tydzien Il. Dobra mapa Chin i Dalekiego Wschodu
znajduje sie na str. 17 w waszych ksigzeczkach, bedzie ona
prostsza i wyrazistsza od mapy Oceanu Spokojnego.

Przeczytaj str. 200—235 w ksigzce ,,Azja". W twoich no-
tatkach potéz specjalny nacisk na przyczyny wiekowego od-
osobnienia Chin, na gesto$¢ zaludnienia i uboOstwo warstwy
pracujacej. O ile kilku uczniow chciatloby wykona¢ te prace
w tym samym czasie, moge poda¢ inne ksigzki do czytania.

WymieA morza, lady, potwyspy, kraje, prowincje, rzeki
i kanaly, tak jak zaznaczone jest w ¢wiczeniu 19 i 20.

Notatka. Dwoch studentdw Chinczykéw bedzie obec-
nych na naszej konferencji geograficznej wtorkowej. Moga oni
nam da¢ dobre pomysty na kostjumy do naszej sztuczki chin-
kiej, bedg odpowiada¢ na wszystkie pytania, jakie im zadacie.

Réwnomierniki: 5 jednostek pracy.

Tydzien IlIl. Przeczytaj o republice chinskiej w ksigzce
Dodgea ,,Geografja". Zréb notatki i odpowiedz na nastepuja-
ce pytania:

1. Dlaczego ludno$¢ w Chinach napierata tylko na pewne
prowincje? Podaj szczegoty. 2. Dlaczego opierajg sie Chinczycy
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zmniejszeniu pracy przy pomocy maszyn? 3. Czy mozesz wy-
tlumaczy¢, dlaczego tak mate zrobili postepy w ciggu 2.000 lat?

Wynalez, w jaki sposob produkuje sie jedwab, i napisz
o tern. Poszukaj wiadomosci w ,Wychowawcy amerykanskim"
lub w jakich ogtoszeniach. Wynalez,- jakie inne jeszcze kraje
produkujg jedwab, i ktory kraj najwiecej go zuzywa. Przy-
gladnij sie probkom jedwabi w muzeum i popro$ panig nau-
czycielke sztuki, by wam pokazata, jak sie tka jedwab. Plan
wasz ze sztuki obejmuje w tym miesigcu tkactwo i farbiarstwo.
Sg to rzeczy bardzo ciekawe.

Notatka: Moze ktéra z was przypomina sobie wy-
stawe jedwabi z przesziej wiosny. Pan X przesle nam jedwab-
niki, bedziecie mogli je oglada¢ przy pracy.

Rownomierniki: 5 jednostek pracy.

Temat Indje brzmi nastepujaco: Zajmij sie produktami
Indyj i przemystem indyjskim, a nastepnie zapoznaj sie z mia-
stami i komunikacja. Przeczytaj Laya ,,Kolonje Brytyjskie* str.
50—63 i poszukaj innych wiadomos$ci w podanych ci ksigzkach.

Lekcja specjalna. W poniedziatek o godzinie 12-tej
odbedzie sie lekcja o znaczeniu Indyj dla W. Brytanji i W.
Brytanji dla Indyj. Wszyscy chtopcy, ktorzy uczg sie teraz
o Indjach, winni by¢ obecni.

Do prac tych stuzg uczniom pomoce naukowe i bibljo-
teka geograficzna w pracowni geograficznej. Tematy sg tak
utozone, aby miodziez miata jak najwiecej sposobnosci do za-
dan i ¢wiczeA praktycznych. Uczniowie wykonujg pomiary
w najblizszej okolicy i na wycieczkach dalszych, rysuja na-
stepnie plany wedtug odpowiedniej podziatki. Niezmiernie
cenne w pracowni geograficznej sa ksigzki z opisami podrézy
stynnych podréznikéw, ktére uczniowie czytajg z zapatem.

Przyktady z nauki przyrody.\ Temat: ,Trzy krdlestwa
przyrody" w oddziale V-tym (dzieci 11-letnie],

| okres. Jak wiele jest na Swiecie rzeczy! Byloby niemoz-
liwoscig je zliczy¢ i zdawotoby sie niemozliwem podzieli¢ je
na 3 grupy. A jednak zobaczycie, ze jest to mozliwe, ze podziat
ten jest naturalny, a te 3 grupy nazywamy ,trzema krdlestwa-
mi przyrody".

Zaczniemy od mineralogji, gdyz Swiat ten jest najstarszy.
Obejmuje on rozne materjaty, z ktoérych zbudowana jest sko-
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rupa ziemska, mianowicie kamienie, glina, piasek, rudy, metale
i wszystkie przedmioty z nich sporzadzone. Mineraty sg mar-
twe, nie moga sie porusza¢ ani rosnagé. Swiat mineratéw nazy-
wamy najstarszym, bo istniat najwczes$niej.

Swiat roslinny obejmuje réznego rodzaju ro$liny, po-
czawszy od najwiekszych drzew do najdrobniejszych mchéw.
Rosliny zyjg, oddychajg, rosng i rozmnazajg sie, lecz nie po-
ruszajg sie, gdyz sg przytwierdzone do ziemi korzeniami, przy
pomocy ktérych czerpia pozywienie. Zastanéw sie, dlaczego
Swiat roslinny nie moze by¢ tak stary, jak Swiat mineratow.

Swiat zwierzecy jest najmtodszy i najlepiej zorganizo-
wany. Zwierzeta zyjg w réznych odmianach i dzielg sie na:
ssaki, ptaki, ryby, gady, ptazy i owady. Stowo ssak jest dla was
nowe, odnosi sie ono do tych zwierzat, ktére karmig swoje mto-
de, i obejmuje rézne zwierzeta od stonia az do myszy. Zwierze-
tami ziemnowodnemi nazywamy te zwierzeta, ktére zyja cze-
s§ciowo w wodzie a czesciowo na ladzie, jak np. zaba. Gady sie
czotgaja.

Zwierzeta poruszajg sie z miejsca na miejsce i szukajg dla
siebie pozywienia. Niektore z nich zyjg na lgdzie, niektdre
w wodzie, inne zndw w powietrzu. Zwierzeta ptywaja, biegaja,
latajg i pelzaja. Swiat zwierzecy jest z poéréd trzech krélestw
przyrody najmtodszy. Zastanéw sie, dlaczego. Wpisz naste-
pujace wyrazy pod odpowiednig kolumne: kon, cegta, ziemniak,
pomarancza, mysz, motyl, moneta, orzech kokosowy, wrdébel,
§ledz, kamien.

Il okres. Juz temu bardzo dawno byto na ziemi tak go-
raco, ze nie mogto na niej istnie¢ zadne zycie, a gdy sie ziemia
zaczeta oziebia¢, ostygta najpierw jej powierzchnia, tworzac
skorupe, wnetrze za$ pozostato jak pierwej gorgce. Teraz wi-
dzicie, dlaczego Swiat mineratéw jest najstarszy.

Diugie wieki przeszty, zanim sie skorupa ziemska skur-
czyta i pofatdowata. Mgta otaczajgca ziemie zgestniata i za-
petnita wglebienia, tworzagc w ten sposéb oceany. Poniewaz na
skatach nie pozostata woda, stwardniaty one bardzo, a ponie-
waz zostaty utworzone przez dzialanie gorgca, nazywamy je
skatami ognistemi (pierwotnemi). Wszyscy widzieliscie juz nie-
ktére z tych skat pierwotnych, jak n. p. granit, i zauwazyliscie,
ze sktada sie z blyszczacych krysztatow.
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Nie byto wtedy na ziemi niczego, précz nagich, twardych
skat. Co za straszny widok przedstawitby sie temu, ktoby to
mogt ogladaé! Zadne drzewko ani trawka nie upiekszaty ziemi
i nie bylo ani jednego zyjacego stworzenia. — Lecz zczasem
wszystko sie zmienito. Pod dziataniem sit przyrody niszczyty
sie i rozsypywatly twarde skaty.

Przypatrzmy sie, czy i teraz jeszcze ziemia ulega dzia-
taniu tych samych sit. — Rzeki ztobig sobie koryta, unoszg ze
sobg czesci skat i osadzajg je na dnach mdrz i jezior. Lodowce
zsuwajg sie z gor, unoszac ze soba zwir, gtazy i wygtadzaja
stoki gor. Fale morza niszczg przybrzezne skaty. — Co0z jed-
nak staje sie z temi materjatami, unoszonemi przez wymie-
nione sity? Muszg sie one gdzie$ podziewac, i musi ich by¢ bar-
dzo duzo, bo procesy te trwajg miljony lat. — Otéz z nich
tworzg sie skaty innego rodzaju a nazywamy je osadowemi.
Sgq one tagodniejsze niz skaty pierwotne, a utworzone zostaty
przez dziatanie wdéd i osadzone na ich dnach. Skoro jednak
zostaty utworzone na dnach morz, co sie to stato, ze wznoszg
sie teraz tyleset metrow nad poziomem morza? Otdéz wskutek
wewnetrznych zaburzen w ziemi pewne czesci skorupy zostaty
wzniesione, inne za$ zapadty sie. — Mamy trzy warstwy skat
osadowych, wskazujgce na porzadek, w jakim powstaty.

Il okres. A teraz czego mozemy dowiedzie¢ sie o wulka-
nach? Rzymianie mieli bozka, ktérego nazywali Wulkanem. Byt
on bogiem ognia, i sadzono, ze ma swa kuznie w giebi goéry
Etna, wulkanu na Sycylji. Gdy ludzie styszeli dudnienie i wi-
dzieli wybuchy, moéwili, ze Wulkan jest przy pracy.

Wulkany majg zwykle ksztatt stozka, na gorze za$ otwor
zwany kraterem. Z krateru do wnetrza prowadzi przewdd. Na-
rysuj mape Swiata i oznacz na niej okolice wulkaniczne. Zdzi-
wisz sie pewnie, gdy sie dowiesz, ze jest przeszto 300 wulka-
néw. Zauwazysz, ze znajdujg sie one zwykle na wyspach
i wzdtuz wybrzezy morskich. Zobaczysz, ze Ocean Spokojny
jest niemi otoczony, a wielka ich ilos¢ znajduje sie réwniez
nad Atlantykiem. Znajdujg sie one na podiozu skat pierwot-
nych, a szczeliny w tych skatach stanowiag ujscie dla lawy,
popiotu, kamieni i wody. Btednem jest mniemanie, ze z wul-
kanéw dobywa sie ogien.

Wulkan Stromboli nazywajg latarnia morza Srédziemne-
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go, gdyz w nocy wida¢ zdaleka jego Swiatto. Lecz nie dlatego,
ze wydobywa sie zen ogien, ale to co widzimy, jest odbiciem
Swiatta — do biatosci rozzarzonej lawy — w stupie dymu
unoszgcego sie z wulkanu.

Wysokos$¢ wulkanu moze sie zwiekszy¢, gdy coraz wiecej
zbiera sie materjatu na krawedzi krateru, lub moze sie zmniej-
szy¢ wskutek zniszczenia wierzchotka przez gwattowne wybu-
chy. Czasami krater sie zamyka, lecz rdwnoczes$nie otwiera sie
kilka innych wpoblizu dawnego. Gdy wulkan jest nieczynny
przez dtuzszy czas, méwimy, ze wygast.

DowiedzieliSmy sie wiec, ze we wnetrzu ziemi jest bardzo
gorgco, tak gorgco, ze topig sie tam skaly, a woda ogrzewa sie
powyzej stopnia wrzenia,

IV okres. Dzisiaj zajmiemy sie znowu zagadnieniem, gdzie
znajdujg sie metale. Poprzednio dowiedzieliSmy sie, ze naj-
pierw powstaty skaty pierwotne, a z materjatu unoszonego z nich
powstaly skaty osadowe. Te nowe skaty zostaty osadzone na
skatach pierwotnych z wyjatkiem tych okolic, gdzie te ostatnie
byty za wysokie, Ciekawem jest, w ktérych z tych dwu rodza-
jow skat znajdujg sie metale? Bezwatpienia znajdujg sie one
w skatach pierwotnych. Niektére z metali znajdujemy w stanie
czystym, lecz przewaznie znajdujemy je w rudach. Skoro naj-
starsze skaly sa siedzibg mineratdw, bedziemy ich szukali
w skatach pierwotnych lub gdzie$ blisko nich. Lecz czy niema
ich réwniez w skatach osadowych? Ot6z sg, a jak sie tam
dostatly? MowiliSmy juz o zaburzeniach i trzesieniach ziemi,
i 0 wrzacej wodzie i lawie w jej wnetrzu. WyobraZcie sobie,
ze w skatach osadowych tworzg sie szczeliny, i ze niektore
z goracych rozczyndw, zawierajagcych metal, dostajg sie do nich.
Tutaj one ostygajg i twardniejg. Takie szczeliny napetnione
rudami metalowemi nazywamy zytami.

Przyroda (oddziat 8). Plan na jeden tydzien.

Ruch i sita. Czy samochdd ruszy z miejsca bez dopitywu
benzyny? W jaki sposéb Swider wchodzi w drzewo? Dlaczego
musimy naoliwia¢ nasze rowery? Do czego stuza dzwignie?
Czy$ zastanawial sie kiedy nad temi rzeczami? Codzienie spo-
strzegamy wiele rzeczy, ktére sie wkoto nas dzieja, ale rzadko
sie zastanawiamy, dlaczego sie tak dzigje.

W tym miesigcu bedziemy sie uczyli o tych codziennych
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zwyktych zjawiskach. Pewne podstawowe prawa fizyki dosko-
nale nam je ttumaczg. Bedziemy sie zastanawiali nad zwykiemi
zupetnie typami maszyn, i w jaki sposob wykonujg one swe
zadania. Azeby mdc dobrze rozumie¢ maszyny, trzeba koniecz-
nie, abySmy wiedzieli co$ o ruchu i sile. Dlatego tez zaczyna-
jac prace nasza miesieczng, zastanowimy sie naprzéd nad ru-
chem i sitg.

Trzy prawa ruchu Newtona i ich skutki.

Bedzie to wielkie utatwienie, je$li nauczysz sie naj-
pierw 3 praw Newtona, a potem wykonasz dosSwiadczenia.

Doswiadczenie I-sze: ,Zmiana ruchu jest proporcjonalna
do wielko$ci zastosowanej sity i do czasu, w ktdrym ona dziata
i odbywa sie w kierunku sity".

Wskazéwki: Matg kuleczke zawie$ na diugim sznurku.
Targnij sznurkiem rdédwnoczesnie jednym palcem kazdej reki
pod katem prostym. Zwro¢ uwage na kierunek, w jakim kulka
sie poruszy.

Zanim sie zabierzesz do nastepnych dosSwiadczen, ktore
sg oparte na wynikach praw Newtona, trzeba, azeby$ te wy-
niki doktadnie rozumiat. (Popatrz do odnos$nika 2-go, a na-
stepnie sprawdz to, co$ przeczytat przy pomocy nastepujacych
doswiadczen).

Doswiadczenie |Il-gie: Bezwtadnos$¢. Wskazéwki:
Potdz bilet wizytowy na koncu palca, a na nim monete tuz nad
koncem palca. Dlaczego moneta nie spada wraz z biletem?

Doswiadczenie Ill-cie: Ruch. Wskazéwki: Te samg kulke
co poprzednio potocz dwa razy po tej samej powierzchni, raz
wolno, drugi raz szybciej. Zauwaz przestrzen, jaka przebiegnie
za pierwszym i drugim razem. Nastepnie wez dwie kulki, lecz
jedng o wiele mniejszg od drugiej. Potocz je po powierzchni,
wyrzucajac je z ta sama szybkoscig poczatkowa. Zanotuj prze-
strzen, ktérg przebeda.

Doswiadczenie 1IV: Srodek ciezkos$ci. Wskazowki:

Sprébuj utrzymac linje w rownowadze, na palcu. Gdzie
bedzie $rodek jej masy? Poréwnaj ilos¢ materjatu po obu stro-
nach tego punktu $rodkowego. Jaka jest sita ciezkosSci z jednej
strony tego pimktu w porownaniu z sitg ciezkosci z drugiej
strony? Gdzie jest $rodek ciezkosci linji? Teraz zawie$ na li-
nijce nierdwne ciezarki i znajdz Srodek ciezkosci. Znajdz $ro-
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dek ciezkosSci linji przez ustawienie jej w rownowadze i na-
znacz go. Nastepnie pot6z linje na stole i popychaj coraz dalej
nad krawedzig. Zahwaz potozenie S$rodka ciezkosci w chwili
przed spadnieciem linji ze stotu.

Praca pisemna. Pytania (porownaj odnos$niki 1 i 2):
1) Przytocz 3 prawa ruchu Newtona. Napisz wszystko, co wiesz
o Newtonie. 2) Podaj jakiekolwiek przyktady ciat, ktdre zdajg
sie same wprawia¢ w ruch, i wyttlumacz, jaka sita zewnetrzna
je porusza. Dlaczego nie znajdujemy na ziemi przyktadéw sta-
tego ruchu, bez uzycia sity? 3) Co to znaczy reakcja? Czy
mogtaby istnie¢ reakcja, gdyby nie byto akcji? Czy istnieje
akcja bez reakcji? 4) Podaj przyktady reakcji. Wyttlumacz jej
zastosowanie. Wytlumacz, w jaki sposob sruba okretowa po-
rusza statek.

Jezeli uderzysz w mur pigscig, odczuwasz bol. Dlaczego
nie odczuwasz bélu skoro uderzysz w poduszke?

Odnos$ne ksigzki naukowe: 1) Higgins ,Pierwsza ksigzka
przyrody“ rozdziat 3-ci, cze$¢ I. 2) Higgins ,Pierwsza ksigzka
przyrody" str. 50—54. 3) Aby sie dowiedzie¢ czego$ o Newto-
nie, przegladnij czasopismo ,Wychowawca amerykanski“ lub
poszukaj w Encyklopedji.

Roéwnomierniki. Doswiadczenia réwnajg sie 2 jednost-
kom pracy, praca pisemna liczy sie za 1 jednostke pracy, prze-
czytanie odnos$nych ustepéw z ksigzek za 2 jednostki pracy.
(Parkhurst).

VI
ZALETY | BRAKI SYSTEMU DALTONSKIEGO.

Podane w poprzednim rozdziale tematy (assignments)
z zakresu roznych przedmiotéw, w szczegélnoSci ich ujecie,
uktad i ton daja nam wyobrazenie ducha i zycia, jakie panuja
w szkotach daltonskich, pozwalajg zrozumieé istote metody la-
boratoryjnej. Na podstawie dotychczas ogtoszonych sprawo-
zdan osob, ktére zwiedzity szkoty daltonskie w Anglji (M, So-
kalowa, M. Gardel), M. Steinhaus? J. Mitodowska'l) i inni)

* M. Garde. Le plan Dalton (Revue Pédagogique Nr. 11, r. 1923).
s) M. Sleinhaus. o. c.
3) J. Miodowska. Cyt. poprz.
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mozemy sobie tez wyrobi¢ pewien sad o zaletach i brakach
systemu daltoniskiego.

Organizacja pracy w szkotach daltoniskich, polegajaca na
wprowadzeniu metody laboratoryjnej w miejsce systemu kla-
sowego, zmusza ucznia do polegania przedewszystkiem na wias-
nych sitach, do wuczenia sie samodzielnego, do
samoksztatcenia. Nauczyciel tylko wtedy uzycza mu rad
i pomocy, gdy uczen, pomimo wysitku i préb wielokrotnych, nie
moze rozwigza¢ danego zagadnienia. WidzieliSmy jednak, ze
tematy i zadania sg tak utozone, iz pozwalajg uczniowi $rednio
uzdolnionemu osiagna¢ cel whasnemi sitami. Znajduje on bo-
wiem w temacie szczeg6towe wskazéwki, odpowiednig litera-
ture, zrédta, pomoce naukowe, a nadto zachete do pracy. Sposéb
ujecia i ton, ktory cechuje te zadania, nietylko zachecajg, ale
budzg zaciekawienie i zainteresowanie dla danego problemu.

W kazdym z tych tematéw, opracowanych przez grono nau-
czycieli, mozna wyczu¢ zyczliwg opieke i troske wychowawcy-na-
uczyciela, ktéry kazdej chwili gotow jest stana¢ przy swoim
wychowanku i wesprze¢ go rada i do$wiadczeniem. Swiadcza
o tern ,wstepy" do zagadnien. ,Skoro wybierzesz sobie ksigzke
do czytania na ten miesigc — brzmi wstep do jednego z zadan—
wypisz twoje nazwisko, oddziat i tytut ksigzki w swym zeszycie.
Przeczytaj catg ksigzke, zanim napiszesz odpowiedzi. Jesli przy
czytaniu natrafisz na co$, czego nie rozumiesz, zapytaj sie jedne-
go ze starszych kolegow, albo zagladnij do stownika. JeSli to nie
wystarczy, przyjdz do mnie". (Parkhurst). Widzimy wiec, ze
nauczyciel, apelujgc do wiasnych sit dziecka, zapewnia mu za-
razem swag ciggtg pomoc. Ale metoda zada przedewszsytkiem
pracy indywidualnej, co stanowi jedng z istotnych cech
systemu daltonskiego. Praca indywidualna miesci w sobie trwate
wartosci, budzi bowiem zamitowanie i zapat do nauki,
przygotowuje znakomicie grunt do samoksztatce-
nia w zyciu pdzniejszem.

System klasowy w szkole tradycyjnej skazywat ucznia na
bierne przyjmowanie i reprodukowanie materjatu naukowego.
W szkole daltonskiej, podobnie jak w innych szkotach nowego
typu (w szkole twoérczej), dominuje aktywnos$¢ ucznia.
Prace jego cechuje wysitek fizyczny i duchowy, ktéremu towa-
rzysza silne stany wzruszeniowe i zainteresowanie. Stany te
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psychiczne sg witasnie motorem, pobudzajacym ucznia do dzia-
tania i do pracy produktywnej.

W opracowaniu zadan wyznaczonego materjatu naukowe-
go zachowaé moze kazdy uczen wtasciwe sobie tempo
pracy w zakresie poszczeg6lnych przedmiotdw i zaje¢, co
znowu stanowi rzeczywistg wartos¢ systemu daltonskiego.
Obserwujac dzieci pracujace w klasie, uczace sie, stwierdzic
mozemy, ze istnieje ws$rod nich réznica pod wzgledem ilosci
i jakosci pracy, pod wzgledem wydajnosci, zaleznie od zaso-
béw posiadanej energji, od stopnia inteligencji, uzdolnien
specjalnych i innych czynnikbw wewnetrznych oraz zewnetrz-
nych, jak: pora dnia, tygodnia i roku, warunki Kklimatyczne
i higjeniczne i t. p.

»Czynniki okre$lajgce zdolno$¢ do pracy — mowi Dawid —
moga byé rozmaicie skombinowane i ustosunkowane; niektore
czeSci idg ze sobg w parze, inne wylaczajg sie, kazdy pracuja-
cy maswojgindywidualng krzywa pracy. Niektore
krzywe sa bardziej do siebie podobne, anizeli do innych
i przedstawiajg pewne typy pracy. Charakter kazdego typu
wyraza sie w ogélnej wydajnosci pracy, jej jakosci i przebiegu,
t. j. w zmianach, jakim ilos¢ i jako$¢ pracy ulega w czasie“. Da-
wid rozréznia dwa zasadnicze typy pracownikéw, podobnie jak
dwa typy umystowe: produktywny-ptytki i matoproduktywny-
gteboki, oraz pewng ilos¢ form posrednichl).

Réznorodne czynniki wewnetrzne i warunki zewnetrzne
przyczyniajg sie do wytworzenia réznych typdéw pra-
cownikdéw wséréd ucznidw, podobnie jak wsrdd dorostych.
Istniejg dzieci, pracujgce szyb ko, a zarazem inteli-

gentnie i doktadnie, odznaczajgce sie umystem lot-
nym i bystroscig obserwacji. Wydajno$¢ ich pracy pod wzgle-
dem jakosci i ilosci jest widoczna. Przy systemie klasowym

w szkole tradycyjnej uczniowie tacy byli hamowani w swym
rozwoju, podczas gdy system daltonski umozliwia im wyzy-
skanie maksimum rozwoju i wydajnosci. Zdotajg oni w czasie
krétszym wykonczy¢ zadane na okres miesieczny prace, i w ta-
kim wypadku reszte czasu mogag poswieci¢ ulubionemu przed-
miotowi,

'y J. Wi Dawid. Inteligencja, wola i zdolno$¢ do pracy. Str. 565
i n. Warszawa 1911, wyd. Il. 1926).
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Bywajg typy pracujgce powoli a gruntownie
i rozwaznie, wyniki ich pracy — moze ilosciowo nieduze — be-
dg natomiast miaty pod wzgledem jakoSciowym warto$¢ praw-
dziwg. Uczniowie tacy przy metodzie dawnej, nieuwzglednia-
jacej roznicy tempa pracy, gubig sie, nie mogac nadgzy¢ swym
kolegom, tracg zaufanie we wiasne sity * stowem brak im
koniecznych warunkéw rozwoju normalnego. Metoda daltofska
usuwa to niebezpieczenstwo. Uczniowie pracujacy szybko,
ale powierzchownie i plytko, podobnie jak i pracujgcy
powoli i powierzchownie (typy matowartosciowe
i trudne w wychowaniu), wymagajg specjalnej opieki, statej
interwencji ze strony nauczyciela, tem bardziej, ze sg wsrdd
nich jednostki nieobowiazkowe i leniwe. Dla dzieci tego typu
wtasnie stworzyt Lynch we swej szkole specjalng sale, jak-
gdyby ,,pracownie pomocniczg”, rodzaj ,kliniki pedagogicznej“
(adjustment room). Uczniowie, wymagajacy wiekszej uwagi i po-
mocy ze strony nauczycieli, gromadzg sie w tej sali i tu znajdu-
ja specjalng opieke i utatwienie w pracy, tak, ze pomimo stab-
szych zdolnosSci, stabej woli, moga do pewnego stopnia spro-
sta¢ wymaganiom i opanowa¢ wyznaczony na dany okres ma-
terjat, wedlug programu minimalnego.

Przy systemie daltoiskim moze uczen regulowa¢ swg pra-
ce zaleznie od swego ogdlnego usposobienia w danej porze dnia,
tygodnia lub porze roku. Dzieki temu moze nalezycie wyzyskaé
godziny, czy dni tygodnia, w ktérych u niego przypada okres
wzmozonej pracy, i wowczas nie odczuwa, pomimo maksimum
wydajnosci, zmeczenia i znuzenia. Praca taka mozliwa jest tyl-
ko wtedy, gdy niema przymusu zewnetrznego,
gdy uczen ma zapewniong swobode wyboru pracy
w mozliwie najszerszej mierze. Jak wiemy, metoda daltonska
pozostawia uczniom duzo swobody i to réwniez stanowi jedna

z jej zalet.
System daltonski pozwala na zastosowanie w catosci roz-
ciggtosci zasady ekonomji. Zbyteczne jest zbiorowe

powtarzanie materjatu, na co w szkole tradycyjnej
tyle traci sie czasu. Uczniowie mniej uzdolnieni w pewnym
przedmiocie przerabiajg program minimalny lub $redni i nie
tamujg postepu kolegdw zdolniejszych. Wiemy, ile czasu tracg
zdolniejsi uczniowie z powodu powtdrek, i jak ich to nudzi. Za-
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zwyczaj sprytniejsi zajmuja sie wtedy czem innem — czytajg
ksigzki lub odrabiajg zadania z innego przedmiotu — i to je-
szcze jest najlepsze. Najgorzej za$ jest, gdy oddajg sie wtedy
bezmyslInosci, btogiemu préznowaniu, lub tez zuzywajg czas na
rézne wybryki, a wszystko to jest zazwyczaj szkodliwe dla ich
zdrowia fizycznego i duchowego. Podobnie ma sie sprawa, gdy
ktory$ z uczniow z powodu np. choroby byt diuzszy czas nieo-
becny w szkole. Moze rozpocza¢ prace od poczatku, moze
w krotszym czasie przerobi¢ materjat, o ile jest wybitnie uzdol-
niony, lub tez w przeciwnym razie zadowoli¢ sie pragramem
minimalnym, albo nawet bedzie musiat pewne zagadnienia po-
mingé, o ile nie stanowig one koniecznego szczebla w dazeniu
do zdobycia rzeczy zasadniczych.

Metoda daltoriska rozwigzuje tez w sposéb naturalny
sprawe przecigzenia. Praca domowa wiasciwie od-
pada, poniewaz uczen uczy sie wytacznie w szkole, zadania
swoje miesieczne rozwigzuje w pracowniach. O ile za$ pracuje
w domu, zajmuje sie tylko tym przedmiotem, do ktérego ma
wrodzone zamitowanie i z witasnej woli, a wtedy niema mowy
0 przecigzeniu, poniewaz zainteresowanie usuwa to zjawisko.

System klasowy ze swym podziatlem godzin zmusza ucz-
niow do ustawicznego rozproszkowania swych mysli i zaje¢;
kilkakrotne przechodzenie w ciggu dnia z przedmiotu na
przedmiot uniemozliwia skupienie sie, wyklucza wprost moz-
no$¢ giebszego zajecia sie jednym przedmiotem, dla ktorego
uczen ma specjalne zamitowanie. W szkole daltonskiej otrzy-
muje uczen program pracy na caty miesigc i moze sobie rozto-
zy¢ zajecie wedlug witasnej woli, zgodnie z zainteresowania-
mi, moze jednemu przedmiotowi poswieci¢ wiecej czasu. Me-
toda laboratoryjna umozliwia ciggtos¢ pracy i sku-
pienie sie w pewnym, najbardziej umitowanym przedmiocie, co
podnosi réwniez jej warto$¢ dydaktyczng i wychowawcza.

Stosujgc metode daltonska, uwzgledniamy tez zasade
naturalnej koncentracji. Opracowujac temat z litera-
tury, musi sie uczen zajac takze historja, z ktérg taczy sie nieraz
rysunek, jak to widzieliSmy na jednym z podanych przykita-
déw, gdzie uczen miat wyznaczone rysowanie budowli greckich.
Geografja gospodarcza nasuwa wiele sposobnosci do obliczen,
do sporzadzenia statystyki, wykresow i t. d.
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System daltonski rozwigzuje w spos6b znakomity za-
gadnienie karnos$ci. Brak przymusu zewnetrznego usu-
wa czynnik tak destruktywnie dziatajacy na charakter, jak
obawa i strach przed nauczycielem, ktéry w szkole nowej po-
winien by¢ doswiadczonym i rozumnym doradcg i przyjacielem
ucznia. Dzieci zajete praca i nauka zachowujg sie karnie, i niema
mowy o tern, by mys$laty o wybrykach lub psotach. Na skutek
zainteresowan technicznych, artystycznych, czy naukowych,
jakie w uczniach budzi umitowany przedmiot, pogiebia sie ich
warto$¢ wewnetrzna, stajg sie coraz bardziej uduchowieni, uspo-
tecznieni. Jak juz wspomniatem przedtem, dzieci nawet 6—
7-letnie potrafig sie tak zajgé praca, ze nie zwracaja nawet
uwagi na gosci zwiedzajacych klase. To tez jeden z inspekto-
réw czy wizytatoréw londyniskich po hospitacji w szkole Lynch'a
wyrazit sie zartobliwie, ze ,dzieci nic sobie nie robig z jego wi-
zytacji, jakkolwiek jest tak wazng osobistos$cig”.

Tajemnica tego objawu lezy wiasnie w tern, ze w szkole
daltonskiej panuje karno$¢ wewnetrzna. Uprzytomnijmy so-
fcie nastroj, jaki stwarzajg nieraz inspektorowie, pedagogowie
starego typu, swem charakterystycznem zachowaniem w cza-
sie wizytacji. Moze najbardziej dominujgcym objawem wiadzy
jest obawa i strach, zarobwno u nauczycieli jak i u dzieci; nie-
ktorym inspektorom to nawet pochlebia, ze pojawieniem sie
swem, swg osobistoscig szerzg wsrod biedak 6w trwoge i gro-
ze. Wiadomo za$, ze tego rodzaju stany wzruszeniowe tamuja
spokojny, swobodny i jasny prad S$wiadomosci, dziatajgc
wprost ubezwtadniajgco na procesy mysSlowe i woli —
i nic dziwnego, ze wyniki takiej wizytacji moga by¢ fatalne.

Tego rodzaju stosunki sg niemozliwe w szkole daltonskiej,
wogole w szkole nowe typu, gdzie autorytet i kon-
trola przybierajg zupetnie inny charakter, anizeli w szkol-
nictwie tradycyjnem. Autorytet inspektora, podobnie jak nau-
czyciela, wyptywa z wartosci gtebszych, anizeli z t. zw. wiladzy
formalnej i urzedowej. Musi on by¢ doskonatym znawcg szkol-
nictwa i nowych metod, musi orjetowaé sie we wspdiczesnych
pradach wychowawczych, mie¢ intuicje pedagogiczna, odzna-
cza¢ sie uczuciami przyjazni dla nauczycieli i miodziezy. In-
spektor, ktory buduje swoj autorytet li tylko na podstawach
formalnych, nieraz zupeinie przypadkowych, staje sie figurg

77



pusta, a nawet $mieszng. Kontrola za§ w szkole nowej pole-
ga¢ musi na wspoOtpracy z nauczycielstwem i dzieémi w czasie
wizytacji, na gtebszem wniknieciu w istotne warto$ci metody,
na umiejetnosci szybkiego orjentowania sie w osiggnietych wy-
nikach pracy ucznidw i nauczycieli, na nawigzywaniu
serdecznej zyczliwodci i przyjazni ze szko-
ta, z dzie¢mi i gronem nauczycielskiem. Takie stosunki musza
zapanowac¢ w szkole nowej — i to réwniez bedzie jedna z wiel-
kich zdobyczy wspdiczesnej pedagogiki.

Podobnie jak kazda nowa idea, nowa metoda, tak i system
daltonski obok zastepu oddanych i petnych entuzjazmu zwolen-
nikbw ma licznych przeciwnikéw i krytykéw, ktérzy podnosza
braki tej metody, wykazujg trudnosci w jej zastosowaniu prak-
tycznem. SzczegOlnie znamienng jest krytyka systemu dalton-
skiego pedagoga francuskiego, p. M. Garde’a, ktory przed kilku
laty zwiedzit jedng z wyzszych szkét elementarnych (Central
School) w Cambridge, prowadzonej wedtug systemu daltoriskie-
go. Twierdzi on, ze system ten jest wytworem umystowosci
anglo-saksonskiej, bedacej pod niejednym wzgledem przeci-
wienstwem genjuszu tacinskiego.

»My Francuzi — mowi p. Garde — rdwniez zadamy, aby
dziecko mys$lato samodzielnie, ale sgdzimy, ze mys$l jego zna-
lez¢ powinna soki odzywcze w umysle dojrzalszym. Dlatego
tez zwracamy jego uwage nha pojecia, zwracamy jego wzrok
ku prawdzie, stowem pobudzamy jego zdolno$¢ rozumowania.
System daltonski apeluje do gtebszych instynktéw, do skion-
nosci, do temperamentu, do charakteru. W istocie zaprzecza
on naszym przyzwyczajeniom i zasadom, pocigga jednak, bo
jest nowoscig, czem$ niezwykiem i zmusza do zastanowienia
sie nad samg istotg naszych metod.

Pozwolimy sobie tutaj podnie$¢ przedewszystkiem to, co
sie nam wydaje trudne do przyjecia, a moze nawet niebezpiecz-
ne, przynajmniej gdy idzie o wychowanie dz:ecka francuskiego.

Pani Parkhurst utrzymuje, ze juz dziecko 8-letnie odda¢
sie moze poszukiwaniom przy pomocy kwestjonarjusza, na co
zresztg daje przyktady z zycia w Ameryce, Nam sie jednak
zdaje, ze osobista praca dziecka w wieku od lat 8 do 12 powin-
na polegaé¢ gtéwnie na umiejetnosci stosowania regut, podanych
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mu przez nauczyciela i doktadnie objasnionych. Jest to rzecz zbyt
powazna, gdy idzie o pozostawienie dziecka od poczatku jego
wiasnemu doswiadczeniu. Czyz moze ono unikngé nudy powol-
nego nader rozwoju, niestychanych biedow i niedorzecznosci,
mylnych a stanowczych krokéw, ktére mogg tamujaco dziataé
na jego rozwdj indywidualny?

Zresztg nasladowanie, reprodukowanie, postepowanie pod
kierunkiem jest réwniez terminowaniem istoty ludzkiej. Swiat
nie nasuwa nam podczas zycia wytgcznie zadan, na ktére mu-
sielibySmy odpowiedzie¢ osobistemi postanowieniami, przemy-
$lanemi i odwaznemi — on daje nam na szcze$cie zywe przy-
ktady rozsadku i cnoty. Skoro p. Parkhurst umieszcza w pra-
cowni jako rzecz najwazniejsza ws$réd pomocy naukowych
ksigzki, napisane przez przodownikow ludzkosci, kaze tedy mil-
czeé¢ jednemu nauczycielowi, aby mogli méwic inni. Jednakze ci
ostatni przemawiajg do cztowieka dojrzatego; rola za$ nauczy-
ciela-Francuza polega na tern, by by¢ ich ttumaczem uwaznym
i wiernym wzgledem dzieci, ktére wychowuje.

Czyz nalezy sobie odmoéwié tego wspétzycia z najwiekszy-
mi i najmniejszymi? Czyz mamy wyrzec sie¢ naszego powota-
nia, ktére nam nakazuje prowadzi¢ dziecko w S$wiat ducha?
Osobowo$¢ nauczyciela wywiera gteboki wpltyw na ucznia;
nasze poszukiwanie prawdy, wspolne skupienie sie, jakoby
w modlitwie — oto momenty wychowawcze, dziatajagce daleko
silniej, niz formalne rezultaty, ktére sie okazujg niewystarcza-
jace. Najlepsze nauczanie jest to, ktére daje uczniowi wra-
zenie wielkiego wysitku ze strony nauczyciela i ktére budzi
w nim sympatje dlan i che¢ nasladowania jego przekonania
i skromnos$ci. Rozpoznaje wtedy nature wysitku intelektual-
nego, pojmuje skruputy, zauwaza konstrukcje logiczne, przy-
chodzi do zrozumienia funkcyj mysli, jest w kontakcie z mysla
czynng i zywa.

Najczesciej lekcja przybiera charakter wspoipracy goracej,
tworzy sie nastrdj duchowy, praca wewnetrzna staje sie inten-
sywniejszg, kazdy wnosi swoj osobisty punkt widzenia, oto
w sposOb spontaniczny rodzg sie pomysty, inwencje, a pomie-
dzy nauczycielem i uczniami wytwarza sie¢ wiez duchowa —
zrozumienie wzajemne, czuta przyjazn, oparta na wspdlnej in-
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teligencji. Nie jest to braterstwo przypadkowe, jak w syste-
mie daltonskim, ale korzenie jego tkwia gteboko we wspdlnej
pracy, trwajgcej przez czas diuzszy.

Czyz nie bytoby nierozsgdkiem tlumaczy¢ dziecku, ze tylko
to ma znaczenie, co ono samo wyszuka. Moze by¢, ze instynkt
spoteczny jest dos¢ silnie rozwiniety w rasie anglosaksonskiej,
i ze niema obawy, iz system taki wytworzy dziki indywidua-
lizm. We Francji nie bytoby to bezpieczne. Tam umysty z na-
tury sg krytyczne i niezalezne, Zachwyt dla nauczyciela, ktore-
go sie obawia p. Parkhurst, jest tu zazwyczaj przejsciowy;
u dzieci francuskich ujawnia sie fantazja, pragnienie nowosci,
czego$ nieprzewidzianego i niebywatego, tendencja raczej ku
odrzuceniu wszelkiej tresury, niz do nasladowania, czy tez do
rutyny. Chcac przyszte spoteczenstwo uchroni¢ przed wstrzg-
$nieniami anarchji i beztadu ogdlnego, dazyé nalezy do wycho-
wania racjonalnego w szkole, dzieci nauczy¢ sie winny szacun-
ku dla zasad wyzszego porzadku i uznawac¢ drabine wartosci.

Zwazywszy to wszystko, moze by¢, ze szkota francuska
przedstawia obecnie obraz zsystematyzowania zbyt ograniczo-
ny, w miare zdobyczy naukowych, w miare jak sie zycie kom-
plikowato, zadanie stawato sie trudne, gdyz chcieliSmy podac
dziecku wszystkie niemal wiadomosci. Stad pochodzi po-
kawatkowanie czasu, nieskofczona ilo$¢ lekcyj, obserwacje su-
maryczne i powierzchowne. Stad tez umysty przecietne asymi-
luja wiedze takg niedoktadnie, ujawniajac tendencje do pracy
wylgcznie pamieciowej bez wartosci racjonalnej. P. Parkhurst
przypomina rzecz stuszng, ze przedewszystkiem zapoznaé sie
nalezy z potrzebami dziecka. Trzeba wraz z niem odgadnac,
w jaki spos6b chce zy¢, nie za§ mysle¢ wylacznie, zeby je przy-
stosowa¢ do wszystkich potrzeb naszego zycia. Umie¢ ucznia
wezwaé, aby sie wypowiedzial szczerze — mys$l ta obowigzu-
je przedewszystkiem okres miodzienczy, kiedy ujawniajg sie
sady, gusta, uczucia. W szkotach naszych posiadamy nieskon-
czong warto$¢ osobistej refleksji: nalezatoby jg rozszerzy¢. Nie
zapuszczajac sie tak daleko, jak pani Parkhurst, ktéra nie za-
trzymuje nic z dawnych zwyczajéw, moznaby dazyé do usta-
nowienia osobnych godzin swobodnej pracy uczniow w szkole,
w urzgdzonych odpowiednio salach, pod kontrolg nauczycieli.
W ten sposéb moznaby lepiej pozna¢ miodziez, wspieraC jej
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inicjatywe, oryginalno$¢, zapat witasciwy tym, ktorzy stworzyc
majg przyszite spoteczenstwo"l).

W glosie tym zaznaczajg sie specjalne cechy umystowo-
Sci francuskiej, gtebokie przywigzanie do tradycji naukowej
Francji, a zarazem pewna nieche¢ do wprowadzania gteboko
siegajacych zmian w systemie nauczania w szkotach francu-
skich. Jednakze i p. Garde nie odrzuca w zupetnosci systemu
daltoniskiego i ostatecznie wypowiada sie za podjeciem préb
i doswiadczen, zgodnych =z psychikg dziecka francuskiego,
za wprowadzeniem metod p. Parkhurst, ale w formie zmody-
fikowanej.

Jeszcze mocniej, anizeli M. Garde, wystepuje przeciw sy-
stemowi daltonskiemu inny przedstawiciel kultury francu-
skiej, pedagog genewski, Adolf Ferriere, jeden z najwybitniej-
szych teoretykOw nowego wychowania. W rozprawie Ecole
active et méthodes actives ostrzega wprost przed niebez-
pieczenstwem, jakie kryje w sobie system daltoAski w tej
postaci, w jakiej bywa stosowany w niektérych szkotach,
zwilaszcza tam, gdzie usuniety zostat bezposredni wptyw nau-
czyciela-wychowawcy, jego promieniowanie duchowe na du-
sze dziecka.

.,Obok niebezpieczeAstwa automatyzmu jutra — mowi
Ferriere — i wcigz jeszcze aktualnego automatyzmu dnia
wczorajszego, wynikajacego z praw szkolnych, statych progra-
moéw, metod brutalnie zbiorowych, niezmiennych rozktaddéw
zaje¢, egzamindw niweczacych wszelkg indywidualnos$é, istnieje
inne niebezpieczenstwo, ktdrem jest wprowadzenie ,,nowych
metod*“, ogtaszanych w pismach pedagogicznych, jako nec plus
ultra modernizmu". Autor ma tu na mysli zaréwno labora-
toryjng metode daltonska, jak i niewtasciwie stosowang metode
Montessori i Decroly'ego.

.Przedewszystkiem podkresle tu — wywodzi dalej Fer-
riere — zbytnio przeceniany plan daltonski, o ile on polega
na zwyktej zamianie zadan domowych ucznia na zadania, wy-
konywane w szkole w okresach dwu- lub czterotygodniowych,
z zachowaniem jednak starych podrecznikow, starych metod
werbalnych i pamieciowych, starych programoéw — stowem

*) Revue Pédagogique, rok 1923, str. 348—351.
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wszystkich starych bteddéw, do ktdrych dotgcza sie tu jeszcze
ograniczenie nauczania zbiorowego. Zwiedzatem szkoty, sto-
sujagce w ten sposOb plan daltonski; znam tez inne, ktére po
probie zerwaly z nim na szczescie, Najlepszem rozwigzaniem
sprawy bedzie niezawodnie opracowanie programu zgodnego
z potrzebami wiekszosci dzieci i z prawami ich rozwoju, Lecz
stosowanie tego programu w sposéb sztywny, bez uwzglednie-
nia samorzutnego i nieprzewidzianego udziatu aktywnosci
uczniow jest nowem niebezpieczeAstwem i nowg przeszkodg
w realizowaniu zasad szkoty aktywnej" a).

Pomimo tej krytyki i zastrzezen, jakie podkresla Fer-
nere odnos$nie do planu Heleny Parkhurst, widzimy w jego
okre$leniu i ujeciu szkotly aktywnej podobne wartosci, jakie
tkwig tez w dobrze pojetym systemie daltoiskim. Istota szkoty
aktywnej polega, zdaniem Ferriere'a, na uwzglednianiu calej
jazni dziecka — jego zycia uczuciowego, intelektualnego i jego
woli. Podstawe programu i metod w szkole aktywnej tworzy
che¢ zycia dziecka, jego zapal duchowy i zainteresowanie sa-
morzutne; nic tu nie jest przesgdzone, o ile tylko -wyplywa
z psychologji dziecka i z zainteresowan dominujacych w da-
nym wieku. Praca indywidualna jest tu na pierwszym planie,
tak, ze kazdy uczen postepuje wedtug swego tempa; praca
zbiorowa za$ tgczy tych, ktdrzy sg na jednym poziomie w da-
nym przedmiocie, zgodnie z ich postepami i zainteresowa-
niami.

Porownujac to ujecie szkoty aktywnej przez Ferriere'a
z zasadami daltonskiej metody laboratoryjnej, jakie w swem
dziele przytacza Helena Parkhurst, zobaczymy wiele pokrew-
nych, a nawet wspélnych mysdli i pogladéw2. Chodzi tylko
0 umiejetne realizowanie tych idei i warto$ci w praktyce, co
oczywista zalezy od osobowos$ci nauczyciela. Stad tez kazda
wzglednie nowa koncepcja wychowawcza, kazda nowa me-
toda, choéby najdoskonalsza, bedzie miata realng warto$¢
o tyle, o ile znajdzie dobrze przygotowanych i peinych za-
patu wykonawcow,

*) A. Ferriere. Szkota aktywna i metody aktywne. {Ruch Pedago-
giczny Nr. 2 i 3, r. 1929),

5 H. Parkhurst. Wyksztatcenie wedtug planu daltonskiego. Str.
16—29.
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Szkota aktywna — mowi Ferriere — wymaga pogte-
bionej znajomosci teoretycznej i praktycznej psychologji
genetycznej, zrozumienia subtelnych przejawéw podswiado-
mosci, wymaga intuicji nietylko w dziedzinie idei abstrak-
cyjnych i teoryj, bedacych osig niewidzialng roznorodnej
rzeczywistosci, ale réwniez w dziedzinie samego zycia kon-
kretnego, a tem sg dusze dzieciece i Swiat, w tonie ktdrego
bytujag. Szkota aktywna wymaga wreszcie sprezystosci, zmy-
stu adaptacji w dodatniem tego stowa znaczeniu, przewidy-
wania reakcyj dziecka, tudziez srodkéw zaspokajania jego po-
trzeb duchowych. Dodajmy tu mito$¢, bez ktérej nic sie udac
nie moze, albowiem promieniowanie ducha czyni cuda tam,
gdzie zawodzi talent, inteligencja, wszystka wiedza $wiata,
gdzie bez mitosSci nic tworczego osiggng¢ nie mozna. Jak wi-
dzimy z tych rozwazan Ferriere'a, realizacja szkoty aktywnej,
ujawniajacej sie w dazeniu do reformy wychowania w rézno-
rodnych postaciach, zaleznie od kultury danego kraju, polega na
wydobyciu tych czynnikéw, o ktorych méwi w swem giebo-
kiem studjum 0 duszy nauczycielstwa Wiadystaw
Dawid J).

Ujmujac w ten sposéb role nauczyciela w szkole aktyw-
nej, stwierdzi¢ mozemy, ze najwieksze zastrzezenie budzi dal-
tonska metoda laboratoryjna z tego wzgledu, iz usuwa na dal-
szy plan wptyw jego osobowosSci, owo promieniowanie du-
chowe. W dalszem krytycznem rozpatrzeniu tej metody zwré-
cimy jeszcze uwage na niektore inne jej braki,

W kotach wychowawcéw i w prasie fachowej toczy sie
od kilku lat ozywiona dyskusja nad warto$cig nowej metody.
Zarzucajac systemowi daltonskiemu rézne braki, wykazuja
trudnosci, z jakiemi tamaé sie musza nauczyciele, ktorzyby
chcieli zastosowac te metode.

Przedewszystkiem samo przeksztatcenie szkoty, prowa-
dzonej dotad wedtug sytemu klasowego, na rézne pracownie,
wymaga duzych zdolno$ci organizacyjnych ze strony nauczy-
cieli, jak i znacznych $rodkéw materjalnych. Usuniecie roz-
ktadu zaje¢, pozostawienie dzieciom swobody wyboru pra-

1) J. Wt. Dawid. 0 duszy nauczycielstwa. (Ruch Pedagogiczny Nr. 3
i 4, rok 1912 i odbitka). — Wyd. ostatnie. Warszawa 1932.
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cowin, przechodzenie uczniow z jednej pracowni do drugiej,
przyzwyczajenie dzieci do pracy indywidualnej, zorganizowa-
nie godzin wspdlnego omawiania pewnych trudniejszych za-
gadnienn i t. p, — wszystko to moze spowodowac, szczegdlnie
w poczatkach, pewne zamieszanie i dezorganizacje w szkole.
Urzadzenie pracowni geograficznej, przyrodniczej, literackiej,
historycznej i t. d., zgromadzenie pomocy naukowych w po-
trzebnej ilosci, zakupno materjatéw, stworzenie bibljotek wy-
maga powaznych kosztéw. To tez nauczyciele angielscy, ktorzy
sg zwolennikami metody daltonskiej, przystepujg do reorga-
nizacji w sposob ostrozny i wprowadzajg zmiany stopniowo,
w miare zdobywania potrzebnych srodkdw.

Przeciwnicy systemu daltonskiego zwracajag gtowng
uwage na przecigzenie nauczycieli wskutek stosowania dal-
tonskiej metody laboratoryjnej. Juz samo przygotowanie,
uktadanie i pisanie tematdéw — jak widzieliSmy nieraz dos¢
obszernych — wymaga duzo czasu i pracy, a przedewszystkiem
znakomitego opanowania przedmiotu i orientowania sie w li-
teraturze. Tematy takie (assignments) uktada¢ mogag wtasci-
wie tylko specjalisci, i stad w szkole daltofAskiej praco-
waé moga z korzyscig tylko nauczyciele, specjalnie przygoto-
wani w zakresie jednego, najwyzej dwu przedmiotow. Duzo
czasu zabiera tez nauczycielowi kontrola pracy indywidualnej
uczniéw, ich postepoéw, ocena prac, zwlaszcza wobec przepet-
nionych oddziatbw. Sa dzieci, ktére nie chcag dalej praco-
waé, dopdki nauczyciel nie przegladnie i nie oceni ich pracy
juz wykonanej. Stad rowniez pochodzi przecigzenie nauczy-
cieli. Mozna jednak i te trudnosci pokonac.

Utozenie tematéw wymaga duzo czasu i pracy tylko
w poczatkach, w pierwszych latach — raz opracowane za-
gadnienia stuzg poOzniej jako wzdér i, jak wiemy, pedago-
gowie angielscy (Lynch i inni) wydajg obecnie zbiory tych
tematow (assignments) z zakresu wszystkich przedmiotow.
Nasuwa sie tu tylko jedna obawa, azeby te zbiorki nie
przyczynity sie do wytworzenia pewnego szablonu, aby raz uto-
zone zagadnienia nie byty potem niewolniczo nasladowane i po-
wtarzane z roku na rok. Sprowadzitoby to znowu skostnie-
nie i zmechanizowanie programu naukowego, podobnie jak
w szkole tradycyjnej, podczas gdy w szkole tworczej program
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powinien mie¢ charakter dynamiczny i elastyczny, powinien
byé w ustawicznym zwiagzku ze $rodowiskiem i z zyciem. Zy-
cie za§ — to ustawiczny ruch, ewolucja, to wytanianie sie wcigz
nowych objawéw, nowych form i treSci w dziedzinie materji
i ducha. Zwroci¢ tez nalezy uwage, nie niektére zagadnienia
(assignments) podajg za wiele szczeg6tow, a nawet gotowy
materjat (zob. podane wyzej przykiady), co zupetnie jest zby-
teczne.

Metoda laboratoryjna wymaga tez ograniczenia liczby
dzieci w jednym oddziale, czy w jednej grupie maksimum do
30. Jak dtugo istnie¢ bedg przepetnione klasy, trudno mowié
powaznie o stosowaniu zasady indywidualizacji, o zajeciu sie
kazdem dzieckiem zosobna, co jest nieodzowne w szkole dal-
tonAskiej i wogdéle w nowem wychowaniu.

Jednym z powazniejszych zarzutéw, jakie sie nasuwajg
w rozpatrywaniu metody daltonskiej, jest zbyt duzy nacisk
na indywidualng prace ksigzkowg, wskutek czego uczniowie
pozbawieni sg wpltywu zywego stowa nauczyciela, o czem zre-
sztg mowig Garde, Ferriere i inni. Takze i dzieci majg za mato
sposobnosci do wypowiadania sie gtoSnego, a tern samem do
ksztatcenia swej mowy. Zarzut ten bytby usprawiedliwiony,
gdyby wprowadzono ,czysty“ system daltonski, t. j. wylacz-
nie prace indywidualng dzieci. Jednak, jak widzieliSmy szcze-
golnie w szkotach angielskich, wyznaczone sg godziny lekcyj
zbiorowych, na ktérych uczniowie majg mozno$¢ opowiadania,
dyskutowania, przystuchiwania sie zywemu stowu nauczyciela
i kolegow.

Poza tem zarzucajg jeszcze daltonskiej metodzie labora-
toryjnej, ze uczniowie zdolniejsi pomagajg stabszym, pozwa-
lajg im odpisywa¢ wypracowania, ze z powodu duzej swobody
i tagodnej karnosci trudno nakioni¢ dzieci nieobowigzkowe
do pracy, a wreszcie, ze przepisywanie zagadnien zajmuje ucz-
niowi zbyt wiele czasu, na co zresztg uczniowie sami narze-
kajg czesto. Te ostatnig niedogodno$¢ moznaby usungé droga
powielania zagadnien, a takze przez wydawnictwo odpowied-
nich ksigzeczek, o czem juz byta mowa.

Wszystkie te zarzuty i zastrzezenia nie ostabiajg jednak
wielu wartosci tkwigcych w metodzie daltonskiej; mozna
Smiato stwierdzi¢, ze zalety majg tu stanowczg przewage nad
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cechami ujemnemi. Zresztag wymienione braki mozna bedzie
usung¢ w miare doswiadczenn i doskonalenia sie metody. O jej
wartosci Swiadczg tez gtosy miodziezy, ktora oddaje
pierwszenstwo nowej metodzie w poréwnaniu ze sposobem
nauczania w szkole tradycyjnej. Uczniowie za$ — jak to wie-
my z dosSwiadczenia — potrafig doskonale i trafnie oceni¢ war-
tos¢ szkoty, warto$¢ metody nauczania, a tem samem i wartosé
nauczyciela-wychowawcy. Dlatego tez czesciej nalezy wystu-
chiwaé zdania uczniow i liczy¢ sie z opinjg miodziezy, ktéra
zdolna jest do sadéw sprawiedliwych i szczerych, z reguty
objektywnych i trafnych o wartos$ci swej szkoty.

»Jesli dawniej nie mogtem postapi¢ w jakim$ przedmio-
cie — brzmi opinja jednego z uczniéw szkoty daltonskiej, po-
dana przez Hel. Parkhurst — wine tego przypisywatem ja,
i moja matka rowniez, nauczycielce; teraz przekonuje sie, ze
dla zrozumienia jednych rzeczy potrzeba mi wiecej czasu, niz
dla innych. Zdarzajg sie dni, w ktérych jakiej$ rzeczy zadng
miarg zrozumieé¢ nie moge, i wéwczas zabieram sie do innego,
bardziej interesujgcego zadania, i praca idzie doskonale. Rzecz
szczeg6lna, ze skoro dnia nastepnego wracam znowu do rze-
czy poprzednio dla mnie trudnej, wszystko mi sie rozjasnia,
i rozumiem teraz dobrze". Uczen ten doskonale wykazat waz-
no$¢ odpowiedniego rozktadu pracy; nie zdajac sobie sam
sprawy z przyczyn tu dziatajagcych, podkresla to, o czem wie
kazdy psycholog, ze istniejg procesy podswiadome, i ze znaczna
cze$¢ pracy umystowej odbywa sie w podswiadomosci i w nie-
Swiadomosci. Uczen przerwal na pewien czas prace, ktora
mu w danej chwili nasuwata ogromne trudnosci — ale nie-
Swiadomie dokonywaty sie w jego duszy procesy, ktorych
ostateczny rezultat okre$la w ten sposob, ze nastepnego dnia
»Wszystko mu sie rozjasnia i rozumie teraz dobrze".

Charakterystyczne jest, ze najwiecej zwolennikéw ma
system daltoriski ws$rdéd uczniow inteligentnych i systematycz-
nych pracownikéw, podczas gdy nieobowigzkowi, tak zdolni,
jak i mato zdolni, wolg dawny spos6b nauczania. ,,O wiele
lepiej wole stary system — przytacza Lynch zdanie jednego
z ucznidéw leniwych — gdyz nie musiatlem pracowa podczas
tego, gdy mowiono do mnie o rzeczach, ktérych nie rozumia-
tem"”. Podobny objaw stwierdza i Dr. J. Mlodowska w semi-
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narjum nauczycielskiem w Chetmie. ,Ws$rod dziewczat —
moéwi — zdania sg rozne; zdecydowanemi przeciwniczkami
metody daltoiskiej sg uczenice zdolne, lecz leniwe, ktérym
dawniejszy system na lekcji wlewat calg wiedze do glowy.
Najprzychylniej odnosza sie do systemu te uczenice, ktore
pracujg wolno, ale systematycznie. Ciekawe jest, ze niektore
uczenice mniej zdolne do matematyki, ktére dawniej nie mo-
gty podazy¢ za wyktadem nauczyciela, teraz rozumiejg ma-
tematyke i radzg sobie z nig". (Ruch Pedagogiczny Nr. 9,
r. 1926).

Tak wiec zaréwno nauczyciele, ktérzy zaczeli stosowac
metode daltoriskg w szkotach, jak i wiekszo$¢ ucznidw tych
szkot, widzg w niej duzo stron dodatnich i wyrazajg sie 0 nigj
ze szczerem uznaniem, nieraz wprost z zapalem i entuzja-
zmem. Ani jedni, ani drudzy nie pragng powrotu do systemu
klasowego, ktéry, w pordwnaniu z nowg organizacjg naucza-
nia w szkole, nie dawat tylu mozliwosci budzenia energji,
tkwigcej w duszy dziecka, nie pobudzal w stopniu tak wyso-
kim do pracy samodzielnej, produktywnej i twdrczej, jak sy-
stem daltonski. Stwierdzi¢ wiec mozna, ze system daltonski,
odpowiednio zmodyfikowany i przystosowany do warunkéw
danego kraju stanowi, jako jedna z wielu form wspGiczesnej
pedagogiki, wazne ogniwo w rozwoju nowego wychowania
i jest powaznym krokiem naprzéd w dazeniu ku realizacji no-
wej szkoly, odpowiadajacej potrzebom obecnej doby Kkultu-

W dazeniu tem pamietaé nalezy o umiejetnem zacho-
waniu réwnowagi i harmonji miedzy praca
indywidualng i zbiorowg uczniow pod kierun-
kiem nauczyciela, z uwzglednieniem zasady aktywnos$ci w jed-
nym i drugim wypadku. Trafne rozwigzanie tego problemu
rébwnowagi miedzy pracg indywidualng i zbiorowa znajdu-
jemy w zaleconych przez Ferriere'a zasadach i $rodkach po-
stepowania, uwzgledniajacych wartosci tkwigce we wspotcze-
nych koncepcjach pedagogicznych, zwlaszcza w metodzie
Winnetkowskiej, metodzie projektow, w systemie daltonskim
i w metodzie osrodkoéw zainteresowan. Oto gtdéwne zasady
i Srodki, zmierzajagce do realizacji szkoty aktywnej:

1. Praca indywidualna standaryzowana,
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w zakres ktdrej wchodzg ,przedmioty techniczne", jak ra-
chunki, jezyk i t. d. Mozna sie tu postugiwaé ksigzkami stop-
niowanemi Washburne'a, a zwtaszcza wzorami pracy p, A. ue-
champs. Praca ta winna pozostawa¢ w zwigzku ze zorgani-
zowang pracg zbiorowa, dostosowang zawsze do potrzeb
i zdolnosci kazdej jednostki,

2. Zorganizowana praca zbiorowa, w kto-
rej, wzorem uecroly ego, zespolone sg zbiory dokumentow
i zdobycze kazdego z uczniow, gdzie opracowany bywa temat
przypadajacy na dany dzien, i ktdrg nauczyciel uzupetnia cen-
nemi spostrzezeniami na podstawie swego doSwiadczenia
i swej wnikliwosci,

3. Swobodna praca indywidualna, umozli-
wiajgca dziecku samodzielne poszukiwanie i uzgadniane wy-
nikow swych dociekaA w celu przygotowania materjatu do
lekcji zbiorowej (jako pracy osobistej), czy tez dla swoich
wiasnych zadan, wchodzacych w zakres pracy wolnej. Zaje-
cia, podane w punkcie pierwszym i drugim mogg sie zmieniac
nawzajem, w og6lnosci za$ winny mie¢ miejsce w czasie
pierwszych godzin przedpotudniowych,

4. Wreszcie — wolna praca zbiorowa, Kkiedy
dzieci pozostawione samym sobie przedsiebiorg wspolne de-
cyzje, Na tem polega metoda projektow Dawey'a i E. Col-
lingsa. Utrzymanie porzadku w szkole, samorzad, roboty
reczne, wycieczki, przygotowywanie sztuk teatralnych, ko-
lejno co tydzien przez inny oddziat dla ogétu kolegéw, wie-
czorki dla rodzicow, wystawy, loterje — oto dzieto samorzut-
nej aktywnosci, zrodzonej pod wptywem S$rodowiska ucznidw 1J),

Vi
SYSTEM DALTONSKI A REFORMA SZKOLY POLSKIEJ.

W analizie systemu daltoriskiego stwierdziliSmy, ze za-
wiera on wiele dodatnich pierwiastkdw, zaréwno pod wzgle-
dem wychowawczym, jak i dydaktycznym. Stosujgc daltonska
metode laboratoryjng w sposob umiejetny, mozna z niej wy-

1) A. Ferriere. La liberté de I'enfant a I'école active, Bruxelles 1928.
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doby¢ niezmierne korzys$ci dla rozwoju dziecka, co wykazaty
dotychczasowe proby w Stanach Zjednoczonych, w Anglji
i w innych krajach. Takze i dosSwiadczenie praktyczne w za-
stosowaniu tej metody na naszym gruncie, jakkolwiek w skrom-
nym dotad zakresie, daje dodatnie rezultaty. Nasuwa sie
zkolei zagadnienie, czy wprowadzenie systemu daltonskiego
na szerszg skale bytoby w naszych warunkach korzystne dla
rozwoju szkoty, czy metoda ta odpowiada psychice dziecka
polskiego.

Niezawodnie dzieci angielskie i amerykanskie odznaczajg
sie naogo6t, nawet juz na poziomie szkoty powszechnej, wiek-
szg systematyczno$cia w pracy, anizeli nasze, zapewne jest
tam tez wyrobione silniejsze poczucie obowigzkowos$ci i od-
powiedzialnosci. P, Helena Parkhurst mowi, ze juz dziecko 8
czy 10-letniemu mozna powierzy¢ samodzielne wykonywanie
prac szkolnych i ze mozna mu zaufaé, iz zrobi to, jak potrafi
najlepiej. Zapewne i u nas znajdg sie takie jednostki, ale w sto-
sunku do og6tu naszych uczniow potrzebna jest jeszcze bez-
posrednia i stata kontrola, potrzebny cigglty wptyw nauczy-
ciela, zmierzajacy do przyzwyczajenia dzieci do $cistosci i do-
ktadnosci w pracy szkolnej. Zbyt daleko posunieta swoboda,
np. w wyborze przedmiotu, ktérymby sie uczen chciat za-
ja¢ w danym dniu, mozeby sie jeszcze okazata w naszych wa-
runkach przedwczesng. Trzeba najpierw wytworzy¢ wysoka
kulture pracy, obudzi¢c odpowiednie zainteresowania
techniczne, naukowe, artystyczne, spoteczne, obudzi¢ we-
wnetrzng potrzebe pracy i zrozumienie, ze umito-
wana praca jest niewyczerpanem zrodiem dobra, istotnem
szczeSciem i przeznaczeniem cztowieka. Kultura taka i takie
ustosunkowanie sie do pracy musi sie wytworzy¢ przede-
wszystkiem w spoteczenstwie dorostych, aby w tej atmosferze
mogta sie rozwing¢ i dojrze¢ w szkole.

Wprowadzenie do naszych szkét systemu daltonskiego
w jego ,czystej postaci” t. j. aby cala nauka polegata wylgcz-
nie, czy nawet w wiekszej mierze, na pracy indywidualnej
uczniow, nie datoby w obecnych warunkach zadowalajacych
wynikow. Natomiast czesciowe zastosowanie tej metody w za-
kresie niektérych przedmiotow wplynetoby niezawodnie do-
datnio na og6lny rozw6j miodziezy. W szczeg6lnosci pozada-
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neby byto wyprébowanie jej w naukach przyrodniczych,
w geografji i matematyce.

W przedmiotach humanistycznych, w jezyku polskim,
historji, w nauce religji przewage mie¢ winna praca wspolna
ze wzgledu na bezposredni wpltyw nauczyciela na uczucia
i wole dziecka, na wyrabianie jego charakteru. Praca za$ indy-
widualna powinna mie¢ czeSciowe zastosowanie i uzupetniac
nauke zbiorowa.

Celem wprowadzenia odpowiednio zmodyfikowanego sy-
stemu daltonniskiego do naszych szkot nalezy stworzy¢ odpo-
wiednie warunki. Pierwszym krokiem, jaki tu bedzie koniecz-
ny, to teoretyczne przygotowanie nauczycielstwa. Nauczyciel
musi sie zaznajomi¢ z nowoczesng literaturg pedagogiczng
i w ten sposéb przygotowac sie do rzeczowej dyskusji. Skoro
nauczycielstwo danego $rodowiska pozna zagadnienie, nalezy
urzadzi¢ szereg konierencyj dyskusyjnych na podstawie do-
brze opracowanych referatow.

Wtadze szkolne zachecag zkolei wybitniejsze ws$rdéd nau-
czycielstwa jednostki do podjecia préb — chociazby na pocza-
tek w zakresie jednego czy dwu przedmiotéw, np, w klasie
I-szej, w zakresie pisania i czytania, podobnie jak w szkole
im. Konopnickiej w Krakowie, a w oddziatach wyzszych, od
IV-go poczawszy, w zakresie nauki rzeczy ojczystych, nauk
przyrodniczych, geografji i t. d. W nauce jezyka polskiego
(literatury) nalezy zaprowadzi¢ czytanie utworéw w catosci,
wspdélne i indywidualne.

Z chwilg powstania takich oddziatow dosSwiadczalnych
na terenie danego powiatu, nauczycielstwo zaznajamia sie
praktycznie z nowa metodg pracy szkolnej drogg hospitowa-
nia i dyskusji, opartej na obserwacji zycia w szkole. Najbar-
dziej interesujgce bedg niezawodnie poczatkowe fazy podje-
tych prob i doSwiadczen, a wiec pierwsze miesigce nauki we-
dlug systemu daltonskiego. Nauczycielstwo bedzie miato spo-
sobno$¢ poznania trudnosci, z jakiemi tamac sie trzeba, bedzie
Sledzito rozw6j metody, proces tworzenia sie no-
wego zycia w szkole. Sg to wlasnie momenty najcie-
kawsze i najbardziej pouczajace, a nie — jak to czesto bywa
jeszcze i dzisiaj — ze nauczycielstwo zjezdza sie na konfe-
rencje, by zobaczyé lekcje przygotowana w najdrobniejszych
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szczegltach, ktoéra czyni wrazenie widowiska popisowego.
Oczywista na tego rodzaju konferencje i ,lekcje wzorowe”
szkoda czasu i zachodow,

W S$rodowiskach, gdzie sie znajduje odpowiedni zespét
jednostek, pozadaneby byto utworzenie statej ,,Komisji
programowe j“ ktoraby zajg¢ sie mogla opracowa-
niem programu w formie zagadnien na caly rok
z uwzglednieniem danego S$rodowiska pod wzgledem geogra-
ficzno-przyrodniczym, historycznym, etnograficznym, gospo-
darczym, technicznym i t. d. Program ten powinien by¢ tak
utozony, aby mozliwe byty w nim zmiany i przesuniecia, wy-
nikajgce z zycia rozwijajgcego sie w przyrodzie i w spoteczen-
stwie — stowem, program ten winien mie¢ charakter dyna-
miczny i elastyczny.

Utozenie programéw weditug systemu daltonskiego nie
jest rzeczg tatwa, gdyz — jak juz wspomnialem — potrzebna
jest gruntowna znajomo$¢ przedmiotu i odnos$nej literatury,
a nadto zdolnoSci pedagogiczne. To tez w szkole daltonskiej
pracowa¢ muszg nauczyciele-specjalisci. Stad wynika koniecz-
no$¢ reorganizacji studjow nauczycieli szkdét powszechnych,
konieczno$¢ zupetnej reformy dotychczasowego ksztatcenia
nauczycieli w seminarjach. Nowe instytuty nauczycielskie
0 charakterze akademickim, posiadajagce prawa wyzszych
szk6t zawodowych, muszag stang¢ na tym poziomie, aby w nich
byta mozliwos¢ specjalizacji w obranej przez ucznia grupie
przedmiotow. Giléwny program tych instytutow stanowi¢ po-
winny przedmioty pedagogiczne (psychologja pedagogiczna,
pedagogika ogdlna, dydaktyka, praktyka pedagogiczna, dzieje
wychowania, higjena szkolna), socjologja i wstep do filozofji,
przedmioty techniczno-artystyczne (rysunek, roboty reczne,
Spiew, ¢wiczenia gimnastyczne), tudziez dwa przedmioty (jeden
gtdwny i drugi dodatkowy) specjalnie obrane. W takich Insty-
tutach Pedagogicznych, conajmniej dwuletnich,
do ktérych wstepuje mtodziez po uzyskaniu Swiadectwa dojrza-
tosci w szkole Sredniej, mozna bedzie przygotowac specjalistéw,
nauczycieli zdolnych do tworzenia nowej szkoty.

Obecnie brak u nas jeszcze potrzebnej ilosci takich Insty-
tutow, ale poczatek juz zrobiony. lIstniejg dla abitu-
rientéw gimnazjalnych dwuletnie pedagogja
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w Warszawie, Krakowie i Lublinie, zatozone przez Minister-
stwo OsSwiecenia we wrze$niu 1928 roku. Zanim zorganizo-
wana zostanie wieksza liczba pedagogjéw, nalezy juz i w dzi-
siejszych warunkach tworzy¢ szkoty doswiadczalne. W kaz-
dym bowiem powiecie znajdujg sie niezawodnie wybitniejsze
jednostki wséréd nauczycielstwa, zdolne do podjecia nowych
prob i prowadzenia nauki w duchu wspdétczesnej pedagogiki.
Ogot za$ nauczycieli musi sie drogg samoksztatcenia i przy
pomocy zdolniejszych kolegow przygotowac¢ do stosowania no-
wych metod w praktyce szkolnej.

Uznajac, ze préby w stosowaniu nowych metod, np.
systemu daltoAskiego, metody Decroly’ego i t. d. sg nader
korzystne dla rozwoju szkoly, nalezy zwrdci¢ uwage jeszcze
na jeden bardzo wazny czynnik, od ktérego w duzej mierze
zalezy powodzenie owych préb i doswiadczen. Czynnikiem
tym sg inspektorowie szkolni i wizytatorowie. Realizacja no-
wego wychowania bedzie mozliwa, jesli inspektorzy szkolni
okazywa¢ bedg odpowiednie zainteresowanie sie wspdicze-
snym ruchem pedagogicznym, jesli zdobeda gtebsze przygoto-
wanie i orjentowanie sie w dziedzinie nowych pradow dy-
daktycznych. Od tego bowiem zalezy wspdtpraca inspektora,
jego pomoc fachowa na terenie szkoly doswiadczalnej. O ile
jeszcze istnieje tu i o6wdzie inspektor nieobeznany z dzisiej-
szemi dazeniami w $wiecie pedagogicznym, moze on tam by¢
czynnikiem tamujgcym rozwd6j nowej szkoly. Dlatego tez po-
zadane sa perjodyczne konferencje inspektorow
szkolnych, conajmniej dwutygodniowe, organizowane przez
Ministerstwo OS$wiecenia w okresie co dwa lub trzy lata.
Przedmiotem tych konferencyj bytyby oczywista referaty i dy-
skusje na temat nowych pradéw w wychowaniu i nauczaniu,
sprawozdania z poczynionych zagranicg i w Polsce doswiad-
czen w szkotach nowego typu, omowienie wybitniejszych dziet
fachowych, jakie sie ukazaty w ostatnich czasach w zwigz-
zku z urzadzeniem wystawy ksigzek pedagogicznych i t. p.
Inspektorzy, niezawodnie majacy zywe zainteresowania w dzie-
dzinie wspdiczesnych pradéw pedagogicznych, stang sie rze-
czywistymi kierownikami nauczycieli zarbwno w ich dazeniu
do tworzenia nowej szkoly, jak i w ich pracy samoksztatce-
niowej.
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Podobnie jak inne wspdétczesne prady i idee w dziedzinie
pedagogiki, tak i system daltonski, umiejetnie stosowany, ma za
ostateczny cel wychowanie nowego cztowieka,
zdolnego do tworzenia coraz doskonalszej i bogatszej kultury.
System daltoniski, podobnie jak i inne nowoczesne formy wy-
chonia, ktére nazwatem ,,Szkotg Twdrcz g“ buduje swe
zasady i metody na energjach, tkwigcych w duszy dziecka.
Zwolennicy systemu daltofnskiego przyjmujg fakt, stwierdzony
przez wspotczesng psychologje, ze enerje te moga sie ujawnié
samorzutnie, ze dziecko zdolne jest do samodzielnego
rozwoju swych sit duchowych, o ile znajdzie odpowiednie wa-
runki. Ot6z stworzenie takich warunkéw sprzyjajacych, w kto-
rychby dziecko miato zapewniong moznos¢ rozwoju i doskona-
lenia swych sit fizycznych i duchowych, jest najwazniejszem
zagadnieniem dzisiejszej pedagogiki, jest gtownem dagzeniem
wszystkich wychowawcoéw nowoczesnych.

Psychologja wspoétczesna, zwilaszcza psychologja struk-
turalna stwierdza, ze proces rozwojowy dziecka ma charak-
ter twérczy. Dziecko rozwijajace sie zdolne jest do two-
rzenia coraz bogatszych struktur psychicznych i coraz bar-
dziej harmonijnych. Szkota nowoczesna umozliwia ten pro-
ces rozwojowy. Skoro usitowania te osiggng pozadany
skutek, wtedy szkota speini swe zadanie i umozliwi o0sig-
gniecie ideatu pedagogicznego, tak genjalnie wypowiedzia-
nego przez naszych myslicieli — przez Trentowskiego i Hoene-
Wronskiego. Szkota twdrcza wychowa ,bostwo cziowiecze in
actu”, uzdolni cztowieka ,do stwarzania sie witasnego®, do
ciggtego doskonalenia sie duchowego. Szkota twdércza ma na
celu wychowaé¢ nowa ludzkos¢, zdolng do pokojowej pracy
produktywnej i twérczej, zdolng do stworzenia jednej wiel-
kiej rodziny, pracujacej dla wspolnego dobra, a zarazem dla
podniesienia skali zycia kazdej jednostki i zapewnienia jej
warunkow produkowania i tworzenia débr materjalnych i du-
chowych, tudziez do korzystania z wartosci kulturalnych, zdo-
bytych pracg licznych pokolen.
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Nazwisko

Adres

4-ty tydzien

3-ci tydzien

2-gi tydzien
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*
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Przedmiot;

10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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20

Nazwiska

t

uczniéw

d.

Tabela nauczyciela-specjalisty.

Klasa; Temat;

Podpis nauczyciela
(Grupa) P y

Tydzien 1. Tydzien Il Tydzien 1l TydzieA IV.
Dni Dni Dni Dni
123 4i56 7 8 9 1011 12 13 14|15 16 17 18|19 20
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I1l. Tabela klasowa.

Klasa: Temat: Tydzien:

Nazwiska

uczniéw 123456 78 9 101112131415 1617 181920

10.
11
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20. it d
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GEBETHNER | WOLFF

WARSZAWA - KRAKOW - £ODZ
POZNAN -WILNO - ZAKOPANE

GLOSY PRASY PEDAGOGICZNEJ
O PIIACACH PROF. H. ROWIDA.

NOWA ORGANIZACJA STUDJOW NAUCZYCIELSKICH W POLSCE | ZA-
GRANICA

MUZEUM (Z. I. r. 1932). Lwow.

,....Ksigzka, omawiajgca szeroko i wszechstronnie zagadnienie ksztal-
cenia nauczycieli, zastuguje w zupetnosci na rozwazanie doktadne i winna
wywotaé obszerng dyskusje nad tem wazkiem zagadnieniem. Dla kultury
narodowej problem ksztatcenia nauczycieli jest jednem z zagadnien zasad-
niczych, poza tem wrzyna sie on gteboko w naszg strukture spoteczng i te
momenty stanowi¢ juz winny dostateczng racje, by problem ten doczekat
sie wyczerpujacego omoéwienia. Zadanie to spetnia ksigzka omawiana cat-
kowicie... jest ona w polskiej literaturze najpetniejszym obrazem omawia-
nego problemu.

Dr. Jan Hulewicz.

OSWIATA | WYCHOWANIE (Z. 10 r. 1931). Warszawa.

»Autor na tle szkicu o charakterze historycznym daje obraz tego, jait
pod wptywem reformy wychowania i dazen do stworzenia nowej, zywej
szkoty wytania sie i konieczno$¢ zorganizowania nowego typu instytucyj,
przygotowujgcych nauczycieli... Autor osiagngt w pracy zamierzone cele
i w obrazie jasnym przedstawit stan rozwoju nowych form ksztatcenia nau-
czycieli we wspotczesnej nam epoce...”

Dr. Jan Kuchta.

CHOWANNA (Z. 1H1—I1IV r. 1931). Katowice.

»Ksiazka H. Rowida daje petne ujecie problemu, zaréwno w rozwoju
historycznym, jak i na ptaszczyznie wspdtczesnosci, obejmuje przeglad reali-
zacji idei wyzszego ksztatcenia nauczycieli u nas i w krajach, w tym wzgle-
dzie przodujacych, wskazuje program studjéow zasadniczych i formy ksztat-
cenia dalszego, zawiera pewne postulaty na przyszto$é, wreszcie jest, w roz-
dziale koncowym, poradnikiem dla kandydatéw do zawodu nauczycielskiego®.

Dr. Mirostaw Sekreta.
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WIEDZA 1 ZYCIE (Nr. 11 r. 1931). Warszawa.

»Dotkliwg luke wypetnia Zrédtowo opracowana ksigzka Henryka Ro-
wida, majaca na celu zaznajomié¢ nauczycielstwo, jak réwniez szerszy ogél
spoteczenstwa, z wazniejszemi zmianami, jakie zaszty w dziedzinie ksztal-
cenia nauczycieli szkét powszechnych, zaréwno w kraju, jak i zagranica..."”

»Ksigzka spetni niewatpliwie swe zadanie. Bytoby jednak rzeczg
wskazang, aby ostatni rozdziat ksigzki, poswiecony kwestji wyboru zawodu,
zostal wydany w osobnej odbitce. Statby sie wtedy z pewnoscig dostepniej-
szy dla tych wszystkich, ktérych interesuje przedewszystkiem problem,
w rozdziale tym oméwiony"".

Z Z

KWARTALNIK PEDAGOGICZNY (Nr. 1 r. 1932). Warszawa.

»Poza bogatym materjatem informacyjnym, poza wyszczeg6lnieniem
podrecznikéw i literatury z poszczeg6lnych przedmiotéw, wchodzacych
w zakres studjow nauczycielskich, w ksigzce prof. Rowida znajdujemy ze-
stawienie wazniejszych prac, dotyczacych problemu ksztatcenia nauczycieli
z polskiej literatury pedagogicznej".

»Szerokie sfery nauczycielskie i wszyscy ci, ktérzy zywo interesujg
sie szkotg polskg, a zwlaszcza rozwojem szkolnictwa powszechnego, na-
pewno powitaja z radoscig nowag ksigzke prof. Rowida tern bardziej, ze brak
tego rodzaju publikacji dawal sie odczuwaé¢ w naszej literaturze pedago-
gicznej™.

St. Ubysz.

PEDAGOGJUM (Nr. 4 r. 1932). Krakow.

»Naczelna teza jest oczywista: Trzeba zmieni¢ system. Trzeba wy-
ksztatcenie zawodowe nauczyciela szkoty powszechnej podnie$¢ na wyzszy
poziom. Po tej linji idg rozwazania D-ra Rowida i ustawowa reforma tej
sprawy w Polsce. Jakkolwiek nie idzie ona w zupetnosci po linji marzen
autora ,,Nowej organizacji'', jednak przestanki jej sg niewatpliwie te same.
Dlatego ksigzka jest aktualna i ciekawa. A jako peiny, sumiennie opraco-
wany obraz dazen w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli szkét powszech-
nych, zastuguje na peine uznanie i poznanie".

P. Z. Dabrowski.

ZYCIE SZKOLNE (Z. 7—8 r. 1932). Wioctawek.
»Nowa ksigzka Rowida, ktéra ukazata sie w potowie r. 1931, nabiera
dzisiaj specjalnej aktualnosci ze wzgledu na reforme ustroju szkolnego,

ktéra obejmie tez system ksztatcenia nauczycieli... Ksigzka jest waznym
przyczynkiem w tej pracy nad nowem jutrem, nad zwyciestwem prawdziwej,
uzdrawiajacej demokracji — wt#asnie przez swoje zdecydowane, jasne sta-

nowisko. Jest wiec w tern dodatniem znaczeniu dzisiaj bardzo aktualna,
a zarazem stanowi pierwszy w Polsce syntetyczny informator, dotyczacy
nowych drég ksztatcenia nauczycieli. To tez zyczy¢ wypada, aby znalazta
sie w rekach jak najwiekszej liczby nauczycieli'.

Dr. Zdzistaw Kaczmarek.
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PRZYJACIEL SZKOLY (Nr. 12 r. 1932). Poznan.

»Kto chce zrozumieé¢ i krytycznie patrze¢ na reforme biezacg, ten
winien zorjentowa¢ si¢ w materjale, zebranym przez H. Rowida. Ksigzka
ogromnie na czasie, ochroni niejednego przed odurzeniem, pobudzi do re-
fleksji i gtebszego patrzenia na zawdd pedagoga w czasach coraz trudniej-
szych i o coraz wyzszych wymogach'l

Jan Brzoza.

POUR L'ERE NOUVELLE (Mars 1932). Paris.

»Nous nous trouvons a une époque ou la question de la formation
des instituteurs présente un intérét tout spécial... Aussi, I'excellent livre
de M. Rowid, pédagogue polonais trés connu, contenant une revue des mé-
thodes de formation des instituteurs en Pologne et en d'autres pays, arrive-
t-il au bon moment..."

,.Le dernier chapitre du livre de M. Rowid est particulierement inté-
ressant, car l'auteur y donne des conseils d'orientation professionnelle aux
candidats a l'enseignement et parle des particularités d'esprit et de carac-
tere nécessaires pour embrasser cette carriére aussi belle que difficile™.

M. Sokal.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D'EDUCATION (Nr. 4,
Octobre 1931). Genéve.

.L'auteur expose de fagon tres judicieuse ce que devrait étre une
formation du corps enseignant basée sur les idées de démocratie, de coopé-
ration, de solidarité, de travail créateur et productif, qui pénétrent la vie

sociale contemporaine. Il esquisse le rdle, dans la formation des maitres
en vue des relations internationales, que devra jouer le Bureau Interna-
tional d'Education. Il décrit avec une grande élévation la part du maitre

dans I'etablissement de la paix et dans l'instauration de la véritable so-
lidarité™,

»Ayant beaucoup voyagé, il renseigne le lecteur avec exactitude sur
la formation actuelle des maitres dans plusieurs pays européens outre la
Pologne. 1! propose la création dans son pays d'instituts pédagogiques

ayant un cycle d'études de 3 ans, dont il trace le programme détaillé, et d‘un
Institut supérieur pédagogique. Nous souhaitons que ce livre magistral soit
rendu accessible, par de bonnes traductions, aux éducateurs des pays de
I'Europe occidentale™.

BIULLETIN OF THE INT. BUREAU OF EDUCATION (Nr. 1, Ja-
nuary 1932). Geneva.

,»In this book, the author, an advocator of a university training for
elementary school teachers, traces the development of the professional
training of teachers in various countries and throughout history, concidering
it from the moral, social, cultural and economic level of the succesive epochs.
The most important part of the volume examines the training of teachers
from the standpoint cf the contemporary reconstruction of society and of
present — day philosophies and politics. Mr. Rowid sketches the part that
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should be played by an Int. Bureau of Education in informing teachers
concerning international relations™.

PSYCHOLOGIA PEDAGOGICZNA. Wyd. ll-gie.

Psychologja Pedagogiczna zajmuje sie analizg zycia duchowego ucznia,
rozpatruje zagadnienia zwigzane z psychologja, nauczyciela-wychowawcy
i psychologja klasy jako grupy spotecznej. Psychologjg pedagogiczna jako
podstawa pracy wychowawczej w szkole tworczej, odda ustugi nietylko
ksztalcacej sie miodziezy, ale takze i nauczycielstwu w jego praktyce szkol-
nej, tudziez w dalszem ksztatceniu sie zawodowem.

Ministerstwo W. R. i 0. P. zatwierdzito ,,Psychologje Pedagogicznag"
do uzytku szkolnego jako ksigzke pomocnicza dla uczniéw zaktadow ksztat-
cenia nauczycieli. (Rozp. z dnia 26 czerwca 1930 r. Nr. 11—2797. Dziennik
Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P.).

PRZEGLAD FILOZOFICZNY. Z. III, r. 1929.

»...Ksigzka Rowida jest cennym nabytkiem w zakresie literatury
psychologicznej, a specjalnie psycho-pedagogicznej. W jezyku polskim
istnieje juz szereg oryginalnych podrecznikéw z zakresu psychologji ogél-
nej, natomiast w zakresie psychologji pedagogicznej pojawity sie juz wpraw-
dzie liczne monografje, nie bylo jednak dotychczas ksigzki, ktéra usitowa-
taby obja¢ w sobie cato$¢ terenu i wyczerpa¢ wszystkie najwazniejsze za-
gadnienia. Te luke wypetnia wiasnie swym podrecznikiem Rowid. Potrzeba
takiego podrecznika tern wiecej dawata sie odczuwaé, gdy wprowadzono
psychologje pedagogiczng, jako cze$¢ konieczng egzaminu na nauczycieli
szk6t Srednich, Do uzytku tych kandydatéw podrecznik ten bedzie sie do-
brze nadawat".

Stefan Baley.

OGNIWO. Nr. 4, r. 1929.

»,Malerjal nagromadzony w ksigzce jest niezmiernie bogaty, mozna
powiedzieé¢, ze faktycznie obejmuje catoksztalt zagadnienn psychopedagogicz-
nych, podany jest w formie objektywnej, z przytoczeniem réznych pogladéw
na dang kwestje. Teoretyczne dociekania pozostawione sg raczej samemu
czytelnikowi... Autor uwzglednia wyniki najnowszych badan na polu peda-
gogiki, starajac sie réwnocze$nie da¢ wyraz wspdiczesnym kierunkom psy-
chologji“.

»Ksigzka Rowida, jak wszystkie wieksze prace tegoz autora, ma dwie
niespozyte zalety. Po pierwsze umitowanie dziecka, ktére z kazdego niemal
zdania przemawia do czytelnika gtebokiem odczuciem i zrozumieniem mtodego
zycia. W rozwazaniach autora czu¢, ze méwi o dziecku zywem, a nie 0 jego
abstrakcyjnych cechach. Druga zaleta ksigzki wnika juz w samg konstrukcje
polskiej mysli pedagogicznej. Autor nawigzuje bowiem swoje wnioski do
tradycji mysli pedagogicznej naszych mysélicieli, umiejetnie wydobywajac
z nich to, co stanowi niespozytag warto$¢ i podstawy ciagtosci teoretycznej
mysli. W rozwazaniach autora przesuwaja sie koncepcje Komisji Eduka-
cji Narodowej, Estkowskiego, Hoene-Wronskiego, Trentowskiego, Dawida.
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Jest to niezmiernie wazny moment w tworzeniu sie naszego wiasnego sy-
stemu wychowania, a niestety tak mato dotychczas uwzgledniany w naszem
piSmiennictwie".

M. Odrzywolski.

NASZ GLOS (Poznan).

»Dzieto Rowida zapoznaje czytelnika wszechstronnie z pojeciem psy-
chologii pedagogicznej i jej zadaniami, daje rys historyczny jej rozwoju,
wprowadza w naukowag metodologie badan dziecka, ujmuje i uwydatnia
%vyraziscie aparat psychiczny w jego réznorodnej ztozono$ci i wzajemnem
ustosunkowaniu sie sktadowych proceséw, w jego skomplikowanej a jednak
harmonijnej dynamice funkcjonalnej i rozwojowej, wyjasnia wszelkie zja-
wiska, potrzebne do zrozumienia subtelnej duszy dzieciecej, wysuwa
wreszcie bogato po calej ksigzce rozrzucone rady, wskazania i wnioski
praktyczne natury wychowawczej. Wszystko to ugrupowane przejrzyscie
i ze S$cistoscig, objete wyktadem prostym, jasnym i ujmujacym. Do tych
zalet formalnych dochodzg wewnetrzne wartosci wyktadu, zasadzajace sie
na tem, ze autor nie podaje gotowych formut i uog6lnien — co bylo cecha
starych podrecznikéw — ale stawia czytelnika wobec zjawisk i zagadnien,
wymagajacych czynnego ustosunkowania sie studjujacego do przedmiotu,
w celu przyswojenia sobie w ten sposéb zrozumiatej i zdobytej wiedzy".

ZYCIE SZKOLNE. (Wtoctawek).

»Dzieto to jest pisane w duchu szkoty pracy, szkoty twdrczej. Nie
trzeba chyba ‘zaznaczaé, jakie to ma olbrzymie znaczenie dla przysztego
nauczyciela. Przy koncu kazdego rozdzialu autor stawia kilka zagadnien
do samodzielnego rozwigzania — i to witasnie stanowi owg niezaprzeczong
wielkg warto$¢ dzieta, jako podrecznika — zagadnienia te bowiem dostar-
czajag powaznego materjatu myslowego i zmuszajg studjujgcego do obser-
wowania dzieci, wnikania w siebie, przypominania swego dziecinstwa, oraz
do wczytywania sie w dzieta treSci pedagogeznej i psychologicznej... Za-
gadnienia wychowawcze, ujete w S$cistym zwigzku z psychologig dziecka —
to cecha charakterystyczna i najbardziej dodatnia tej ksigzki.. Poza war-
toscig podrecznika ksigzka ta ma warto$¢ dzieta, ktére powinno sie znalez¢
w bibljotece kazdego nauczyciela™.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL d’EDUCATION. Nr. 4,
1930, Genéve).

»EXposé clair, simple et attrayant, de la psychologie pédagogique et
de ses devoirs. L'ouvrage, écrit dans l'esprit de I|’école créatrice et inspiré
surtout de la psychologie structurale, donne des conseils et des renseigne-
ments pratiques. M. Rowid n'offre ni formules, ni définitions, mais place
le lecteur en face de phénoménes et de problémes qui exigent de lui un
travail actif et raisonné, une bonne observation des enfants et de
soi-méme"™.
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POUR VERE NOUVELLE. (Avril 1930).

....L'auteur de ,1'Ecole créatrice” étudie et discute les problémes de
la psycho-pedagogie conformément aux exigences modernes. Il présente son
sujet avec une grande aisance, dépourvue de tout caractére pédant ou
dogmatique. Evitant les formules et les définitions rigides, faciles & mémo-
riser mécaniquement, il s'efforce surtout d'éveiller I'intérét de ses lecteurs
et les incite a un travail indépendant et créateur...

Le livre de M. Rowid présente une valeur égale pour ceux qui étudient
la psychologie pédagogique sous la direction de professeurs spécialistes, que
pour les autodidactes dans ce domaine™.

SYSTEM DALTORNSKI. Wyd. Il-gic.

SZKOLA POWSZECHNA. Z. Il, r. 1928.

»Autor daje rzut oka na geneze i rozpowszechnienie systemu dalton-
skiego, zapoznaje z jego zasadami, kresli krotki obraz organizacji pracy
i urzadzenia szkoly daltonskiej, oraz przedstawia jak pracuja uczniowie,
w szkole daltonskiej... Wkonhcu, po rozpatrzeniu zalet i brakéw systemu
daltonskiego, zastanawia sie autor nad pytaniem, w jaki sposéb system ten
powinien by¢ stosowany w polskiej szkole powszechnej, azeby dat dodatnie
wyniki. Ksigzka stanowi uzyteczne zro6dto informacji o interesujacej prébie
pedagogicznej i zacheca do zastosowania jej na terenie nowej szkoty
powszechnej z odpowiedniem uwzglednieniem swoistych warunkéw, w jakich
ta szkota pracuje™.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL d'EDUCATION. Nr. 4,
1930.

»Dans cet excellent volume M. Rowid rapelle I'origine et le développe-
ment du Plan Dalton, expose les principes de la méthode et I’organisation
du travail, et démontre ses valeurs et ses défauts. On y voit le systéme
appliqué en Pologne et adapté aux besoins nationaux™.

SZKOLA TWORCZA. Wyd. lllI-cie.
Prof. D-ra H. Rowida, redaktora ,,Ruchu Pedagogicznego".

Szkota Twoércza, stuzy jako podrecznik celem przygotowania sie do

egzamindéw nauczycielskich — utatwia zdobycie podstaw teoretycznych no-
wego wychowania — kreéli obraz tworzacej sie dzi$ nowej szkoly zagranica
i w Polsce — podaje wskazéwki realizacji w praktyce.

Ministerstwo W. R. i O. P. zarzadzeniem z dnia 21 czerwca 1929 r.
Nr. 11—7575 (Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P, Nr. 9 z 17 sierpnia 1929),
zatwierdzito Szkote Tworczag jako podrecznik dla uczniéw Seminarjow
i Kurséw Nauczycielskich. Zalecona tez jako ksigzka dla prelegentéw i stu-
chaczy na kursach wakacyjnych dla kwalifikowanego nauczycielstwa.

(Ministerstwo W. R. i O. P, Kursy Wakacyjne. Przyktady programoéw.
Warszawa, 1928).
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Podajemy w wyjatkach niektére oceny ,Szkoly Twérczej”" w prasie
pedagogicznej:

ZRAB. (Warszawa). Tom 11, r. 1932 — III.

..,Znaczenie dzieta, stanowigce jego warto$¢ istotng, polegajednak
nie tyle na cennem i dokladnem opracowaniu materjatu informacyjnego,
ile na mocnem podkresleniu w catej tresci ksigzki podstaw ideowych szkoty
twérczej, a przedewszystkiem faktu, ze stanowi ona odbicie przemian spo-
tecznych, dokonywajacych sie na catym Swiecie...

Kto chce unikng¢ chaotycznych i niedoktadnych poje¢ o nowocze-
snych pradach wychowawczych, powinien zaznajomi¢ sie z ksigzka prof. Ro-
wida. Z tego wzgledu polecenia godne byloby zapoznanie si¢ ze Szkolg
Twércza — nie moéwiagc juz o Swiecie pedagogicznym, ktérego zresztg za-
checa¢ nie trzeba — przedewszystkiem szerokich mas rodzicielskich, tajgcych
w sobie czesto nieufno$¢ i niezrozumienie wszystkiego, co traci w szkole no-
woscig". M. K. W.

SZKOLA POWSZECHNA. Z. IIl, r. 1927. (Warszawa).

»Ksigzka D-ra H. Rowida o cate niebo przewyzsza wszystko, co u nas
na ten temat napisano. Smiatlo mozna powiedzieé, ze jest to pierwsza ksigz-
ka, z ktérej czytelnik polski, nie znajacy jezykéw obcych, moze sie dowie-
dzie¢, na czem polega zagadnienie, wystepujace pod nazwg ,,Szkota Pracy*“,
jak ono sie rozwija w dziejach wychowania, jakie sg wspo6tczesne poglady
na te sprawe, jaki jest jej zwigzek z socjologjg, filozofja oraz psychologiag
pedagogiczng, wreszcie w jaki sposéb idea pracy wychowujgcej realizowata
sie dotychczas w praktyce pedagogicznej... Ksigzke Rowida nalezy powitaé
z tern wiekszem uznaniem, iz jest ona naprawde pierwszem tak dobrem
opracowaniem tego aktualnego tematu w naszej literaturze.

Prof. B. Nawroczynski.

OGNIWO. Nr. I, r. 1926. (Warszawa).

»Szkota Twoércza stanowi tak cenny nabytek w polskiej literaturze
pedagogicznej doby ostatniej, ze nalezy jej poswieci¢ glebsza uwage.,,
W catosci praca przedstawia sie nadzwyczaj dodatnio: jest gruntownie
przemyslana, dobrze ujeta i ozywiona duchem najlepszych dazen reforma-
torskich w dziedzinie wychowania. Jezyk zywy, barwny, potoczysty i tadne,
bardzo staranne wydanie ksigzki podnosza jej warto$¢ i przyczynig sie
niewatpliwie do tego, ze stanie sie ona nieodigcznym przewodnikiem rzeszy
nauczycieli szkét réznych typéw i cennym nabytkiem dla bibljotek pedago-
gicznych™, Wiz. Jan. Hellmann.

PRACA SZKOLNA. -(Warszawa)

»Ksigzka Rowida jest wyczerpujacem studjum szkoly nowej, a raczej
szkoty przysziosci, ktéra obecnie we wszystkich niemal krajach jest w sta-
djum tworzenia sie... Praca ta porusza tyle ciekawych zagadnien, ze stac
sie winna punktem wyjscia dla samodzielnych wysitkéw tych nauczycieli,
ktérzy pragng sta¢ sie wspottwércami nowej szkoty w Polsce”.

W. K.
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POUR L'ERE NOUVELLE. Nr. 35, 1928. (Genéve).

»,Encore un ouvrage sur ,1'Ecole créatrice”. La Pologne peut traiter
ce théme non pas seulement en théorie et sur la foi d'auteurs étrangers,
mais en prenant pour base des expériences nationales. On sait que méme
sous le joug russe, elle vit fleurir chez elle des classes avec self-government,
des coopératives scolaires, des classes actives etc. M. H. Rowid, directeur
de la revue ,,Ruch Pedagogiczny™ qui fait une large place a nos idées, pré-
sente ici a ses compatriotes un ouvrage de haute synthése... Ses pages sur
Hoene-Wronski, qu'une plume amie a bien voulu nous traduire, nous ont
particulierement intéressé. Décidément les années 1926 et 1927 auront été
hereuses pour notre mouvement d'Education nouvelle: en Pologne, en Hol-
lande, en Roumanie, en Espagne, au Chili, des ouvrages considérables sont
en voie de répandre nos idées: graines ailées qui ne pourront manquer de

trouver une terre féconde™. P ¢
Ad. bernera.

DAS WERDENDE ZEITALTER. Nr. 3, 1927.

»Fur die Bewegung der ,Neuen Schule™ in Polen bedeutet dieses
Buch einen Markstein. Es fasst in klarer, objektiver Weise die bisherigen
Bestrebungen zur Erneuerung der Erziehung zusammen und baut auf die-
sem konkreten Material Erwégungen Uber die Maglichkeiten der Realisie-
rung theoretischer Ergebnisse auf. Der grosse Dichter Stefan Zeromski ver-
kundet ,,den Aufang einer Welt der Arbeit”. Die heutige Kultur verkindet
das Evangelium der Arbeit, als die tiefste, unerschopfliche Quelle aller ma-
teriellen und geistigen Giter des Einzelnen und der Gesamtheit... Eine we-
sentliche Aenderung der sozialen und kulturellen Struktur der Menschheit
wird nur durch eine padagogische Revolution kommen. Die neue P&adagogik
muss deshalb eine dynamische, schaffende, soziale P&dagogik werden,..
Der Verfasser verlangt nach dem polnischen Philosophen Trentowski einen
realistischen Idealismus, eine Weltanschauung also, die bei vollster Beruck-
sichtigung der Lebensnotwendigkeiten, dem Geist die Fuhrung und das
Ubergewicht Gber die Materie gewdhrt... Das Buch ist in der zeitgendssischen
padagogischen Literatur unter die besten zu zahlen*.

Dr. M. Friedlénder.

LEDUCATION. Nr. 4, 1927. (Paryz).

»Remarquable ouvrage dans lequel I’auteur expose les principes théori-
ques de I%cole active et le mode de réalisation pratique dans les écoles
nouvelles en Pologne. Esprit large et s'inspirant de culture foncierement
occidentale, M. H. Rowid veut Téaliser I’é¢cole active d'apres les exemples
Dewey, Decroly, Ferriére, sans cependant oublier ce qu'exige de lui son
esprit national polonais... Une nouvelle ére du travail libre, de la collabo-
ration, de la coopération, de I'effort commun accompli par des citoyens
libres ayant conscience de leur but commun. Pour sauver la civilisation, la
société égoiste doit dorénavant se transformer en société collective. Ce chan-
gement s'opérera sans brutalité si les jeunes générations passent dans les
‘coles nouvelles ou régne dans une atmosphére de travail, de liberté et de
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collaboration, I'amour de [I'effort commun... Pour que I'école active soit
réalisée, il faut préparer un nouveau type de maitre initié de la pédagogie
contemporaine, pédagogie dynamique. L’auteur esquisse enfin le portrait
de l'instituteur qu'il voudrait voir dans les écoles polonaises".

Prof. E. Semil.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D'EDUCATION. Nr. 4,
1930. (Genéve).

»Etude remarquable de I'école de I’avenir. L'auteur esquisse le déve-
loppement historique de I'école active, expose les idées contemporaines et
cherche une relation étroite entre ,l'école créatrice” et la sociologie, la
psychologie, la philosophie. Prenant comme base la philosophie polonaise,
en particulier celle de Hoene-Wronski et de Trentowski, et citant I’Arbeits-
schule de Kerschensteiner et I'Ecole active de Ferriére, il développe I'idée
de I'école créatrice. L'ideal de I'école créatrice est de préparer des indivi-
dus qui seront capables de perfectionner incessamment leur personnalité
spirituelle et intellectuelle™.

BULLETIN OF THE INT. BUREAU OF EDUCATION. (Genéve,
Nr. 2, 1931).

»A remarkable study of the school of the future. After outlining the
historical development of the ,activity school” the author reviews the con-
temporary ideas and shows the relations existing between the creative
school and sociology, psychology and philosophy. The ideal of the creative
school is shown to be the preparation of men and women capable of con-
tinuously perfecting their spiritual and intellectual self.

'O é(ﬁl/pL* 4
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NAKLAD GEBETHNERA | WOLFFA

COLVIN S S - BAGLEY W. C.

POSTEPOWAN
CZLOWIEKA

KLRS WETERNY PSYCHOLOGH OA NALCZYAHR

Przetozyta: 1ZA MOSZCZENSKA
Wyd. Il. - Cena zt 7.-

TRESC.

Cz 1 Cg#ezaayrnxgman 1 Sniedbno&
|gﬂqnmne 2 Retgponaiei mka 3 RHEgo
waie nazaoe 4 Unani poigonaie 5 Ree
ponaie i uzada 6 Rakyaae z2eczaie uwAagonNapP
ada Cz . Madhrdre ooy poigoonaia 7. Sy
san ravwvy jeko agn poetigonaia 8 Ghudone
i inyrkiove postgoonaie 9 WAGRE irsyrikidvv iudz
kKdh 10 Ek noaa aranac postgoonaie insyriikiovwe
11. Rgoonaie relkone i pano twazaia ravgkian
Cz . Rgonaie Snedne 12, Cade i potgmo
waie 13 Raogya i pstgonanie 14 Wdaaria
i ptgonaie 15 Pamied | potgoonaie 160 Kga
rznie | pegonaie 17. Booy|a wuzaiu 18 Ro
Sgoonanie | wse paesy urndone



WYDAWNICTWA GEBETHNERA | WOLFFA

FOERSTER FR

CHRYSTUS A ZYCIE LUDZKIE

Przetozyt Dr. JOZEF MIRSKI
Cena zt. 10.—

HENDERSON H C

NOWE WYCHOWANIE

(What is to be educated)

Przetozyta IZA MO SZC ZENSKA
TRESC.
Przedmowa. Podstawy. Religja. Dogmaf. Chleb. Ciato. Najwdzieczniejsze

lata. Duch. Wychowanie cielesne. Ostrzenie narzedzia. Wiek przejsciowy.
Sita zyciowa. Rok wedrowki. Co dalej? Zyj wlasnem zyciem. Pytanie.

Cena zt. 10.—

KOMARNICKI L

TEATR SZKOLNY

I. Ogdlne zatozenia. Il. Z praktyki teatru szkolnego. Illl. Z teorji teatru
szkolnego. Z 12 ilustracjami i nutami.
Cena zt. 5.50

LITWIN A

EGZAMIN PRAKTYCZNY

DLA NAUCZYCIELlI SZKOt POWSZECHNYCH
(Wyczerpuface dano dla przygotowujacych sig do egzaminu nauczycielskiego)

Cena zt. 2.50



WYDAWNICTWA GEBETHNERA | WOLFFA

KOT ST.

DZIEJE WYCHOWANIA

PODRECZNIK LA SHVINARIOW NALICZYOIH SKICH

ZRODLA
DO HISTORJ WYCHOWANIA

(WYBOR)

Cz |

OD STAROZYTNEJ GRECIJI

DO KONCA W XMI

62 jlustracje — Cena zt. 18.—

(O A |

OD POCZATKU W. XVl
DO POCZATKU W XX

67 ilustracyj —Cena zt. 20.—

ZARZECKI L

CHARAKTER | WYCHOWANIE

Wwyd. II - Cena zt. 2.50



WYDAWNICTWA GEBETHNERA | WOLFFA

OSTROWSKI J

.
Zarys aoaizeojry | netadcay pasdg sady Sedhig
Troi¢: Czeé¢ pierwsza. I. Cel wychowania. Il. Narodowe cele wychowania. Ill. Szkota
encyklopedyczna. IV. Elyka a psychologia. Zainteresowanie w wychowaniu. V. Srodki wy-
chowania. VI. Nowa szkota. Cze$¢ druga. |. Metody nauczania. Wymowa. Lektura. Zycie
spoteczne a jezyk ojczysty. Scena. Kinematograf. Biblioteka. Dzienniki. Rysunek. Gabinet
fizyczny | chemiczny. Warsztaty — praca reczna. Ogréd, hodowla. Wycieczki. Muzeum.
Il. Metody wychowawcze. Styl. Prostota | wielko$¢. Jasno$¢, czysto$¢, tad, piekno. Spraw- ¥
noéé. Hart. Modlitwa. Wyzyskanie czasu. Towarzystwo. Biblioteka. Gawedy. Zwyczaje. Nowi-
cjat. Stopnie. Oznaka. Ztota ksigga. Kqt uczciwosci. Kalendarz szkolny. Byli uczniowie. Roz-

rywki. Imieniny. Zwigzki przyjazni. Ankiety i -krzywe". Dzienniki i Kroniki. 15 minut dziennie

dla ducha. Kodeks rycerski. Tablica. Pismo. Organizacje mtodziezy. Zwigzki. Zakonczenie.

ROWID H

NOWA ORGANIZACIJA
STUDJOW NAUCZYCIELSKICH
W POLSCE | ZAGRANICA

INSTYTUTY PEDAGOGICZNE - AKADEMJE PEDAGOGICZNE - PEDAGOGJA

Cena zf. 8.50

WOYCICKI K
OBRAZ W NAUCZANIU JEZYKA

OJCZYSTEGO | LITERATURY
Cena zt. 2.90

ROZBIOR LITERACKI W SZKOLE

PODRECZNIK DLA NAUCZYCIELI
Cena zt. 0.70



47,
49.
50.

51.
52.

53.
54.

56.
57.
58.
59.

60.

61.

62.

Moscicki H. Promienisci, Wyd. 3 ... 2.80

Sienkiewicz H. Z puszczy Biatowieskiej.. Wyd. 4 ..o 0.70
— Niewola tatarska. Urywki z kroniki szlacheckiej Aleksego Zda-
Noborskiego. Wyd. 6 . 0.80

— Pojdzmy za Nim. Wyd. 5
Skarga P. Kazania sejmowe. Wybor z objasnieniami Ign. Chrza—
NOWSKIEGO ot

Sienkiewicz H. Za chlebem. Wyd. 8
— Z pamietnika poznanskiego nauczyciela. (Nowela). Wyd. 7 ,
— Sielanka. Legenda zeglarska. Wyd. 4 ..., 0.60

Siemienski L. Portret kréla Jana. Postowie Siewierscy. Wyd. 2

— Wieczér u generata Kopcia. Wigzanka konwalij. Wyd. 2 . ,
Sienkiewicz H. Orso. Sachem, Wyd. 4 ..o 0.60
Prus B. Przygoda StasSia .. 1.20

Smolenski W. Przyczyny upadku panstwa polskiego. Wyd, 2
Sewer. tusia Burtak, (Nowela na tle najpraWlewszych faktow
osnuta). Wyd. 2 e

Sewer. (I. Maciejowski). Wiosna. (Obrazki malowane w s+oncu)
Wyd; 2 . . .
— Dola. (Nowela) Wyd 2 .............................................................................
Sieroszewski W. Kulisi. Wyd. 2 . 0.60
Konopnicka M. Mendel G dansKi ... 0.70
Sieroszewski W. Bokser. Wyd. 2 ...

Kaczkowski Z. Bitwa o chorgzanke, Wyd. 2 .....coveene ....... I

Prus B. Cienie. Z legend dawnego Egiptu. W gérach. Wyd 4 .

Konopnicka M. Wojciech Zapata. Wyd. 4 ..o

— W winiarskim forcie. Wyd. 6 ..o 0.35

— Urbanowa. Wyd. 7 ...
Sienkiewicz H. .Ta trzecia

Lenartowicz T. Wybo6r poezyj. Wyd. 3 . .
Kondratowicz L. Janko Cmentarnik. (Gaweda ludowa) Wyd. 3
Holfmanowa z TanAskich K. Listy Elzbiety Rzeczyckiej do przy-
jacidtki swojej Urszuli za panowania Augusta Ill pisane, Wyd. 2
Sienkiewicz H. H ania
Goetel F. Ludzkos¢
Kraszewski J. Zywot i przygody hrabi Gozdzkiego. Pan Starosta
Kaniowski. Wyd. 2 . e s .
— Jak sie dawniej listy pisato. Wyd. 2
— Psiarek. Opowiadanie. Wyd. 2 .............
Goethe J. Faust. Przektad L. Wachholza
Chodzko I. Domek mojego dziadka. Smieré mojego dziadka, Wyd. 3
— Boruny. Wyd. 2

Gorski K. Bibljoman. (Nowela). Wyd. 2 ..o

Lenartowicz T. Zachwycenie, Wyd. 2 ...

Korzeniowski J. Karpaccy goérale. Dramat w trzech aktach, Wyd. 4
Kondratowicz L. Utas. (Sielanka bojowa z btot poleskich). Wyd. 3
— Kes chleba. (Gaweda z pél nadnlemensklch) Wyd, 2,

— Urodzony Jan Deborég. Dzieje jego rodu, gltowy i serca, przez
niego samego opowiadane. Wyd. 4 ...

— Trezlowe. SpowiedZ pana Korsaka, Wyd. 2

— Wi ielki Czwartek. (Obraz wioskowy). Wyd. 3 ... e

Weyssenhoff J. Pod piorunami

Pol W. Pie$n o ziemi naszej. Wyd, 4
Konopnicka M. Lalki moich dzZieCi....ccoiiiniiiinnciiceccee
Chrzanowski 1. Za co powinniSmy kocha¢ Pana Tadeusza. Odczyt
popularny, wygtoszony w Warszawie w Uniw. Ludowym Pol. Ma-

cierzy Szkolnej W 1907 r. WYd. 7 .ot

Krasicki 1. Bajki i przypowiesci. Wybér, Wyd. 3

Tetmajer-Przerwa K. Wybor poezyj. Wyd. 2 ..o

0.20

0.65
0.50
0.40

0,30
0.25
0.50
0.45
1.40
0.30

0.90

0.45
0.40
..0.50
0.80

0.8

0.35




105. Niemcewicz Ursyn J. Wybor poezyj. Wyd. 2 ..coivvivvvnnicene 0.45

106. Morawski F. Bajki, Wybor. Wyd. 2 0.35
107. Romanowski M. Wybér poezyj. Wyd. 2 . . . 0.40
112.  Schiller Fr. Don KarLos. Przektad K IHak0W|czowny . . 2,50
113, Morawski F. Wizyta w sgsiedztwo. Llsty poetyckie. Wyd, 2 .. 025
115.  Zielinski G. Kirgiz. Powie$C. Wyd. 2 .. 0.30
116. Pol W. Przygody mtodosci JPana Benedykta Wmnlcklego Wyd 2 0.30
117. Orzeszkowa E. Bracia. Wyd. 2 . . . 0.65
118. — Swiatlo w ruinach. Wyd, 2 . . /. . 0.30
119. Kubala L. Szkice historyczne. Mieszczanin polskl WXVII w. Wyd. 2 0.45
120. — Oblezenie Lwowa w roku 1648. Wyd. 3 . 0.60
121. —e Bitwa pod .Beresteczkiem. Wyd. 2 . 0.60
122. — Oblezenie Zbaraza i pokéj pod Zborowem. Wyd. 3 1.60
123.  Szajnocha K. Wnuka kréla Jana I1l1. Wyd. 2 . . . . S.40
124. — Barbara Radziwittéwna. Wyd, 2 0,65
125. — Zdobycze ptuga polskiego. Brody krzyzackie. Wyd. 2 . . . 025
126. — Zwyciestwo r. 1675 pode Lwowem. Wyd. 2 ... 0.25
127. Mickiewicz A. Ballady i romanse. Wyd. 3. . . . . . 0.50
128. — Bajki i powiastki. Wyd. 2 . 0.30
129. — Liryki. Wyd. 2 . . 0.60
130. Stowacki J. Ojciec zadzumionych, W Szwajoarjiwyd. 8 . . . 0.40
131. — Jan Bielecki. Mnich. Arab. Hugo. Wyd. 3 . . 0.50
132. — Mindowe. (Krdl litewski). Obraz historyczny w 5 ak Wyd 2 0.60
133. — Zlota czaszka. Szczatek dramatu. Wyd. 2 . . . , 0.45
134. — Marja Stuart. Wyd. 2 . . Lo . 0.60
135. Orzeszkowa E. Daleko. Karjery, Wyd 2., L . 0.30
136. — Smieré domu. Wyd. 2 . s , . 0.30
137. — Dobra pani. Wyd. 6 0.75
138.  — Panna ROZa. WYd. 2 e 0.45
139.  Prus B. Sen. N aWIOCONY ittt serees seresesieesisieesesiessesiesseseeeaes 1—

141. Konopnicka M. Z liryk'i obrazkéw. Wyd. 3 .. 0.80

Dalsze tomiki — do 242 — w katalogach.

NOWE TOMIKI B. U. L.

243. Mickiewicz A. Dziadéw cz. Il1l. Wydat i objasnit W. Borowy , 1.20
244. Stowacki J. Trzy poemata z objasnlenlaml J. Kleinera . 0.75
245-  Krasicki Ign. Monachomanja i Antimonachomanja. Wyda}a Z

G B STOTOW SK @ ittt 0.60
246. Stowacki J. Urywki z pamietnika i Wyboér listéw. W opracowa-

NIU M. K FTA T8 s 1.50
247. — Lilia Weneda. W opracowaniu J. Kleinera . , , , 120
248. Bogustawski W. Cud mniemany, czyli Krak0W|acy i gorale.

W opracowaniu E. KucharsKiego ... 1.00
251. Kochanowski J. Odprawa postéw greckich. Ze wstepem i obja-

$nieniami Br, Chlebowskiego, Wydanie 3 . . 0.30
252. Pol W. Mohort. Rapsod rycerski. Ze wstepem i objasnlenlaml

K. Kréla, Wydanie 2 . . . 0.50
253. Krasicki Ign. Myszeis. Ze Wstepem i objasnieniami K. Kroéla.

Wydanie 2 . . 0.40
254. Potocki W. Wojna chommska (W skrocenlu) Ze wstepem i obja—

$nieniami M. Dynowskiej, Wydanie 2 . . 0.50

255.  Ouidius N. Przemiany. Przektad Br. hr. chmsklego Opracowa+
i wydat Jan Czubek. Zycie i poezje Owidjusza — przez K. Mo-

rawskiego o 1.70
256. Horatius Flaccus Q. Wybor poezyj. I. Piesni. Jamby., Przekladai

J. Czubek. Stowo wstepne Kaz. Morawsklego . 2.50
257. — Wybor poezyj. Satyry i Ilsty Przektadat J. Czubek Siowo

wstepne Kaz. Morawsklego . 2.10






